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INTRODUCCION

E( hombre siempre ha buscado formas para comunicarse con sus semejantes, éstas han ido
perfecciondnd’ase y genera[izzindose en (o sociedad. Asi, el lenguaje entendido como una
construccion socio-simbolica que se utiliza para comunicarse, contribuyd de manera significativa
en (a transformacién del mono en hombre.

De esta manera, la construccion de un cédigo altamente e.specia[izaz{o y, sobre todo de
transmision social, permitid al hombre la difusion "rapida" de sus conocimientos. S in embargo, la
transmision oral de la informacion limitd la compilacion de la misma a la capacidad de memoria

tanto de aprendiz como de maestro.

E( hombre se vio utgido a producir otro invento: {a escritura. Con ella se abre la
posibilidad de almacenar el saber humano y transmitirlo en mayor cantidad durante periodos
inﬁnitaménte mayores. Tal es el caso de los documentos [egud'os por las culturas antiguas.

Sin embargo, con la aparicidn de [a escritura, de modo simultineo, emerge la especializacion
del actuar humano, pues no todos conocen el codigo simbdlico-escrito y, por tanto, no todos logran
acceder al conocimiento. Empezando asi, una individualizacion del saber. Son solo unos cuantos

quienes escriben, y por ende capaces de comunicar a otros sus descubrimientos.

Para superar este reto, en la mayoria de las sociedades actuales, los nifios inicien la
educacion elemental alrededor de los seis afios de edad. La escuela se propone, entre otras, {a tarea
de la enserianza de (a lectura y la escritura. Sin embargo esta intencion de [a escuela no siempre ha

dado los resultados esperados.

Existe una fuerte tendencia en el sistema educativo a  favorecer el aprendizaje de la
lectoescritura individual y descontextunlizada. Los profesores piden generalmente a los nifios la

lectura y escritura de textos de sus libros escolares. Esto es, sin duda, una actividad que



favorecerd la Rabilidad de estos aprendizajes.  Sin embaigo, hacen mayor enfisis en las
caracteristicas gramaticales y formales de la escritura que en las caracteristicas semdnticas del
mismo. De esta manera, el principiante s enfrenta a una tarea en o que por sus caracteristicas de
aprendiz estd en completa desventaja. Este proceder, es incorrecto si se pretende inducir el gusto
por la escritura. EL nifio se convierte asi, en "descifrador de ‘qmﬁhs". Haciéndolo de esta manera,
se desperdicia todo ese conocimiento que acerca de los libros, y textos en general, poseen {os nifios,

atin sin asistir a la escuela.

Por ello, actualmente la enseiianza de la escritura sigue siendo un rompecabezas para
muchos maestros. ‘EL desconocimiento por parte del maestro acerca del aprendizaje previo_detn™
escritura con que llegan los alumnos a la escuela o la poca sistematicidad de levar al cabo las
estrategias mds adecuadas para ensefiar a escribir a sus alumnos, (lena a muchos de incertidumbre

y los condiice, no pocas veces, a resultados negativos al término del afio escolar.

Estas son, quizds, las causas que abultan no solo los indices de reprobacion en el primer
grado de primaria en nuestro sistema escolar, en el que de cada cien nifios inscritos en ese grado,
por Lo menos cincuenta repiten afio, sino también el que los nisios llegen a los iltimos grados con
serias limitantes en su escritura: errores ortogrdficos, desconocimiento de las reglas gramaticales,

entre [os mds importantes. -

Estas experiencias nos hacen meditar en la importancia, para los maestros, de dedicar
preferentemente atencion al conocimiento previo con el que los alumnos legan af iniciar la
educacion escolar, pues los nifios desde pequerios saben mucho de la lectoescritura, reconocen el

tipo de lenguaje de un (ibro de cuentos, de un periddico, de un libro de recetas, etc.

Hasta Race poco tiempo, se asumia al aprendizaje de la escritura como una actividad cuyo
tinico lugar es la escuela y, en consecuencia, es ensefiada de manera exclusiva por los maestros.

Esto ha levado, la mayoria de las veces a olvidamos de lo que los nirios aprenden antes de
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empezar a escribir en [a escuela o, en el mejor de los casos, ynanim{olb o, peor atin, Jesprecizindo[a.
Se hian destruido los comienzos del descubrimiento del sistema de escritura en los nifios cuando
tiramos a [a basura hojas llenas de garabatos. Hemos destruido, al lavar paredes, mesas y pisos
muchos de los intentos iniciales de escritura. En cada uno de estos momentos, el nifio estd
explorando, jugando y descubriendo el aprendizaje social de [a escritura. ‘Es asi, como la
investigacion educativa ha demostrado que en las actividades cotidianas, los nifios desde muy
pequerios entran en contacto directo con los sistemas de escritura. Esto demuestra que el desarrollo
de (a escritura en los nifios ocurre en contextos socioculturales, donde el adulto juega un papel
importante, pues es quien le proporciona a través de actividades cotidianas, como las narraciones
de cuentos en voz alta y la escritura de recados, los contextos adecuados para que el nirio vaya
adquiriendo no solo el aprendizaje cuantitativo de este complejo sistema, sino también su
significado y uso social. Silos padres y profesores piden a los nifios facer conjeturas, hipdtesis y/o
conclusiones acerca de lo que escriben, esto fard de la escritura una actividad motivante y
propiciard [a reflexion sobre el texto. Naturalmente, [a participacion de varias persomas
enriquecerd el planteamiento de [os comentarios sobre el texto, lo cual generard la oportunidat[ de
aprender que la escritura no es solo la actividad de copiar por copiar, sino un medio dtil para

comunicar mensajes.

Al convertirlo en un acto con significado social, el nifio dejard de pensar la escritura

tnicamente como una obligacion escolar y la considerard un acto placentero y de interaccion social,

E[ caracterizar (a escritura como un acto individual o el aislar al nifio del contacto de sus
comparieros a la hora de escribir es cortar (a posibilidad de reconocimiento de su aprendizaje. En
este sentido autores de (a corriente sociocultural, proponen que tanto el lenguaje escrito como el

lenguaje hablado, pueden desarrollarse de forma natural a través de [a interaccion del nirio con las
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personas de la cultura en que crece. Asi, el aprendizaje de la escritura puede ser facilitado por la

presencia de un adulto que ofrece ayuda al nifio.

La lectura de libros (mirar imdgenes y (a narracion de Kistorias) es sin duda un facilitador
de la adquisicion no solo del lenguaje hablado sino también del escrito, concluyen autores
dedicados al tema.

La lectura de fifros con un adulto que ofrece ayuda facilita la entrada del nirio en el uso
social del lenguaje escrito. Aprende sobre la cultura y, al mismo tiempo, sobre {as convenciones de
la palabra escrita. Asimismo, otros autores consideran que el nifio aprende mucho sobre la
organizacion del lenguaje escrito escuchando el lenguaje en (a lectura de historias. Este tipo de
actividades facilitan (a adquision delvocabulario y habilidades de la presentacion formal de textos
en los libros, tales como el conocimiento de [a orientacion del texto (de arriba a abajo y de
izquierda a derecha). De esta forma, concluyen los autores, la introduccion temprana a los libros
facilita el acceso a habilidades del lenguaje hablado, la lectura y la escritura. Esta enserianza
temprana proporciona una base fuerte para aproximaciones mds formales en lz escuela. Permitir
que el nifio lea y escriba antes de la introduccion formal en la escuela posibilita desarrollar
habilidades de forma continua y significativa.

Se debe dar al nifio la oportunidad de desarrollar sus capacidades de lenguaje escrito en
interaccion con otros. ‘Esta actividad debe ser introducida cuando el nirio muestra interés por ella,
por ejemplo, dejarlo hacer narraciones puede ser una actividad significativa o motivante para que
aprenda sobre el uso social y convencional de la palabra escrita, pues reducir la enserianza de (a
escritura a solo fibros de textos como lo hacen algunos profesores, o bien llevar al nifto a reproducir
algo que no siempre sea interesante para él, son tal vez, maneras efectivas para alejarlo de la

escritura.
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Aunque, la elaboracion de cuentos es un medio para fortalecer la enserianza de [a esritura,
1o es el dnico recurso. Como personas interesadas en fortalecer este proceso debemos tener cuidado
de no coartar (a iniciativa de los nisios, asi como tampoco restringir la gama de posibilidades de
contacto con ella. Aprovechemos los miltiples elementos cotidianos: las cartas, los recados o
cualquier otro tipo de mensajes producidos demtro de un grupo social.

s tarea de [os maestros crear entomos de aprendizaje que lleven al nifio a aprender a
escribir mediante procesos de descubrimiento, y no como regularmente lo hacen al pedir a los nifios

escribir de manera rutinaria pues al parecer urge aprender-ensesiar a escribir.

Asi, las actividades de escritura que el maestro proporcione a los alumnos deben mantener
el interés de éstos y, al mismo tiempo, aportar informacion al maestro para descubrir los intereses

de los nirios respecto a la escritura.

La oportunidad de realizar trabajos que aporten informacion no solo del proceso natural
que desarrolla el nifio sobre la escritura, sino del uso social que a éste le da, propiciard el
intercambio de experiencias y conocimientos entre los maestros dedicados a (s ensefianza de la
lengua escrita. Esto generard el fortalecimiento y la posibilidad de elaborar nuevas y mejores

condiciones para el aprendizaje de este complejo sistema.

E[ presente trabajo tiene como objetivo conocer si los nifios realizan mejor sus historias
cuando solo se les presenta una parte de la historia: Parte inicial, final o ambas y se les pide
elaborar el resto de la misma y, de esta manera, saber si existe en el nifio la habilidad innata pam
narrar historias. Asimismo, discutir algunos aspectos relevantes que podrign aportar informacion
que facilite [a tarea de los profesores y fortalezca la enserianza de [a escritura a partir de su uso

social en el aula escolar usando como medio fa produccion de historias en los nirtos.



De esta manera, en el presente trabajo se analizan [as historias escritas por nifios de quinto

y sexto grados de una escuela Primaria Piblica. Elmismo, esta compuesto por 6 capitulos.

En el primero se analizan algunas de las teorias que han abordado el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y el papel que juega ésta, en la adquisicion del lenguaje hablado y el
escrito.

En el capitulo 11 se discuten las dos aproximaciones que han abordado el aprendizaje de la
escritura: la perspectiva tradicionalista y la perspectiva evolutiva, esta iltima respresentada por
Bruner, Ferreiro; Garton y Pratt; y Wells. Asimismo, se analizan las actividades en las que se ve
sumergido el nifio desde edades muy tempranas y que le brindan (a posibilidad de aprender sobre el
uso social de la escritura, tales como, la lectura de cuentos en voz alta, escribir recados y la
produccion de historias. Arribando asi, al andlisis del planteamiento propuesto por Egan y Bruner
sobre la habifidad primitiva que posee el nifio para producir narraciones sobre el mundo que le

rodea.

En el tercer capitulo se presentan las actividades que propone el Programa de Educacion
Bdsica para el aprendizaje de la escritura, asi como los cuatro ejes temdticos que [o sustentan:
Lengua Hablada; Lengua escrita; Recreacion literaria y Reflexion sobre la lengua.

En el capitulo cuatro se proponen una serie de actividades que pueden facilitar la

ensefianza y el uso social de la escritura. Las cuales estdn sustentadas en la teoria sociocultural.

Las caracteristicas y nimero de los sujetos, los instrumentos utilizados, el procedimiento
para la aplicacion de estos ultimos, asi como el andlisis de los resultados son presentados en el

capitulo cinco.

En el capitulo denominado Discusion y Conclusiones se presentan los principales hallazgos

encontrados. ‘En este sentido, los resultados reportan que en términos cuantitativos no existe
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diferencia alguna entre los diferentes grados y grupos escolares cuando se les presentd la Parte
inicial, [a Parte final y Mixta, puesto que en todas las producciones, los nifios integraron los
cuatro elementos que debe poseer una buena narracion: Personajes, Disposicion para marcar fo
inusual, Orden secuencial y Perspectiva de un narrador.

De este modo, el andlisis se dirige a discutir la existencia de la predisposicidn innata que
tiene los sujetos para realizar narraciones. Asimismo, en este mismo apartado se presentardn las
conclusiones a las que se llegd en este trabajo, haciendo algunas inferencias en el dmbito educativo

parael fortalecimiento y uso social de [a escritura como un medio de comunicacion.
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ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA LECTURA

Desde (o década de los afios sesenta fia aumentado el interés por la naturaleza del proceso
de lectura. Un conjunto de investigaciones con gran influencia es el grupo de modelos de lectura
denominados teorias de transferencia de informacion. A su vez, estas teorias Ran recibido
importante influencia de la psicologia cognitiva y son responsables de la extendida concepcion de
(2 lectura como un proceso de transferencia de la informacion. Consideran a los lectores simples
extractores de significados del texto impreso, tinicamente procesando al mismo de forma lineal.
Esto les permite transferir el significado de la pigina impresa a sus mentes. Se considera al lector
como un puro receptor de informacion. La informacion que el lector aporta al texto se desprecia, la
consideran poco mds que una transferencia en el proceso de acceder al significado correcto. Es asi,
como esta teoria considera que el texto tiene un solo significado, por lo que el objetivo que se espera
de lector es, Gnicamente extraer satisfactoriamente el significado de un texto. Es asi, como el
oﬁjeﬁva perseguido por el lector no tiene ninguna importancia cuando se enfrenta a un texto. No
obstante durante los asios sesenta y principios de los setenta, algunos tedricos como Goodman y
Smith (1982), comenzaron a objetar los supuestos bdsicos de las teorias de {a lectura centradas en
la transferencia, elaborando teorias interactivas que daban mucho mayor importancia al rol del
lector y a sus conocimientos previos en el proceso de lectura. Plantean que los lectores utilizan los

conocimientos previos para interactuar con el texto lo que les permite construir el significado.

Mis tarde aparecid una serie de teorias transaccionales representadas por Rosenblatt
(1978) y por ShanKlin (1982) como ampliacion de las teorias interactivas, estableciendo que la
construccion de significados creados cuando el nifio se enfrenta a un texto, es siempre mayor al
escrito. En esta perspectiva, el lector toma parte activa como constructor del significado. Esta
teoria reconoce que el nifio aporta gran cantidad de conocimientos y experiencias lingiisticas a (a

lectura de cualquier texto, éste a su vez, tiene una profunda influencia sobre el significado que



construyen los nisios cuando leen. Lo anterior fleva a [a elaboracion de no solo uno, sino miiltiples
significados. El papel que desempedia el objetivo del nifio al enfrentarse a un texto, produce un
impacto significativo sobre el modo de enfocar el textoy sobre el significado derivado. Esto hace
pensar que el lector debe desarvollar habilidades para decodificar la palabra escrita y para
encontrar, de manera simultinea, su equivalente en la forma hablada. También ha de desarrollar
(as habilidades necesarias para reconstruir ef significado inmerso en lo impreso.

Es importante tomar em cuenta que los nifios difieren mucho en el conocimiento y
habilidades que tienen de la tarea de lectura. Aunque muchos nifios tienen la oportunidad de
aprender mds acerca de (a lectura, en [a medida que tienen interacciones no solamente con lo
impreso en el entorno, sino con los padres 6 hermanos, algunos no muestran interés por aprender a
leer por si mismos, otros ni siquiera tienen una idea de lo que significa la actividad lectora. Por
tanto, es evidente que los educadores no pueden asumir que todos los nifios llegan a la escuela
sabiendo qué es a lectura. Sibien muchos nifios llegan a la escuela sabiendo que aprenderdn a leer
(porque sus padres y otros se fos han dicho), es proﬁaﬁlé su desconocimiento sobre lo que esto
significa. Algunos otros niros provendrin de fiogares en donde hay pocas oportunidades de ver a
otros leyendo. Para estos nirios, la lectura puede ser otra de esas habilidades misteriosas por
aprender en la escuela. Para ellos ef dominio de esta habilidad misteriosa, serd en si misma el
objetivo y no el medio para alcanzar otros objetivos, como es el acceder a nuevos conocimientos y
disfrutar de la lectura. Por ello es importante estimular (a curiosidad natural de todos los nifios
por aprender. Sia {os nifios se les presentan situaciones en las que necesiten poder leer para

conseguir un objetivo, se tendri como resultado un interés mucho mayor.

Aunque las situaciones significativas son importantes, Lomax y Megee (1987) plantean la
necesidad de enseniar a los nitios algunos conocimientos de los conceptos acerca de lo impreso para

el desarrollo de las habilidades de lectura. Porque sin el conocimiento bdsico implicado, como la



regla de izquierda a derecha aplicada en muchos sistemas de escritura y en la lectura, es imposible
progresar en la lectura. Estos conceptos s han de desarrollar leyendo a los nirios y discutiendo las
convenciones adoptadas en los libros y otras escrituras, pues aquellos nifios que provienen de
entornos en donde se les hia leido con frecuencia, estdn mds fami[iaﬁzados con {as construcciones
sintdcticas empleadas en el lenguaje escrito; ademis el adulto debe darse a (o tarea de plantear al
niflo preguntas acerca del texto. Por ejemplo, en el estudio de Bruner (1977) en el cual la madre
interactita con su pequerio hijo, se demostrd como [a lectura conjunta entre éstos puetfe ayudar al
desarrollo de (a lengua y [a gromdtica. E( aspecto que mds interesd fue el cambio en la
participacion de la madre en relacién af desarrollo de las capacidades lingiisticas del nifio. La
madre se esforzaba constantemente en que el nifio consiguiese mds en términos linguisticos. En
este caso, {a madre sefialaba un dibujo przguntand’a "squé es esto?" Obviamente se espemﬁa que el
nifio diese una respuesta e, iniciabmente, la madre aceptaba cualquier vocalizacion, con tal que
implicase alguna aproximacion a los sonidos del habla. En las siguientes sesiones de lectura de
fibros, la madre incrementaba de forma continua los criterios de aceptabilidad para [a respuesta
"correcta” del nifio. ‘Esperaba respuestas del pequerio cada vez mis cercanas a la forma
linguistica adulta. También esperaba un papel mds activo por parte del nifio, ya sea pasando las
figjas de los libros o prequntando acerca del texto. E( papel de la madre se hacia mds pedagdgico
o medida que las capacidades del nifio aumentaban.

Para comprender una historia, el nifio debe prestar atencion ol lenguage y, de esta forma
interpretar lo que estd sucediendo. ‘Empieza a darse cuenta que, por medio del lenguaje de (a
historia, se puede crear un contexto que le proporcione el significado af te;(to.m Incluso cuando las
historias tienen ilustraciones, éstas solamente presentan una pequeria parte de la accién y el nifio
debe llegar a apreciar que el significado es inkerente a la estructura del lenguaje utilizado para

contar {a Ristoria. ‘En consecuencia, el nifio se da cuenta gnu{uaﬁnente que el lenguaje se puede



utilizar como sistema de representacion. Es decir, el lenguaje puede ser usado con independencia
de los objetos, personas, acontecimientos, acciones y lugares a los que representa. Esto se corroboré
en el trabajo de Moreno y cols. (1993) en una escuela piblica de la ciudad de México. El estudio
tuvo como objetivo investigar el tipo de producciones orales y escritas que producen los nifios de
diferentes grados escolares. Los autores reportan que los nirios producen mejores historias cuando
lo hacen oralmente, es decir, empleando el lenguaje fhablado. Asimismo se encontrd, que los nirios
de cuarto a sexto grados, tienen una mayor disposicion para elaborar sus narraciones sin

proporcionarles materiales para ello.

De esta forma, sabemos cuindo el nifio es capaz de entender el lenguaje como un medio
para comunicar nuestros pensamientos. Por ejemplo, en las situaciones cotidianas en el aula con
sus comparieros, o en el hogar, serd capaz de comprender el lenguaje hablado que se emplea. Siesto
es asi, el nifio se dard cuenta que el lenguaje sirve como un medio para expresar lo que sentimos y lo
que pensamos acerca del mundo. Asimismo autores como Tizard y Hughes (1984) concluyen que el
hogar ofrece un entomo de aprendizaje muy poderoso. Durante el curso de la vida diaria, los nirios

Se COmUNican y Conversarn con sus padres y, al. hacerlo, estin aprendiendo mucho acerca del mundo.

Estos autores sefialan cinco factores en los hogares como los de mejor contribucidn para

convertirlos en entornos de aprendizaje:

1. En el contexto familiar tiene lugar un amplio abanico de actividades. Incluyen tareas
domésticas como cocinar, lavar, cuidar el jardin, hablar por teléfono, mirar television.
Todas estas actividades permiten al niflo experimentar aspectos de (a cultura en la cual estd

siendo socializado.

2. Actividades de este tipo sirven como base para el desarrollo del lenguaje. Los nisios y las
madres pueden hablar de sus experiencias compartidas sobre el mundo, a través de ese

lenguaje.



3.  ‘Enelcontexto familiar se hace posible la conversacion uno a uno entre la madre y el nirio.

4. Ademds, las actividades en el entomo de aprendizaje que constituye el hogar son
significativos para el nifto, como el ir de compras o hablar por teléfono.

5. Lasmadres sitian sus actividades en un contexto para sus hijos, fablando acerca de lo que
estdn faciendo y porqué lo estdn faciendo. Esto contrasta con el entorno escolar, donde el

significado de las actividades dirigidas por el maestro no estdn claros para el nifio.

Siguiendo con esta misma linea de investigacion Wells (1988) examind el papel
complementario de los padres y de los maestros en cuanto al habla dirigida a los nirios. Este autor
menciona que muckos padres hablan a sus hijos, acerca de sus actividades dentro y fuera del
hogar, pero en otras familias estos temas no surgen. Asi es como [as experiencias a [as que el nirio
estd expuesto contribuyen y afectan el posterior uso del lenguaje. Un nifio a quien en casa
solamente se le permite Rablar cuando se le habla, hard una contribucion diferente a la
conversacion, que un nifio que fa sido animado a hablar a cada opartunid'm{. Estas diferencias en
(a experiencia temprana con el lenguaje influirdn en las conversaciones en la escuels. Por
consiguiente, [a experiencia lingiistica de los nifios en casa es rica y variada, pero, pueden aparecer
problemas en [a escuela porque los usos Rabituales del lenguaje en el hogar, pueden ser diferentes
de aquellos mds valorados en {a escuela. Sin embargo, las diferencias en el lenguaje no deben ser
equiparados a la incapacidad linguistica del nifio. En muchas ocasiones el nirio no sabe como
desplegar adecuadamente sus capacidades en la escuela a causa de una falta de habilidad para
afrontar las demandas conversacionales del aula. Para hacer posible la participacion de los nirios
en la conversacion dentro del aula, concluyen los autores, es necesario animarlos a gemerar
contribuciones espontdneas y recoger las prequntas iniciadas por ellos, de la misma manera en que

acontecen [as conversaciones en casa. Otra opcion es, que los maestros actiien como puente entre el



tipo de lenguaje y conversaciones que s mantienen en casa y los que se encuentrarn en el aula
escolar.

Lo anterior viene a corroborar (o expuesto por Bruner (1983), quien establece que el nifio
aprende el lenguaje a través de [ interaccion con la madre o cualguier otro adulto. Este dltimo
guiard y proporcionard apoyo of naciente lenguaje del nifio, pues si bien es cierto, el nifio a través
de los gestos, sefias, tonos y volumen de voz capta de un modo prelingiistico el mundo quz; le
rodea, es indispensable, sin embargo un soporte y ayuda por parte de un adulto para desarrollar
mejor ese lenguaje. |

Esto nos hace inferir que el aprendizaje de (3 lectura no se da aislado de otros desarrollos,
pues al mismo tiempo que los nifios desarrollan sus fabilidades de lectura, sus habilidades del
lenguaje hablado continuardn desarrollindose.

De esta forma, podemos concluir con el argumento de VygotsKy (1962), el cual plantea que
el lenguage es el instrumento mds importante que tiene el nifio para el desarrollo cognitivo, puesto
que es una herramienta mental que facilita la representacion del mundo, haciendo posible un

pensamiento mds flexible, permitiem{o planificar, hipotetizar y pensar con abstracciones.



ENSENANZA V APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA



CENSERANZA Y APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA /
No existe un acuerdo en (a fiteratura respecto a como aprenden los nifios a escribir, como
resultado de ello, su ensesianza puede ser definida como el enfrentamiento de dos perspectivas. La
primesa de ellas agrupa una serie de propuestas que difieren en detalles puntuales y ha sido
denominada aproximacion tradicionalista. De acuerdo con esta aproximacién, los nirios no
aprenden y, de hecho no deben aprender a escribir fasta su ingreso al sistema escolar. Se
argumenta que {a escritura es una actividad compleja, en este sentido, su ensefianza debe estar a
cargo de maestros y personal capacitados, por lo que normalmente el proceso de la escritura se

ensefia dentro de (as estrechas construcciones del curriculum escolar.

En esta posicion tedrica, sefialn VygotsKy (1978), {a lectura no es concebida como una
‘ actividad de desarrollo continuo; asi, agrega el autor, el problema reside en [a dificultad para
enseriar [a escritura, puesto que este proceso se ve ensombrecido por el aprendizaje de (3 lectura, de

este modo, el nirio debe aprender que:
@ La secuencia de la lectura se representa en la escritura de izquierda a derecha, volviendo a
la izquierda y en una secuencia espacial de arriba hacia abajo en el papel;
b6  Quela lectura se representa en la escritura por combinaciones de hileras de letras;
¢ Las palabras se representan en la escritura agrupando las letras sobre el papel utilizando
espacios para separar los grupos de pa&zﬁra{.jk

Los educadores que adaf;tan esta posicion amplian la argumentacion hasta afirmar que el
aprendizaje de la escritura debe sequir a [ de la lectura. Esto los lleva a suponer que el nifio debe
adquirir primero las Rabilidades en [a lectura y después, serin capaces de hacer uso de estas
habilidades para aprender a escribir.



En contraparte, la sequnda perspectiva, en (a cual destacan los trabajos de Garton y Pratt,
(1989); Ferreiro y cols. (1992); Wells, (1988), entre otros, rechaza los postulados de la
aproximacion tradicionalista. ‘Entre las principales criticas se encuentran que en esta tltima no se
aborda adecuadamente la implicacion activa del nifio en el proceso de aprendizaje. Tampoco tiene
en cuenta el conocimiento que muchos nirios han adquirido antes de su ingreso a la escuela.

De los trabajos realizados por los autores citados arriba, se observa la adopcion de una
perspectiva evolutiva, en la cual se argumen;a que los nirios a quienes se ofrecen oportunidades y
estimulacion apropiadas, aprenderin mucho acerca de la escritura y los procesos implicados antes
de ingresar y comenzar su educacion formal Esto es asi, sefiala VygotsKy (1978 porque la
escritura es el registro permanente de [a cultura y la historia de la sociedad, con la que el nisio se ve

fmi[ian'zado durante su desarrollo.

Asimismo, cuando se consideran los encuentros cotidianos del nifio con la palabra escrita,
desde la perspectiva evolutiva, no hay razon para suponer que el aprendizaje de la lectura deba
preceder al aprendizaje de [a escritura. De fecho si se les da (a oportunidad, muchos nifios
mostrardn interés por tratar de escribir antes de intentar leer. ‘Este es, concluyen Garton y Pratt,
un orden natural de adquisicion que posee cuatro beneficios principales para el mirio:

a)  Dado que la escritura implica (a produccion activa de marcadores sobre el papel, cuando los
nifios escriben, su atencién se centra en dicha actividad. Por ejemplo, un nifio que estd

tratando de escribir porque quiere, estd, sin duda, implicado activamente.

b)  Como resultado del intento por escribir lo que dice, el nifio se hace consciente de [a relacion
entre [a palabra escrita y la hablada. Un claro ejemplo, es el que nos plantea Ferreiro
(1992), en el cual, Israel, un nisio de sequndo grado, hace el intento por escribir su primera

carta, la cual dice asi:



"Israel - Te mando esta carta maring para celolae es Disien dote cella saleer y tan jience e estijir a

verci Bamoz a Colima cemema de es una carta paracela le a Cliomente y para cese la le amis papd

y amimamd y amisermanos TeLamando con muchorspestos Telaman do escete Israel”

A pesar de todas sus insuficiencias (faltas de ortografia en las palabras, separacion entre
palabras y de puntuacion), Israel no conoce aun las convenciones para iniciar la carta: en lugar de
poner el lugar, la fecha y el nombre de su madrina, pone el suyo, de tal manera que {a carta se abre
y se cierra con su propio nombre. Aunque no conozca la ‘manera convencional de dirigirse al

destinatario de una carta, el nifio tiene muy claro lo que quiere decir.

¢)  Cuando los nifios empiezan a percatarse de que escribir consiste en el uso de letras, y éstas
se utilizan para representar palabras, su atencion se dirige hacia las letras como
individuales, pues deben ser escritas una por una. ‘Esto ofrece una base para descubrir las
correspondencias letra-sonido, fundamentales pa.ra la adquisicion de la lectoescritura. Por
ejemplo, si al nifio le interesa escribir [a palabra "dona’, puede pedirle ayuda a un adulto, el
cual le dard una pista dibujando cada una de las leiras en el aire y tratando de describir sus
caracteristicas principales, es decir, le puede indicar que la letra "d""es (a que va recta Racia
abajo y luego tiene un redondel al final". Las interacciones entre el nifio y el adulto
frecuentemente indican una discusidn explicita sobre las letras individuales, sus formas, los

nombres de (as letras y los sonidos que hacen.

d)  Los nisios frecuentemente leerdn su propia escritura, es decir, leerin lo recién escrito por
ellos mismos. Con ello, se dan cuenta de la estrecha relacion entre [a escritura y la
lectura. Por ejemplo, Garton y Pratt (1989) observaron que Mary de aproximadamente 7
arios, estaba de pie junto a una mesa en [a escuela primaria tratando de escribir lo que hizo
la tarde anterior. Se detuvo y preguntd af maestro si podia revisar lo que habia escrito el
dia anterior para ver como habia escrito la palabra "su". Mary repasd y leyd su escritura

anterior hasta encontrar la palabra y volvié a escribirla exactamente como habia hecho en



[a ocasion anterior. Después completd su escritura, {a cual dice lo siguiente: "Estuve jugando
en casa de Nicolo con Sarah también y su mamd estaba preparando nuestra comida". ‘En este caso la
nifia Rizo un esfuerzo importante para revisar su escritura anterior y demostrd que habia

recordado lo que habia escrito un dia antes

Lo anterior demuestra que en el curso natural del desarrollo del nifio, éste tiene
oportunidades de desplegar muchas de las habilidades requeridas mds tarde para su escritura. EL
nifio puede aprender que los objetos cotidianos se pueden representar no solo por medio del lenguaje
hablado sino también por el escrito. Todo esto ocurre de forma natural y espontdnea y, puede
constituir un precursor de ulteriores desarrollos.

En los dltimos afios se ha producido un aumento en la cantidad de letra impresa en el
entorno. Lo impreso abunda en nuestro ambiente cotidiano. Aunque habrd grandes variaciones
en la medida en que la atencion de cada nifio se dirigird hacia lo impreso, es dificil imaginar un
nifio en una sociedad que no se encuentre ante lo impreso y que por cualquier razdn, no sea
motivado a prestarle atencidn en algin momento. Por cans'yuiente, es extremadamente probable
que todos los nifios desarrollen alguna comprension de la palabra escrita antes de que sea ensefiada

en [a escuela.
Algunas de las formas de letra impresa con que los nirios se pueden encontrar son:
- Pagquetes: comida, juguetes, dulces.
- Letreros: nombres de las tiendas, letreros de las carreteras.
- Publicidad: en autobuses, trenes, t.v.

- Material de lectura en casa: [ibros (ficcion, de consulta), revistas, guias de t.v., periodicos,

comics.

10



- Etiquetas: en laropa seralando la talla, instrucciones de lavado de (a ropa; marca y
modelo de los coches.

- Esléganes: en las camisetas, en las paredes de los edificios.

- Listas: de la compra, de trabajos a realizar en el jardin, de personas a invitar a una flesta,
mentis.

- Mensajes: para el lechero, para un miembro de la familia ausente en un momento dado.

La cantidad de contacto que tienen los nifios con los diferentes tipos de letra impresa
variard amplismente. Es evidente que la mayoria de los nifios se encontrarin con algo impreso, sea
un anuncio televisivo o un paquete de cereales sobre la mesa. Estas letras impresas pueden ofrecer
ol nifio una base para aprender acerca de la lectura y a escritura. ‘En relacion a la escritura, los
nifios pueden ver a su padre dejando una nota a su madre o a la inversa, anotando un mensaje
telefonico, haciendo una fista de (2 compra, rellenando un cheque. Estas actividades pueden
ofrecer una base y estimulacion para que el nifio intente escribir si los adultos estdn implicados en

el proceso de escritura hablindole acerca de ello o colocindole donde pueda ver lo que se escribe.

Hacer una lista de [a compra antes de ir a [a tienda es una actividad familiar en muchos
hogares. ‘Una secuencia de interaccion tipica puede implicar al nifio sentado en la mesa de la
cocina mientras la madre comprueba (as estanterias diciendo "Veamos, ;qué nos hace falta?" y
nombrando cada cosa a medida que [a apunta en [a lista. En su momento, si se le da la
oportunidad, el nifio puede desear Racer su propia lista y hard algunas marcas sobre el papel. Un
ejemplo, se refiere al intento implicito que realizé un pequerio sobre un papel, éste contenia un

elemento ‘plitanos’ que fue representado por una linea garabateada .
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En esta misma linea, Ferreiro y cols (1992), en su trabajo de investigacion realizado en
escuelas rurales con grupos de nitios de primer grado, reportan que jugar a {a tiendita es una
actividad donde los maestros pueden aprovechar la situacion para que los nirios reflexionen y

aprendan caracteristicas de (a lengua escrita.

En esta actividad, la maestra pidié a los nifios levar envases vacios. Cada ninio hizo su
lista de necesidades (compras). Una vez hecha la lista, un nifio asumin el papel de tendero para
despachar la mercancia a partir de lo que cada nifio escribia.

En cualquier envase de productos, serialan los autores, estd escrita una gran cantidad de
informacion: lo que es el producto en si, la marca, el lugar donde fue elaborado, (a direccion y el
peso. La maestra pidié a los alumnos identificar de qué eran los envases, para luego pasar a

identificar el lugar donde se encontraba el nombre del producto.
Esto demuestra, agregan los autores, que es mds importante el trabajo de seleccionar lo que
se debe escribir, que escribir solo por escribir.

Para saber qué escribir, los nifios debian identificar primero donde decia sopa. Esto lleva a
la maestra y a los nifios a centrar su atencion en las letras necesarias, al mismo tiempo que la

maestra puede hacer los siguientes cuestionamientos:
- "sCon que letra empieza sopa?
- ;Donde dird sopa?”
Lo cual permitird a los nifios distinguir las formas y los usos de las letras.

El hecho de que el tendero requiera leer [a lista para surtir [a mercancia es importante, pues
crea una situacion de comunicacion. Para poder despachar, la lista deber ser legible, las letras
deben estar claras. Si el tendero no entiende (a lista, no puede despachar y los nifios deben rehacer

su lista, mejorando su escritura para lograr la comunicacion.
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£[s'ynzfica¢{o del trabajo se da antes de escribir, al decidir qué escribir, qué no y por qué, y
después de copiar, al revisar sus escrituras y ver si son legibles, si algo le falta o sobra.

En este trabajo se comprueba que cuando el nifio trabaja en conjunto con otros nifios, se
realiza un trabajo de reflexion, donde cada nifio aporta informacion para facer entendible su

escritura, permite también que cada uno vaya completando la palabra.

Este tipo de actividades, concluyen los autores, estimulan el interés del nifio y, a través del
deseo de implicarse en las mismas actividades que los otros, le llevan a aprender el proceso de la

escritura.

Siguiendo esta misma linea de investigacion autores como Garton y Pratt (1989) plantean
que hay otras formas de introducir, de manera informal, cotidiana y naturalmente a los nirios al
lenguaje escrito. Una de ellas es (a audiencia de (3 lectura de cuentos en voz alta por una persona
con capacidad lectora. Por otro lado, VygotsKy (1973), plantea que el dibujo estd también en
relacion directa con la escritura, agrega el autor, que éste es un intento por elaborar una
representacion simbdlica de lo comprendido. Asimismo senala que el dibujo es un paso importante
Racia (a escritura: primero el nifio descubre que su comprension de los objetos puede representarse
de manera directa y, en una etapa posterior, se percata que el habla designa a esos objetos y

también pueden representarse.

De estas dos actividades, la mds itil para (o adquisicion de la capacidad de leer y escribir
es, segiin Wells, el oir cuentos. Al escuchar Ristorias leidas en voz alta, agrega el autor, el nifio
empieza a adquirir informacion acerca de la continua construccion y organizacion de significados
propios del lenguaje escrito. Asi, concluye el autor, se ha visto que crecer en un entorno familiar
culto, en el que la lectura y [a escritura aparezcan de un modo natural insertas en las actividades

cotidianas, supone una ventaja de cara a la educacién formal.
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4 través de las historias, los nifios amplian indirectamente su conocimiento del mundo. En
el proceso, desarrollan un modo mental de explicacion muchio mds rico acerca de los fendmenos que
le rodean. Lo importante de escuchar cuentos es que el nifio inicia el descubrimiento de la

3
= =] E

potencialidad simbolica del lenguaje. P T

En este sentido, también éruner nos seriala, que una de las formas mds frecuentes y
poderosas de discurso en la comunicacion humana es [a narracion. La estructura narrativa,
plantea el autor, estd presente incluso en la praxis de [a interaccidn social antes de adquirir su
expresidn lingiiistica, puesto que el marco cultural de nuestras propias acciones nos fuerzan a ser
narradores. Los nifios al interactuar entre si, crean un sentido de lo candonico, es decir, de la forma
en que el ser humano debe comportarse; y de lo ordinario, esto es, de (a forma en que el humano se
comporta realmente, lo cual constituye el telon de fondo sobre el cual poder interpretar y narrar el
s'gniﬁcad'o de lo inusuﬂ En este sentido, Lucariello (citado por Bruner 1990) en un trabajo
experimental, demostrd el poder de los acontecimientos no candnicos. Se tratd de un pequerio
ey(perivhento con nifios de preescolar, el cual tuvo como objetivo descubrir el tipo de elementos
desencadenantes de (a actividad narrativa en nifios de 4 y 5 arios. Lucariello les contaba a los
nirios una historia; en este caso sobre una fiesta tipica de cumplearios, con regalos y velas para
apagar soplando y, en otros, sobre la visita de un primo de la mismz\z edad del nifio y el como
Jjugaban juntos. La historia de cumpleasios violaba la canonicidad: la niria del cumplearios estaba
triste, 0 echaba agua en las velas en lugar de soplar. Estas violaciones estaban planeadas para
introducir un desequilibrio entre Agente y Accion o entre Agente y Tscena. Habia también
variaciones similares en la Kistoria del primo, pero, como no existe una version candnica de este
tipo de historias, las variaciones no tenian ninguna violacion verdadera, aunque parecian un poco
raras. Después de contarles la historia, el experimentador hacia a los nifios algunas prequntas

sobre lo que habia sucedido en la historia recién oida. Uno de los sujetos explicaba la tristeza de
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[z nifia del cumplearios diciendo que probablemente se le fabia ofvidado (a fecha y no se habia
 puesto el vestido adecuado para (a fiesta; otro hablaba de una disputa con su madre. Si se les
preguntaba directamente por qué estaba feliz [a nifia del cumpleasios en la version candnica de (a
historia, los nifios se mostraban perplejos. Todo [o que se les ocurria decir era que se trababa de su
cumpleasios y, en algunos casos, se emcogian de Rombros como avergonzados por la fingida
inocencia del adulto. Esto demostrd, que las historias anticandnicas, comparadas con las

candonicas, proxfua’an un torrente mayor de invenciones narrativas.

Las elaboraciones narrativas aludian a un estado intencional (como la confusion de fechas
de [a nifia del cumplearios) en yuxtaposicion con un imperativo cultural (el requisito de llevar un
vestido apropiado para una fiesta). Aunque los nifios de 4 asios, menciona el autcr, pueden no
saber mucho acerca de [a cultura, ellos si saben lo que es candnico y estdn dispuestos a
proporcionar una historia que pueda explicar aquello que no o es.

Lo anterior, quedd demostrado, en el estudio realizado por Miller (1988) sobre el medio
namrativo que rodea a los nifios negros. Miller grabé en los hogares [as conversaciones entre ninos
de edad preescolar y sus madres, asi como las conversaciones entre éstas y otros adultos que tenian
lugar a una distancia tal que los nifios podian escucharlas. Un considerable nimero de estas
narraciones trataron de violencias, agresiones o amenazas, de (2 muerte, del maltrato infantil, de
(a agresion fisica a mujeres o de tiroteos. ‘El autor establece que este desfile de "crudas realidades’,
forma parte de un énfasis deliberado para "endurecer” a los nirios y prepararles pronto para la vida.
Es asi, como cualquier ejemplo de medio narrativo que examinemos de cerca, concluye el autor, nos
mostrard {a presencia continua de narraciones en el mundo de los nirios, asi como s {importancia
funcional para incorporarlos a la cultura. 'De esta forma; maﬂz/bmner (1990), 1"55 nirios desde
muy pequerios, entran en el significado y aprenden a dar ser;tz.ffa narrativo al mundo que les rodea.

Por ello, agrega el autar, el modo como entramos en el lenguaje descansa en una disposicion
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prelingiistica para el significado de naturaleza selectiva. Esto quiere decir que fiay ciertas clases
de significados para los cuales los seres humanos estdn orientados y en consecuencia buscan de

modo activo.

Asimismo plantea Egan (1988), la narracion puede ser considerada como una técnica para
organizar acontecimientos, hechos, ideas, personajes y demis elementos, reales o imaginarios, en
unidades significativas que modelen las tespuestas afectivas. Constituye una fherramienta
conceptual bdsica para proporcionar cokerencia, continuidad y conexion entre las partes,
elaborando a partir de su coincidencia un nivel o clase superior de significado. En este sentido,

Bruner propone que una narracion eficaz debe poseer 4 elementos bdsicos:
1. Personajes principales.
2. Existencia de una predisposicion temprana para marcar lo que es inusual'y dejar de marcar
lo habitual.
3. Orden secuencial, donde acontecimientos y estados se encuentrer alineados de un modo
tipico.
4. .’Perspebtizfa de un narrador, (a cual funciona mediante el llanto y el nivel de entonacién.

Asimismo, seriala Cairney (1990), el nifio af entrar al mundo de (a escritura debe seleccionar
de entre la multiplicidad de cosas para contar, un tema realizable y, en ese sentido presentar la
informacion en una forma que permita ser interpretada por otros, quienes no tienen {a misma base
de conocimientos. Esto permite al nifio desarrollar el sentido de como debe destacar a informacion

clave af hacer una presentacion en piblico. EL nifio aprende, entonces, a elaborar esquemas y

formatos de como escribir mensajes. '

Un buen ejemplo, sefiala Cook,(1986) es el porqué [a mayoria de los nirtos al comenzar un

relato, dan siempre una base temporal (ayer, hace poco) a la charla, esto facilita el establecimiento
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de un marco que ayuda al nirio a estructurar su narracion y a los oyentes a interpretar el relato
orientado Racia el hecho o fucia la persona. ‘Basados en los resultados de este autor con alumnos
de primer grado, cuyo objetivo fue invitar a (os nifios a desarrollar una narracion escrita (teniendo
como base los aprendizajes proporcionados en el hogar), el autor reporta la existencia de dos

maneras diferentes de los nifios para realizar una narracion:

a. Centrarse en el tema: el cual tiende a estar organizado de manera compacta, centrandose en
un sélo tema o en una serie de temas estrechamente relacionados, donde el  desarrollo
temitico se consigue a través de [a cohiesion en el [éxico y, en un ordenamiento ineal de los

acontecimientos que lleva rdpidamente a una resolucion.

b. Asociacion Temitica: consiste en una serie de segmentos o episodios implicitamente

relacionados en cuanto destacan a alguna persona o tema.

Lo anterior queda ejemplificado en el trabajo de Rosen (1981) el cual tuvo como objetivo
examinar de qué modo la cohesion temdtica es serializada por los nifios de nivel primaria. La tarea
experimental consistio en mostrar a los nifios una pelicula muda con una duracién de 6 minutos
sobre un Rombre que recogia peras, unos nifios que se las robaban y el descubrimiento del robo por

parte del hombre. Se les pidid a los nifios escribir sobre (a pelicula.

E( autor reporta que los nifios emplearon dispositivos léxicos (emplear otras palabras),
gramaticales (pronombres personales, éf o ella) y conexiones temporales (después, entonces,) para
referirse a los personajes y para realizar una cohesion temdtica, por ejemplo: "Habia un hombre, él
estaba recogiendo la fruta entonces pasaron unos tios". Cabe serialar que la palabra "Tios" la
emplearon para referirse a los niros. El autor concluye, que los nifios son capaces, en muchas
ocasiones, sin instruccion alguna, de dar cohesion temdtica a sus narraciones, asi como emplear las

estructuras gramaticales y lexicales que exige la escritura.
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No obstante, nos seriala Cook, (1986), fa mayoria de las veces, los maestros no dan
importancia al contenido; ni a la estructura ordenada de manera secuencial de los relatos de los

nifios, en oposicion, centran su atencion en la claridad de [a escritura y la explicacion del tema.

De acuerdo a lo anterior, en la situacion escolar, mucfios maestros parecen estar buscando

un acercamiento a diversos temas en los cuales pueden citarse los siguientes:

- Los objetos deben nombrarse y describirse, aunque estén a plena vista.
- La narracion debe tener una base temporal y espacial explicitas.

- La narracion debe estar estructurada de manera compacta a fin de destacar un tema en
especial.

Lo anterior nos hace pensar que la idea de algunos maestros respecto a la construccion de
relatos estd alejada de los relatos cotidianos, estos dependen de su cardcter situado y
contextualizado en cuanto a muchos detalles, lo cual coloca en desventaja a muchos nirios por no
estar familiarizados con los tipos de relatos exigidos en la educacion formal. En este sentido,
Moreno y cols. (1993) reportan una diferencia en los temas que emplean los nitios para realizar sus
historias. Asi, los nirios de los primeros grados reproducen los cuentos que les han narrado en su
casa o Ran oido en sus interacciones cotidianas con los iguales. En contraste, los alumnos de
cuarto a sexto grado recurren con mayor frecuencia a los temas y textos escolares. Sus historias
reproducen, en ocasiones, las lecturas revisadas en sus cursos. ‘Esto corrobora las conclusiones de
Cole y Scrifner (1974); Mercer y Edwars (1988); y Coll y Onrubia (en prensa), respecto a la
influencia de [a escolarizacion en las formas de construir y explicar la realidad, aportando temas y
modelos de escritura y narracidn. Vﬂ.si, seria iitil resaltar la importancia del papel tfésanperiaxfo de

las historietas en la educacion escolar y la no escolarizada, cuya importancia va mds alld de su
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contribucion en la adquisicion de [a escritura, puesto que construir Ristorias en [a mente, serialan

los autores es uno de los medios naturales para lograr aprendizajes.

Finalmente Cairney concluye, cuando la Ristoria del nifio no permite llegar al maestro a un
sentimiento compartido de la misma, se debe enmplear una sincronizacion de preguntas y
respuestas, lo cual hard posible la creacion colectiva de un relato léxico y gramaticalmente
explicito.

Este método de negociar s'ynificatfos mediante (a interpretacion narrativa es, como senala
Bruner (1990), uno de los logros mds sobresalientes del desarrollo humano. Este proceso se ve
auxiliado por los recursos narrativos acumulados por la comunidad y por los instrumentos
supuestos en las técnicas interpretativas de los mitos. ‘En este sentido, concluye Bruner, aunque el
sujeto temga una pret{isposicién primitiva e innata para la orguni.zacién namativa que perntite
comprenderla y utilizarla de modo ficil y ripido, la cultura aporta, enseguida, nuevos poderes
narrativos g}acias al conjunto de Rerramientas-situaciones que la caracterizan y a las tradiciones

de contar e interpretar.

De esta manera, el nisio aprende del uso pragmdtico del lenguaje. ‘Esto es, {o realizado por
si mismo se ve afectado por el modo en como es contado, por lo que la narracidn se convierte en un
acto no sdlo expositivo sino también retérico. A este respecto, Caimney (1990) seriala, que el
significado compartido no solamente procede de la forma del lenguaje utilizado, sino también de
sus funciones y de los contextos donde es usado. Esto nos plaritea que la escritura no es solo la
simple aptitud de escribir, sino que mediante la posesion y puesta en prictica de ésta, el nirio
gjercita talentos sociahmente aprobados, por lo que este proceso de escribir es un fendmeno

construido socialmente.

Asimismo, VygotsKy (1973), propone que el desarrollo del nirio debe tener lugar en un nivel

social, dentro de un contexto cultural, donde el funcionamiento intelectual tiene lugar inicialmente
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en el plano social para proseguir después en el individual, es decir, el desarrollo intelectual del
nifio es posible gracias af dominio por parte de éste iiltimo, de los medios sociales del pensamiento,
quien interioriza este conocimiento y lo utiliza en funcion de sus mnecesidades. Estas
consideraciones, nos hiacen pensar en el papel primordial de (a actividad constructiva del nirio en el

aprendizaje de [a escritura.

Asi, zrp@ proceso de adquirir {a escritura en situaciones escolares, los nifios se ven
involucrados en procesos que forman parte esencial de [a transmision social del saber en la
sociedad. En este sentido, el maestro debe proporcionar ayuda a los nifios para poder apoderarse
de estos saberes culturales a través del lenguaje escrito. Debe ofrecer contextos significativos en el
aula que le permitan al nifio desarrollar y fortalecer sus habilidades de manera que se mantenga el
interés de los nifios, pues si bien, es sabido, los nifios antes de entrar a (a escuela han tratado
algunos de los conceptos de la escritura, el aprendizaje escolar deberia construirse sobre el
aprendizaje y la experiencia que han tenido lugar antes. De esta forma, el maestro estaria
construyendo un andamiaje para que el nifio pueda llegar al aprendizaje de la escritura, que como
ya se seftals anteriormente, este puede realizarse por medio de la construccion de historias. Lo
anterior fleva a concluir la importancia del papel del profesor en la estructuracion del discurso del
nifio. ‘Esto hace suponer que el proceso de andamiaje conlleva a establecer un didlogo con el
alumno, a quien se ayuda proporciondndole estimulos que le permitan cruzar, lo que VygotsKy ha
llamado, la zona de desarrollo préximo. Cruzar esta zona haria posible descubrir lo que el nifio es
capaz de conseguir en un momento dado y también lo que podria conseguir en un futuro proximo.
En colaboracion con un adulto o compariero, el nifio puede resolver tareas mds complejas, puesto
que el adulto puede guiar no solo el desarrollo del proceso de escritura del nifio, sino tambi¢n

NG

enseriarle el uso social del lenguage escrito a través del uso de actividades de la vida cotidiana. j
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L0 anteriormente mencionado, nos lleva a establecer que el maestro, al proporcionar estos
contextos significativos no estd imponiendo al nifio un curriculum formal que implique pasar
largos periodos haciendo practicar la escritura a todos los nifios en contextos poco significativos
para ellos. La escritura debe ser una actividad evolutiva y ef profesor solamente debe ofrecer
estructuras organizativas apropiadas para garantizar (z necesidad de escribir en los nifios.
Solamente asi se podria decir que se ha enseriado el proceso semdntico del lenguaje escrito y no

tinicamente las reglas sintdcticas del mismo.
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ACTIVIDADES QUE PROPONE EL PROGRAMA DE EDUCACION, PUBLICA PARA
EL APRENDIZAIE DE LA ESCRITURA.

A pesar del tiempo invertido en el disesio de diversos métodos para su enserianza y
aprendizaje, (a ensefianza de (a escritura ha sido y sigue siendo preocupacion de los educadores,
pues en la actualidad existe un alto indice de nifios que no aprenden. La lectura, asi como (a
escritura, es uno de los objetivos bdsicos del nivel de educacion primaria y su aprendizaje es
condicién indispensable para determinar el éxito o fracaso escolar. En este sentido, Reyes (1986)
reporta, basado en las estadisticas oficiales de la SEP, publicadas en 1981 que de cada (00 nifios
que ingresan a {a escuela primaria, solamente 53 logran terminar el iltimo grado. E( problema se

sitiia en el nivel de la lectoescritura ya que no logran dominar dicho proceso.

Es sabido, que en diversos dmbitos de la sociedad y en muchos maestros y padres de fomilia
(SEP, 1992) existe preocupacion en tormo a la capacidad de nuestras escuelas para cumplir estas
nuevas tareas. Las inquietudes se refieren a cuestiones fundamentales en la formacion de los
nifios y de los jovenes: la comprension de la lectura y los Rdbitos de leer y buscar informacion, la
capacidad de expresion oral y escrita y la destreza para aplicarlo.

Ante [z problematica del aprendizaje de la lectoescritura [a Secretaria de Educacion
Piblica (1992} propone en el nuevo Plan de Estudios para educacion Bdsica, una serie de
actividades como un medio para mejorar la calidad de (a ensefianza de la lectura y escritura,

atendiendo las necesidades bisicas del aprendizaje de los nifios mexicanos.
Los rasgos centrales del programa son los siguientes:

1. La prioridad mis alta se asiygna al dominio de (a escritura y la expresion oral. ‘En los
primeros dos grac[os, se dedica al espasiol el 45 % de tiempo escolar, con el objeto de que los
nirios logren una alfabetizacion firme y duradera. Del tercero al sexto grado, la enserianza
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del espafiol representa el 30 % e (as actividades, pero adicionalmente se intensifica su

utilizacion sistemdtica en el trabajo con otras asignaturas.

El cambio mds importante en [a enserianza del espafiol radica en (a eliminacion del enfoque

formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de "nociones de lingiistica" y en los principios de la

gramdtica estructural. En los nuevos programas de estudio el propdsito central es propiciar que los

niros:

Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.
Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez.

Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos que tienen

naturaleza y propdsitos distintos.

Aprendan a reconocer las diferencias entre los diversos tipos de texto y a utilizar

estrategias apropiadas para su lectura.

Adquieran el hibito de la lectura y se formen como leciores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo.

Desarrollen las habilidades para la revision y correccion de sus propios textos.

Conozcan las reglas y normas de uso de la lengua y las apliquen como un recurso para
lograr claridad y eficacia en la comunicacion.
Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela,

como instrumento de aprendizaje autdnomo.

De esta forma, la asignatura de Espariol centra su atencion en habilidades que se ejercitan

de manera continua, como son la &zngua hablada y (a lengua escrita. Para ello, en el Programa de

Educacion Primaria (SEP, 1992) se han establecido 4 ejes tematicos donde se combinan, una serie
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de actividades especificas de enserianza que integran cominmente contenidos y actividades de mds
de un eje. Los ejes se han dividido en:

Lengua hablada

Lengua escrita

Recreacion literaria

Reflexion sobre {a lengua

LENGUA HABLADA

En los primeros grados, las actividades se apoyan en el lenguaje espontineo y en los
intereses y vivencias de los nifios. Mediante pricticas sencillas de didlogo, narracidn y descripcion,
se trata de reforzar su sequritlad y fluidez, asi como de mejorar su diccion.

A partir del tercer grado se van introduciendo actividades mds elaboradas: (a exposicion, la

argumentacion y el debate. Estas actividades implican aprender a organizar y relacionar ideas, a

fundamentar opiniones y a ampliar el vocabulario.

LENGUA ESCRITA

Dado que es importante que el nirio se ejercite pronto en (a elaboracion y correccion de sus
propios textos, se propone que el nirio ensaye la redaccion de mensajes, cartas y otras formas

elementales de comunicacion.

Desde el tercer grado se sugieren otras actividades. Algunas estdn relacionadas con el
desarrollo de destrezas para el estudio, como la elaboracién de restimenes y esquemas, fichas

bibliogrificas y notas. Otras tienen fines no escolarizados, como {os ensayos de creacion literaria.
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Se pretem{e que a partir de estas actividades los nifios desarrollen estrategias para la preparacidn
y redaccion de textos de distinto tipo.

Una funcion central de [ produccién de textos es que éstos sirven como material para el
aprendizaje y la dp[icacién de [as normas grmnat-ica&s, mediante actividades de revision y
autocorreccion, realizadas individualinente o en grupo.

RECREACION LI ‘Z‘EKMIK

Este eje se emplea de manera colateral a las actividades genera&zs con la lengua escrita. Se
pretende qué el alumno disfrute los géneros de [a literatura y el sentimiento de creacion que

despierta ésta, que desarrolle curiosidad por la narracion, [a descripcién, la dramatizacion.

Las actividades que se proponen se centran e {a lectura de cuentos literarios para que el
nifio analice su trama, sus formas y sus estilos; se coloque en el lugar del autor y maneje

argumentos, expresiones Y desenlaces.

REFLEXI ONSOBRE LA Lfﬂ\[g ua

En este eje se agrupan algunos contenidos bdsicos de gramitica y de lingiistica, para
destacar que estos contenidos dificilmente pueden ser aprendidos como normas formales o como
elementos tedricos, separados de su utilizacion en la lengua hablada y escrita, y que sélo adquieren
pleno sentido cuando se asocian a la prictica de las capacidades comunicativas.

E[ aprendizaje explicito y reflexivo de nommas gramaticales sencillas que los mirios ya
aplican, como las de género y niimero, se inicia desde los primeros grados, destacando su funcion en

la claridad de la comunicacion. En los grados subsiguientes se aborda [a temdtica fumﬂzmenta[
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relativa a (2 oracion y sus elementos y a la sintaxis, siempre en relacion con las actividades de
lengua oral y lengua escrita.
Asi, en el programa de Espatiol y en cada uno de sus ejes se sugiere una amplia variedad de

opciones diddcticas, denominadas "situaciones comunicativas” que el maestro puede seleccionar
para conducir af alumno a adquirir el conocimiento o a desarrollar (o habilidad o la actitud
correspondiente, las cuales deben crearse reqularmente a lo largo de los seis grados con las

variaciones pertinentes al nivel de desarrollo de los nirios, las cuales se enlistan a continuacion:
- Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de (a biblioteca del aula.
- Lectura libre de (os materiales del Rincon de Lectura.
- Audicion de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y por los nifios.
- Redaccién libre de textos.
- Revision y correccion de textos propios.

- Elaboracion de dlbumes boletines o periddicos murales que recojan las producciones escritas

de los alumnos.
- Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de teatro.
- Juegos.
La descripcion presentada anteriormente nos permite plantear que las actividades

propuestas en el Nuevo Plan de Estudios de Educacion Primaria parten de situaciones

significativas en {as que los nifios se ven involucrados de manera cotidiana.
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y
ESCRITURA.

Autores como Caimey (1990) y Cook (1986) han realizado trabajos dentro del aula escolar,
ellos reportan que si bien es cierto, los programas de estudio a nivel primaria sugieren una serie de
actividades para la enserianza de (a lectoescritura, sin embargo los profesores siguen enfrentindose
en el auls escolar ol problema de que muchos estudiantes cuando leen tienen dificultades para
obtener informacion, para averiguar el punto de vista de un autor o resumir un contenido. ZTsto,
agregan los autores, se debe bisicamente a que los profesores solo se limitan a enseriar los aspectos
formales de la lengua escrita, restindole importancia al aprendizaje del uso social que el nifio

pueda darle.

Ante esta situacion los autores proponen una serie de actividades que llevan implicito un
enfoque de la ensefianza de la comprension de textos distinto del tradicionalmente defendido por
los materiales de referencia de los profesores, el cual, rechaza la prictica habitual de formular
actividades diseriadas para mejorar [a transferencia de informacion desde un texto escrito al lector,
asi como la aplicacion de exdmenes. De esta forma, Caimney (1990), propone que la enserianza de
la comprension debe basarse en textos completos y en unos fines legitimos para la lectura. Las
actividades de ensefianza, a su vez, deben promover el interés del lector por la lectura de un texto,

y la construccidn de significados.

LECTURA DE LIBROS PREVISIBLES

Los libros previsibles pueden utilizarse desde el primer dia escolar. Al principio, el profesor
los seleccionard, pero muy pronto los alumnos podrin elegir por su cuenta, tanto para leer solos

como para poner en comiin sus lecturas con los demis compaﬁeros.
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€/ principal objetivo de este estrategia consiste en :

- Penmitir a los profesores compartir con sus alumnos textos completos desde el momento en
que empiezan ir af colegio.

- Configurar el proceso de lectura y estimular a los nifios a construir significados desde el

primer momento en que establecen contacto con [a letra impresa.

PROCEDIMIENTO

EL profesor suele iniciar el proceso de lectura de un libro previsible mostrando la portada
del mismo y leyendo ef titulo a los alumnos. ‘En este momento, el profesor suele pedir a los nirios
decir o que piensan sobre el contenido del libro. ‘El objetivo de este paso preliminar consiste en
preparar un conocimiento bisico adecuado al tema de manera que les permita prever el contenido

del relato. Tras esta corta conversacion, suele leerse [a narracion de corrido, sin interrupciones.

Posterior a [a primera lectura, el profesor leerd de nuevo el cuento, animando a [os nifios a
que adopten una postura activa. Los profesores pueden estimularles para que se intereser por el
texto Raciendo representaciones en forma teatral, de modo. que esta representacion sirva de apoyo

a la lectura.

DIBUJAR PARA AMPLIAR

Esta estrategia de ensefianza fue desarrollada por Marjorie Siegel (véase Harste y cols.,
1985) y requiere que los lectores utilicen el dibujo para "ampliar” el significado derivados de [a
lectura de un texto y estimula a los nios a formular hipdtesis para explicar los incidentes

andmalos en los relatos.
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Los oﬁjetivas que Pers'yue esta e.stmtegia son:

- Permitir a los nifios aprem{er mds sobre el texto compartiemfa sus respuestas, puesto que la
puesta en comin de las distintas interpretaciones, permite a cada nifio ampliar el ambito

de hipdtesis generazfas a medida que lee.

- Permitir a los niflos enriquecer su propio texto mental, lo cual es posible a partir de
escuchar las justificaciones de los demis respecto al dibujo elegido.

- Hacer concientes a los nifios, que en este tipo de clases pueden aprender el lenguage, por
medio del lenguaje y sobre el lenguaje.

- Aumentar la participacion del nifio en el texto cuando vuelve a éste para terminar la

lectura. (Halliday, 1975).
PROCEDIMI ENTO

Esta estrategia consiste en presentarles a los alumnos un libro de acuerdo a las
caracteristicas de la tarea y de (2 materia, en este caso, podria ser el Fairs fair, de Leon Garfiel
(1981), se comenta con los nifios el titulo, enseriandoles la portada y hablindoles algo del autor,
por ejemplo, se les dice que, con frecuencia Garfiel escribe o que se conoce como ficcidn historica,
que consiste en escribir relatos no reales, pero situados en tiempos y lugares que si lo son.

E( relato se refiere a un golfillo que vive en los suburbios de Londres en el siglo XIX. El
profesor puede empezar a leer ef ibro a los alumnos sin comentario alguno, deteniéndose en el
momento en que JacKson (el protagonista) se enfrenta a un gran perro negro y descubre algo en su
collar:

"Me estds fasti:fiand'a” chilla JacKson, y trata de empujar af monstruo. Pasa las manos alrededor del
pedazo de tronco que es su cuello y grita: ",'Camy!" jllevas collar!. Debes pertenecer a alguien. jCaramba,
carambal. Lievas algo debajo del collar ;Qué es?" (Garfiel, 1981, pdg 3).
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En este momento, el maestro les deberd sugerir a los nifios que utilizar el dibujo para
ampliar el .s'gniﬁcado, de manera que manifiesten, en este caso, sus kipdtesis respecto al collar del
perro. ElL maestro debe aclarar a los alumnos que (a calidad del dibujo no importa mucho, sino lo

relevante, son las ideas y pensamientos desarrollados por ellos cuando estdn leyendo.

Una vez concluido el tiempo para hacer los dibujos, el maestro pediri a los alumnos poner
en comtn sus ideas y mostrar sus dibujos. A medida que hable cada alumno, el profesor les
solicitard explicar las razones que les levaron a la eleccidn efectuada y af dibujo correspondiente.

Cabe sefialar, que las justificaciones de los nifios respecto al objeto dibujado proporcionan
un panorama de los textos que, como lectores, van creando mientras se desarrolla la narracion y,
de las diferentes hipétesis formuladas a medida que leen. ‘Esto trae como consecuencia la creacidn
de textos distintos. La puesta en comiin de estos textos personales ayuda a cada alumno a

construir otros mds elaborados cuando prosigue la lectura.

NARRACI 09\[@;5\@.‘7\[ COLABORACION,
e El objetivo de esta estrategia es:

h.

- Ofrecer a}tifs nifio# la oportunidad de crear significados en el nivel del texto.

- Hacer concien‘ge\s a o nifios de la estructura del relato y del desarrollo de los personajes
‘e NG
evitando asi, que se queden soloen el s'gnificat{o de [a oracidn y de la palabra.

- Permitir al nifio superar sus niveles de desarrollo 'actual aprom/iand’o la zona de

desarrollo proximo de cada nirio.
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“PROCEDIMIENTO e

Para emplear esta estrategia, es preciso crear una version no textual de un libro no

\

ifustrado, esto se puede hacer de tres formas diferentes:

- Coger libros ilustrados viejos y tapar el texto con etiquetas adhesivas color blanco. Tener

otro ejemplar con el texto completo.
- Colocar tiras de papel sobre el texto, manteniéndolas en su sitio con clips.
- Colocar tiras de papel sobre el texto y fotocopiar las pdginas se[eccionazfas.ﬁ"

Cuando la version sin texto del libro estd completa, e_[;profe.sar comparte la narracion
bf'yirla[ con el nifio, grupo o clase. A nifios que no se desenvuelven bien en fa lectura, el profesor
les lee el relato, mientras quienes si lo hacen con cierta calidad, puede dejar que lo hagan ellos.
Leido el texto, los alumnos estdn preparados para elaborar sus propias versiones. EL profesor
puede pedirle a los alumnos reproducir un relato similar con sus propias palabras (sin mirar de
nuevo el texto) o dejar a los nifios elaborar una version completamente distinta de la historia
original.

E( rol del profesor en este proceso variard, dependiendo de [a habilidad de los nifios y del
tamatio del grupo con el que actile. Si el docente trabaja con pequeros lectores, tendrd que
escribirles el texto (aunque ellos puedan hacer sus propios dibujos) mientras ellos lo van
componiendo. Los lectores mds avanzados pueden trabajar de manera independiente o en grupos,
reduciéndose de manera significativa el rol desemperiado por el profesor. La composicion siempre

debe estar a cargo de los nirios.

L.a tarea acaba cuando ef nuevo texto se comparte con los demds lectores. A algunos niros
les gustard volver al texto original para comprobar en qué difiere el nuevo texto de aquél. Cada

alumno lee y relee el relato asi elaborado a diversos piiblicos y, en silencio, cuantas veces quiera.
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Las estrategias mencionadas-anteriormente, se centran bdsicamente en la comprension de
contenidos narrativos, las cuales difieren de aquellas que se centran en {a comprension de textos de
contenidos concretos, pues en éstas, el profesor debe elegir un tema de los [iﬁfas de texto gratuito
en educacion bdsica. No obstante, estas estrategias le brindan al alumno la posibilidad de
desarrollar ef aprendizaje de la lectura.

SESIONES DEC ONVERSACI ON CONEL AUTOR,

Esta estrategia estd disefiada para ayudar a los alumnos a enfrentarse a textos de
contenido concreto. Con demasiada frecuencia, leen textos de contenido concreto de un modo
superficial, sin llegar a comprender el significado pretendido por el autor. En consecuencia, los

textos que construyen mientras leen consisten a menudo en una serie de detalles aislados.

La lectura critica de un texto requiere que el lector emprenda un didlogo con el texto o con

el autor. De esta forma, los objetivos de este tipo de estrategia son:

- Estimular af nifio a que supere la lectura fteral de textos de contenido concreto,
distinguiendo hechos, opiniones y buscando los prejuicios del autor, asi como su punto de
vista.

- Invitar a los nifios que anoten al margen del contenido sus comentarios personales y sus
przguntas.

PROCEDIMIENTO

Para utilizar esta estrategia, Ra de prepararse un conjunto de textos apropiados. Pueden
seleccionarse a partir de revistas, periddicos o del Libro de texto. ‘Escogidos los textos, se

fotocopian, tiejamfo un amplio margen en cada pdgina.
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Antes de pedir a {os alumnos que emprendan la actividad, el maestro debe hacerles una
demostracion de como se realiza (empleando un texto que no volverd a utilizarse). Les explicard a

fos alumnos que los comentarios y preguntas deben escribirse en el margen del texto.

A continuacion se describen las estrategias de ensefianza que estimulan en el nifio no

solamente el aprendizaje de [ lectura sino también el de (a escritura.

HISTORIA INACABADA

Esta técnica constituye una estrategia integmcfa de lectura y escritura. Se proporciana a
los nirios el principio de una Ristoria que deben continuar escribiendo hasta cuando se les indique
pasar la kistoria a otro mifio para continuarla. ‘Esta técnica requiere la lectura y escritura
interactiva del nifio: primero tendrd que leer, después escribir, volviendo a leer y a escribir, y asi
sucesivamente. Una ventaja sobre (a conversacion escrita consiste en que el lector-escritor requiere
construir el significado de textos amplios (tanto mediante (a lectura como a través de [a escritura).
Cada vez que un nuevo texto pasa a manos Lo otro alumno, éste necesita leer el texto escrito hasta
ese momento, identificar lo que el autor trataba de crear y planear cémo amp[iar[a. ‘En cierto

sentido, ésta actividad obliga af lector a "leer como un escritor’.

PROCEDIMIENTO

Ef maestro debe iniciar esta actividad realizdndola él mismo.  ‘Tras la exhibicion del
principio de un relato (escogido de una obra literaria), el maestro redactard [a primera seccion del
texto. Después de escribir varias oraciones, el maestro las leerd en voz alta y pedird al grupo
indicar qué vendri a continuacion. Recogerd algunas sugerencias y escribird [a siguiente seccion

fiasta acabar el texto a satisfaccion del grupo.
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Antes de pedir a los alumnos del grupo comenzar el relato, el maestro explicard que solo
dispondrin de un tiempo limitado para escribir algo y después deberdn pasar el papel a otro
comparfiero. Les indicard que el texto pasard de uno en uno hasta que todos los miembros del grupo
hayan escrito algo y, por tanto, finalizard (a Kistoria. Si esta actividad se desarrolla con toda la
clase, el niimero de nifios participantes de manera directa tendrd que limitarse. El ideal se cifra

entre 4y 8 ninos.

El inicio del relato no debe ocupar mds de 2 6 3 oraciones. En él debe aparecer un
personaje, centrar mds o menos el escenario y, quizd, presentar algiin acontecimiento iniciall ‘Es
importante en los casos necesarios, otorgar mis tiempo a los nifios para escribir Rasta quedar

satisfechos de lo redactado.

Cuando se fia terminado [a historia, se vuelve a la persona que la inicid para que ésta (a lea

y después se comentard en grupo.

CONVERSACION ESCRITA

La conversacion escrita, es simplemente un didlogo entre dos alumnos que requiere un texto
escrito. Constituye una forma extremadamente itil para iniciar a los pequetios en la lectura y
escritura de un texto. Su gran valor radica en el uso del conocimiento del lenguage oral para crear
el lenguaje escrito. Tiene el valor afiadido de ser una forma de escribir mds interesante que la
mayoria de las utilizadas con nifios pequerios. De nuevo, se les estimula a interesarse por los
procesos de lectura y escritura como constructores de significado y no como simples descifradores de

textos y deletreadores de palabras.
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?K_OCEDIM[E?\[‘TO

E[ maestro debe iniciar la conversacion escrita haciendo una demostracion de la misma a
[os afumnos. Para hacerlo debe presentar una frase en la pizarra e invitar a algunos alumnos
responder a [a misma. Esto mantendrd una conversacion escrita con toda (a clase, de manera
colectiva. La conversacion escrita debe utilizarse de este modo dos o tres veces antes que los nifios
comiencen a mantenerla por parejas.

Debe tenerse en cuenta, que por regla general, los nirios estardn dispuestos para establecer
conversaciones escritas cuando sus conocimientos sobre las relaciones entre sonidos y simbolos se
hayan desarrollado Rasta el punto de poder escribir aproximadamente (3 mitad de las consonantes
y varias vocales.

La conversacion escrita requiere que los alumnos se agrupen formando parejas para
participar en un didlogo. El primero que escribe, hace una afirmacion sobre si mismo, manifiesta
una idea interesante, hace una pregunta. EL segundo responde al escrito y manifiesta algo
también.

El maestro debe tomar en cuenta las reglas bdsicas que rigen esta estrategia, éstas son:

1. Los alumnos no deben fablar durante la conversacion escrita. Si no estdn seguros del texto
de su compariero, el maestro les dird que deben pedir por escrito, cuanto quieran
comunicarle a su compariero.

2. ‘Elmaestro animard a los nifios a incluir informacion importante sobre ellos mismos, puesto
que deben tratar de expresar cosas interesantes y significativas para su compatiero.

3. El profesor debe aclarar a los alumnos que la ortografia no tiene importancia. Asimismo
debe decirles que si no estdn seguros de como se escribe una palabra, traten de hacerlo lo
mejor posible.
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L ENFOQUE BASADO ENLA EXPERIENCIA LINGUISTICA

Esta estrategia se emplea para tratar los primeros desarrollos de la lectoescritura.
Esencialmente, el enfoque basado en [a experiencia lingisistica supone estimular a los alumnos a
relatar situaciones significativas que hayan tenido. De este modo, el profesor pondrd en forma
escrita, el relato oral del estudiante quien selecciona y compone el texto de esas experiencias. El
profesor se limitard a registrar de manera fidedigna lo dicko por el alumno, sin modificar la
sintaxis ni el significado. ‘Este proceso es valioso porque los textos resultantes reflejan las
experiencias y el lenguaje del alumno. E( resultado final es (a mayor disposicion de los alumnos
para leer buscando un s'ym:ﬁ'cudo yno s6lo tratando de descifrar [a letra impresa. De esta forma,
(a estrategia se practica al lado de la lectura y escritura 'reales’.

PROCEDI. MIENTO
Suele utilizarse con pequernios grupos de alumnos o de forma individual,

La primera fase de esta estrategia consiste en pedir a los alumnos exponer una experiencia
que les resulte significativa. Cabe serialar, que es posible la composicion de un relato entre varios
niros.

El texto deberd escribirse en varias hojas y, al final, éstas formardn un libro. Siquien dicta
el relato es un nirio pequefio, cada oracidn puede ocupar una pdgina. Con nifios algo mayores, ef

texto escrito en cada pdgina puede ser bastante mis largo.

Cuando se acaba el relato, el profesor debe leérselo al alumno o alumnos interesados para
comprobar si la transcripcion es exacta. Ef maestro debe hacer hincapié a los nirios para sefialar

cuantos errores encuentre. Hecho esto, se les presenta el texto pidiéndoles ilustrar todas las

pa’ginas.
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Terminadas las ilustraciones, se encuadernard el Gibro y se presentard al (los) interesado(s).
Después de leerlo con el autor, éste [o conserva al menos durante una semana. Durante este
periodo, el texto se podri leer de diversos modos y con distintos objetivos, por ejemplo, a toda la

clase, a un compariero en silencio o, a los padres 0 amigos.

TABLON DE MENSAIES

Supone la exposicion de mensajes entre los miembros de (a clase. Constituye un medio muy
valioso para incluir a los alumnos en un proceso de interaccion social dependiente del lenguaje
escrito. Posee un gran valor como vehiculo para el primer desarrollo de la lectoescritura, y es un
medio fum{amenta[ para la comunicacion entre todos los miembros de (a clase.
PROCEDI MIENTO

Esta estrategia se realiza mediante un tablon o un casillero ordenado alfabéticamente en el
cual los alumnos ponen notas (dobladas o en sobre), con el nombre de la persona a quien va
dirigido ef mensaje. Una ves preparado el tablon y rotulado al efecto, el proceso puede empezar

mediante (a escritura de un corto aviso dirigido a cada nifio.

Cuando todos los alumnos fan descubierto [a existencia de un aviso para cada uno y han
tenido tiempo suficiente para leerlo, el profesor debe explicarles la funcion del tablon de mensajes

enfatizando lo siguiente:
- Recordar a los demis los acontecimientos venideros.
- Contar cosas importantes que ocurren en la vida.
- Poner en comiin noticias importantes para la clase.

- Mantenerse en contacto con los demds.
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- Animar a los compaiieros, fe[icitdmfo[os Yy ofreciém{oks informacion sobre las consecuencias

o resultados de lo que hacen.

Finalmente, el maestro debe animar a fos miembros de la clase para que empiecen a
comunicarse entre ellos. Una vez iniciando el funcionamiento del tablon de mensajes, éste opera
por st solo: los alumnos empiezan pronto a comunicarse entre ellos sobre infinitos temas e

intereses.

INTEGRACION DE LA LECTURA Y ESCRITURA

Constituye una forma eficaz para que los estudiantes se dediquen de manera mds personal
2 [ lectura de textos, llevindoles, por tanto, a (s elaboracién de textos de diversas formas escritas.
Sin embargo, su puesta en prictica variard mucho en relacion con las cafacif[ades, laedad y las

anteriores experiencias de lectura y escritura de los alumnos.
Los objetivos de esta estrategia son los siguientes:
- Permitir el uso integrado de (a lectura y [a escritura.

- Incluir un ciclo repetido de demostracion, didlogo sobre textos reales, construccion conjunta

de textos y lectura y escritura controladas por los alumnos.
- Dar opartunixiaz{ a los alumnos para ocuparse de un tema de interés para ellos.
- Permitir que los alumnos ayuden a otros, como parte de los procesos de lectura y escritura.

-  Dar oportunidacf a los estudiantes para Tevisar su trabajo y elaborar los significados.
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PROCEDIMIENTO

En la primera clase el profesor anunciaré a los alumnos que aprenderdn a convertirse en
investigadores. Les pedird conversar sus experiencias previas sobre trabajos monaogrdficos y, si

fuese necesario, planteard una serie de problemas.

A continuacion, el maestro planteard a la clase una serie de materias como posibles objetos
de investigacion (por ejanpfo: transporte, animales, paises del mundo, etc.) y les pedird su opinion
sobre ellas. ‘Tras explorar cada opcion, se escoge una para someterla a estudio. En esta fase de la
leccion, el maestro pedird a los alumnos exponer sus ideas acerca del tema elegido perteneciente a

la materia seleccionada. Después pediri a los alumnos dialogar sobre esas ideas.

En la sequnda leccion, el maestro solicitard a los alumnos (a realizacion de un borrador, lo
cual supone escribir cuanto sepan sobre el tema. A continuacion se abre un debate en [a clase

para descubrir lo que cada uno conoce sobre el tema.

En [a tercera leccion, el maestro pedird a los alumnos visitar (a biblioteca con el objeto de
conseguir informacion adicional. Cabe serialar, que si los alumnos no estin acostumbrados a
tomar notas, es importante que el maestro les proporcione ayuda antes de seguir adelante,
inicigndolos asi, en una serie de métodos de anotacion, por ejemplo, resimenes, listas, fichas, etc.
Al tiempo que toman notas, se indicard a los alumnos asegurarse que los enunciados de sus

borradores de sus descubrimientos sean exactos.

Cuando los alumnos hayan terminado el borrador de sus informes, conviene darles
oportunidad de corregirlo y hacer una lectura prueba de su trabajo. En las primeras fases de la
realizacion de escritos de investigacion, conviene que el profesor se entreviste con cada alumno,
ayudindole cuando sea mecesario. La lectura de prueba solo requiere que los estudiantes

cbmprueﬁen su propio trabajo en relacidn con la ortografia, la puntuacion y la gramitica.
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Cuando los alumnos han terminado su borrador final, es oportuno que el maestro hable
sobre (a presentacion del trabajo, animdndolos a la preparacidn de un plan de presentacion de su
trabajo, asi como una lista de posibles elementos de ilustracion. Todo esto debe comentarse, al

menos, con un comparero y puede ser preciso facerlo también con el profesor.

ESTIMAR, LEER, RESPONDER, PREGUNTAR (ELRP).

La ELRP se basa en una estrategia diseriada por Dorothy Watson (1985). Requicre
lectores que se enfrenten activamente a los textos para relacionar [a informacién nueva con los
conocimientos previos. Se trata de un procedimiento que exige a los lectores sumergirse en un

proceso reiterativo de lectura, escritura y conversacion.
PROCEDIMIENTO

AL inicio de (s actividad, el maestro explicari en que consiste y para qué sirve (o ELRP.
Mostrard un texto a los alumnos, (examinado con anterioridad por el maestro, atendiendo a los
subtitulos, ilustraciones y diagramas) lo leerd en voz alta, indicindoles qué estimardn sobre el
tema del texto. Les mostrard [a primera pdgina y les informard sus hipdtesis sobre el contenido del
texto. ‘Estos breves comentarios se escriben en forma de nota en la parte superior de [a primera
pagina.

A continuacién, explicard la importancia de leer el texto completo. Antes de empezar, el
maestro dird al grupo que, cuando se lee un texto, es importante pensar en las ideas que recuerden,
en situaciones previas tanto leidas como vistas (por ejemplo, documentales de television), imdgenes

que vengan a la mente, ideas dificiles de entender o con las que estén o no de acuerdo.
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Después de efectuad’iz la lectura, el maestro les pediri comentar sobre el texto, lo cual,
podria considerarse como una buena ocasion para compartir los pensamientos que el lector haya

tenido sobre el mismo.

E( maestro podrd manifestar algunos-de sus pensamientos y si no hay nadie con quien
comentar (as ideas, les pedird ponerlas por escrito, para luego en comuin, mds tarde releerlas y

reflexionar sobre {a lectura.

Por iltimo, se sugiere que el alumno se haga prequntas a si mismo sobre el contenido del
texto. Por ejemplo: ;De qué tratas, iCudl es la gran idea?, ;Qué es lo que le desconcierta ain?.

Esto invitard al alumno a tomar una actitud analitica sobre el texto.

CAZA DEL PROBLEMA

La caza del problema. Esta estrategia estd diseriada para utilizarse con muy diversos

textos de contenido concreto. Su objetivo consiste en:

- Animar a los estudiantes a consultar (as fuentes adecuadas para resolver un problema y no
simplemente resumir informacion.

Para ello debe utilizarse el didlogo en grupo y la escritura. ‘El didlogo sobre una cuestion o
problema determinado opera como un medio de organizacion previa de [a lectura, y tiene el efecto
de ayudar a los alumnos a centrar su atencion cuando leen de forma mds disciplinada. Esto ayuda
a evitar (2 tendencia de los estudiantes a leer textos de contenido concreto con el tinico fin de

resumir informacion, sin pensar mucho en el problema original de investigacion.
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PROCEDIMIENTO

E( primer paso consiste en identificar un problema, normalmente en forma de pregunta.
Los alumnos deben desarrollar este proceso por su cuenta en grupos de 4 a 6 componentes, de
manera que encuentren un problema de interés comin. Posteriormente, el maestro animard a los
alumnos a hacer algunas previsiones sobre el mismo, o sea, pensar en soluciones y prever cudles

pueden ser las fuentes adecuadas.

En una proxima leccion, se animard a los alumnos ir a la biblioteca y encontrar al menos
cinco libros itiles para investigar su problema. A continuacion, se pide a los alumnos {a lectura de
secciones pertinentes de los libros escogidos para comprobar sus previsiones originales; anotar {os
fechos relacionados con ellas y, en otro apartado, considerar otras informaciones relevantes no
tomadas en cuenta. Después, se estimula a los alumnos a dialogar sobre sus investigaciones,

debatiendo no sélo los descubrimientos interesantes, sino también los problemas encontrados.

En la iltima etapa del proceso, se solicitard a los alumnos preparar un informe sobre sus
descubrimientos. Antes, conviene la exposicion del profesor de la forma definitiva que debe tener
el texto escrito, haciendo una demostracion del género textual que deben utilizar. Por ejemplo,
puede tratarse de un informe o un resumen. Hecho esto, los alumnos pueden escribir su texto

definitivo, ef cual serd debatido y, por fin, expuesto

Las estrategias anteriormente descritas demuestran (o existencia de alternativas a la
ensefianza tradicional de la lectoescritura. Puesto que brindan a los alumnos la posibilidad de
crear significados, de enfrentarse juiciosamente a los contenidos escolares y, desarrollar otras

formas de construir significados, como lo son, la escritura o el dibujo. Asimismo le otorga al
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maestro un papel diferente en el proceso de ensefianza. ‘Este iltimo es visto como un guia y

facilitador del proceso de aprendizaje de los alumnos.

Naturalmente, (as ideas presentadas no son exfiaustivas. ‘En realidad, sirven de ejem_p[os
Je[astipost[ee.stmtegiasquee[rrmestfapuet{ep&mearen relacion a [a ensefianza de la
lectoescritura. La forma en que los profesores utilicen las ideas antes apuntadas variardn
dependiendo del texto leido, de las caracteristicas de los afumnos y del contexto en donde tenga
lugar la clase.
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METODOLOGIA

Si bien es cierto, como se dijo arriba, el nifio desarrolla de manera natural y espontinea el
lenguaje hablado, es posible pensar que el aprendizaje de la escritura puede desarrollarse de la
misma forma. Esto quedaria justificado con la afirmacion de Egan y Bruner (1988) respecto a la
existencia en el sujeto de una predisposicidn primitiva e innata que [ permite tener una Kobilidad
m:turaf { para re rmfiz:_:.rdu_.-z_rmc_fo;es, lo cuaMg fa mayoria de las veces, F&zsnwignta
enel &gmye escrito, habilidad que muchos maestros piensan, es necesario ensefiarla en el sistema
esco&znzaz{o .Surye entonces, [a nece.mfar[ x{e crear&z al nifio,_actividades. significativas que le
pasxﬁt[tten en algunas casos, Jesan'a[&zr la escritura y, en otros, fortalecerls. De esta forma, el

bi el te trab las producci itas de [ de
WUZ persyue PTZSETl € tya 25 CG‘?IOCEI" si pro wones escritas os nmos

qumto y sexta grad’o contienen la mlsma rigueza cuam{a slo se les proporcwna una parte z{e la

T

ﬁLstona ([a parte zmcuz[ [a parte fma[ 0 amﬁas) y se les pide elaborar el resto, ya sea el inicio, el
ﬁ\n/a\[;\ la parte mtennex{uz de la misma, y de esta manera saber si en verdad existe en el nifio esa
predisposicion innata a la que hacen referencia Egan y Bruner (1988). Asimismo, el trabajo
discute alfjjunos aspectos relevantes que podrian aportar informacion para facilitar (a tarea de los
profesores no solo en la ensefianza de la escritura, sino en el fortalecimiento del uso social de la

misma con nifios que cursan grados posteriores, esto a partir de las producciones de historias.

SUJETOS

Se seleccionaron de [a escueln Primaria Piblica "Jacinto Canek ubicada en una comunidad
urbana de nivel socioecondmico medio-bajo, tres grupos de quinto grado y tres de sexto grado. Los

Jrupos tenian un prometfio de 25 afumnos cada uno, resultando asi un total de 150 alumnos.
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Debido a que en [z escuela primaria no fue posible cubrir el total de sujetos requeridos de
quinto y sexto grado, la muestra fue completada con nifios de esos mismos grados de otra escuela

primaria con las mismas caracteristicas de la primera.

Variables*
VI  Forma de presentacion de {a historia:
Inicio
Final
Mixta
Grado escolar:

5%y 6°grados

Estudio piloto

Este tuvo como objetivo determinar el tipo de material a utilizar en (a investigacion:

cuento, fibula o nota periodistica.

Se narrd a 16 alumnos que cursaban 5 y 6 grado de primaria de (a escuela piiblica "Ricardo
Gomez" os tres tipos de materiales (el cuento, la fdbula y la nota periodistica), las cuales fueron
ilustradas en seis ldminas. Del cuento, se les narrd [a parte inicial de la fistoria, de la fdbula, se

Dado que en las producciones de los nifios mo se encontraron diferencias cuantitativas, las wvariables aqui
presentadas no se manejaron como tales en los andlisis de fos resultados. Sin embargo, son presentadas para permitir
una mejor comprension de la lectura.
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les proporciond el final de la historia y de {a nota periodistica se les presentd tanto [a parte inicial
como la final, dejando oculto la parte intermedia.

Después de la presentacion de cada texto se pidié a cada sujeto construir el resto de la
misma -segin la cor_u{icién a {a que habia sido asignado-, a algunos les tocd construir el final, a
otros el inicio y a otros [a parte intermedia.

La aplicacion se realizé de manera individual en (as instalaciones del plantel escolar por
parte de la investigadora. Las producciones de los sujetos fueron analizadas de manera
cualitativa, a través de un andlisis de contenido en el cual se buscaron los 4 elementos bdsicos de

una narracion, propuesto por Bruner (1991):
- Personajes

- Existencia de una predisposicion temprana para marcar lo que es inusual y dejar de marcar

lo que es habitual.
- Secuencia narrativa.
- Existencia de un narrador.

De manera gznera[ se puede decir que ef piloteo cumplié con los objetivos para los que fue
planeado. Asi, de los tres tipos de materiales que se aplicaron (cuento, fabula y nota periodisticas),
se eligié aquel en el que los alumnos integraron de mejor manera los cuatro elementos bdsicos

anteriormente mencionados, quedando la fdbula como el mejor material para lograr este objetivo.

Materiales

La fibula "las siete cabritas y ef lobo", el cuento "El agua de la vida" y la nota periodistica

"El nifio que quizo salvar al planeta de la contaminacion”, fueron ilustradas en 6 hojas de papel



bond blanco, cada una de las cuales, contd con un texto escrito af final de la tlustracién, donde se
narré fragmentos de [a historia. Para ello, se dibujaron cada uno de los personajes de los que se
fhiablaba en cada historia, rodeados de drboles, casas, rios, calles etc. EL texto fue escrito en letra

script con tinta negra, siguiendo el modelo que presentan {os libros de texto.

Procedimiento

A partir de los resultados del piloteo, la aplicacion final de este trabajo, se realizé de forma
colectiva, un grupo por cada sesion debido a dos circunstancias: la primera de ellas, porque el
trabajo realizado por Moreno y cols. (1993) se reporta que [os niflos tienen una mayor disposicion
cuando la actividad (a realizan junto con otros comparieros; la sequnda, debido a que los maestros
no autorizaron la salida de pequerios grupos cada media hora. Las sesiones tuvieron lugar en las
instalaciones escolares, fueron realizadas por (a investigadora, con una duracion aproximada de 45

minutos.

La investigadora, ya en el salon de clases, organizd a los nirios de tal manera que éstos no

pudieran intercambiar informacion.

A los alumnos se les dijo que se les presentaria una historia, pidiéndoles atendieran a las
instrucciones y textos escritos, pues ol finalizar, deberian construir de forma escrita el inicio, final
o la parte intermedia de la historia.

La investigadora mostré y ley6 a los alumnos cada una de las laminas, las cuales fueron
colocadas frente al grupo. Asi, la investigadora mostré a los primeros 50 alumnos (25 alumnos por
sesion) las ilustraciones que correspondian al inicio de la fistoria, solicitdndoles la narracion del

final de la misma, diciéndoles lo siguiente: "Miren, estas ilustraciones junto con sus textos escritos
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corresponden a [a parte inicial de [a fabula Las siete cabritas y el lobo, ahora lo que quiero es que

me construyan de manera escrita la parte final para que el cuento quede completo”.

En un segundo momento, la investigadora mostrd a los otros 50 alumnos (25 alumnos por
cada sesion) las liminas correspondientes al final de la historia, solicitindoles después la
elaboracion escrita de la parte inicial, dindoles las siguientes instrucciones: "Miren, estas
ilustraciones junto con sus textos escritos corresponden a [a parie final de [a fdbula Las siete
cabritas y el lobo, quiero que me construyan por escrito la parte inicial, para que el cuento quede

completo’.

En un tercer momento, la investigadora narrd la parte inicial y la parte final de [a historia,
ocultando la parte medular a los 50 alumnos restantes (25 alumnos de cada grado en sesiones de
45 minutos), pidiéndoles posteriormente la elaboracion escrita de la parte intermedia, para ello les
proporciond las siguientes instrucciones: "Les voy a narrar la fdbula "Las siete cabritas y el [0b0’,
primero les narraré la primera parte de [a historia, posteriormente les daré [a parte final de la
misma, quiero que pongan mucha atencion ya que después construirdn la parte intermedia que
existe entre [a parte inicial y la parte final, [o cual hard posible completar [a historia.”

Cabe sefialar que (a investigadora proporciond a los alumnos una serie de preguntas clave

para facilitarles [a construccion de [a parte que les correspondié a cada grupo.
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ANALISIS DE RESULTADOS

A (a luz de los resultados obtenidos, la idea original de andlisis y comparacion de las
producciones de los nifios en las diferentes condiciones de prueba, se vio modificada.

En ef comienzo del trabajo, se pretendia Racer comparaciones cuantitativas entre las
situaciones de representacion: Parte inicial, Parte final y Mixta y, por otro lado se harian
comparaciones entre las istorias elaboradas por los nifios de 5to versus las de los nifios de 6to
grado.  Sin embargo, al revisar los datos se encontrd mayor mimero de similitudes que de
diferencias. ‘Esto es, a partir de la propuesta de andlisis de Bruner (1990) se observd que las
producciones, en todas las condiciones de presentacion y la de los nirios de ambos grados, contenian

los cuatro elementos minimos para ser una narracion eficiente.

De este modo, serialaremos los resultados cuantitativos de manera muy general. Dejando
para la discusion,el andlisis cualitativo. Asi, se encontrd que el 98% de flos nifios mencionan los

personajes principales de la historia: La mamd cabra, el lobo y las siete cabritas.

Los sujetos que mno lo Fhicieron solo se [limitaron a contestar las pregquntas de la
investigadora y en ambos casos, fue en la condicion mixta; uno no menciona a lamadre yelotroa
las cabritas. Naturalmente, algunos nifios no mencionaron el nimero correcto de cabritas; empero,

siempre {as mencionan como personajes.

Hubo, en las condiciones de presentacion mixta y la parte final del texto un 11% y 6% de
nifios respectivamente, que sblo respondieron los cuestionamientos de la investigadora y, por lo
tanto, no integraron una secuencia narrativa. ‘Esto indica una incomprensién de la tarea
solicitada. Como consecuencia de lo anterior, tampoco se observa en dichos casos la asuncidn del

rol de narrador.
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Por otra parte, cabe mencionar que aunque 1o fue el objetivo de nuestra investigacion, al
analizar las historias, los datos revelan una diferencia en la forma en como presentan los nifios
sus producciones. Esto es, mientras las nirias adornan las hojas de sus cuadernos con flores,
corazones, mariposas etc., los nifios no se dan a (a tarea de adomarlas, por lo que podriamos
considerar que las nifias son mds cuidadosas en este tipo de manualidades. Asimismo, de manera
general, las nirtas son mds cuidaddosas en su presentacion, tienen menos encimamiento de letras,
menor nimero de enmendaduras y, procuran respetar los mdrgenes ~construidos por ellas mismas.

Esto podria estar en relacion con los procesos de socializacion a los que se enfrentan los nitios en

su contexto cultural.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

Naturalmente, no se pretende hacer generalizaciones de los resultados aqui expuestos.
Antes debemos considerar un conjunto de limitantes del trabajo y, por lo tanto, ello restringe el
alcance del mismo. Sin embargo el extremo opuesto tampoco es una buena manera de concluir el
presente. De esta manera es preciso iniciar la discusion sefialando aljunos de los aspectos
positivos del estudio, asi como mencionar las interrggantes generac[as 7 al tiempo, las
posibilidades de continuar [a investigacion en este campo.

En primera instancia, este estudio es un intento por abordar (a problemdtica del uso de (a
escritura en nifios de 52 y 6° grados de primaria y, al mismo tiempo, otorgar a los profesores
alternativas pedagigicas que les permitan sistematizar los errores de sus alumnos y, de esa forma,

pulir las manifestaciones del lenguage como ferramienta de intercambio e interaccion social.

En este sentido encontramos que en las diferentes situaciones de presentacion de la
historia: inicial, final y mixta, {os nirios hacen uso de su habilidad para construir FRistorias, lo cual
corrobora los kallazgos de Egan y Bruner (1988), quienes serialan la existencia en el sujeto de una
predisposicion primitiva e innata, que le permite tener una habilidad natural para realizar
narraciones. ‘Esta fabilidad, proporciona al sujeto las herramientas necesarias para organizar
fechos, acontecimientos y demds elementos reales o imaginarios. De esta forma, se observo que en
todas las situaciones, los nifios recuperan los siguientes elementos: Personajes, existencia de una

predisposicion para marcar lo inusual, orden secuencial y la perspectiva de un narrador.
a) Personajes: representados por la mamé cabra, las siete cabritas y el lobo.

b) Existencia de una predisposicion para marcar lo inusual: esto alude a que, en todo momento, los
nifios atribuyeron conductas humanas a los personajes de (a historia, sabiendo que estaban

representados por animales. Por ejemplo:
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Estos elementos en (as producciones de (s nifios, corroboran los planteamientos de Bruner

-

(1988), en el sentido de que todo sujeto posee esa predisposicion para marcar lo inusual y dejar de
marcar lo habitual, Cabe sefialar que esta predisposicion, los nifios {a aprenden en un primer
momento de la vida cotidiana a través de los cuentos escuchados en casa y después es enseriada
con los principios formales que caracterizan o la escuela (Cairney 1990; Cole y Scribner 1974;
Garton y Pratt 1989; entre otros). En este mismo sentido, se confirma que las historias
anticanénicas o poco usuales proporcionan mds elementos para desarrollar kistorias (Lucariello,
citado por Bruner), puesto que los nirios atienden mis a los personajes poco reales e imaginarios.

¢) Orden secuencial, ‘En las producciones de los nirios existe el uso de adverbios temporales y el
anpleo de (2 'y" como medios para dar cohesion temdtica a las historias. En algunas de las

historias er{as diferentes situaciones presentan adverbios de tiempo tales como: cuando, entonces,
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después. Sin embargo la mayoria de (os nifios emplea la "y para dar cohesion a su historia. Un
claro q'emp[a es el siguiente:
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Cabe mencionar, que este uso excesivo de la ’y” por parte de los nifios para unir paﬁzﬁras,
ideas o dar cohesion temdtica, podria considerarse una buena estrategia, aunque no [a tnica y
tampoco (a mejor. Np obstante indica que los nirios realizaron un esfuerzo cognitivo para poder
dar una cofierencia a su texto escrito. ‘Esto es, de alguna u otra forma recurrieron a sus
conocimientos previos acerca del lenguaje que caracterizan a los cuentos. Sin embargo, también
representa una gran limitante y mds aun, si estamos hablando de nifios con una escolaridad de 5y
62 grados. Lo anterior denota dificultad para unir oracione., asi como el desconocimiento del uso y

manejo de otros tipos de conexiones temporales.

Tal vez una forma de explicar lo anteriormente mencionado, es quizd porque los nifios aun
cuando estén fami[iarizados con el tipo de lenguaje caracteristico de los cuentos, (a escuela no ha
proporcionado los contextos necesarios para que el nifio fortalezca y enriquezca, no solamente el

uso y empleo adecuado de los adverbios temporales, sino también del lenguae.

Parg hacerlo posible el maestro podria emplear [a lectura de textos en las diferentes
materias, enfatizando las palabras: mientras tanto, tiempo después; o bien, plantearles preguntas
como por ejemplo, jqué paso después?. Pues como es sabido, el empleo de adverbios temporales no
es exclusivo de los cuentos o la literatura, se encuentran también en los libros de historia, en los

problemas matemdticos, y en cualquier didlogo cotidiano.

Por otro lado, la discrepancia entre los resultados aqui encontrados y los reportados por
Rosen (1981), donde seiiala que los nifios emplean dispositivos léxicos (sustituir el nombre propio
por un apodo u otra palabra) y gramaticuks (pronombres personales, él o ella), podria radicar en
que los nifios de nuestro estudio, han desarrollado la habilidad de nombrar y escribir los objetos,
aunque éstos estén a plena vista. Este dato se asemeja a los hallazgos reportados Rosenblatt
(1978) respecto a la denominacion de objetos y personas mediante su nombre, pues esto es una

exigencia de los profesores, para considerar los textos de los nifios como un buen escrito. También
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nos permite pensar, que {os nifios de nuestro estudio, probablemente aun no aprzm{en el uso de los
pronombres personales o de los sinénimos. ‘En este semtido, seria interesante comprobar esta
hipdtesis, porque de ser cierta, seria otro indicador de que los objetivos de [a materia de espasiol no
se estdn cumpliendo.

d) Perspectiva de un narrador. Los datos confirman que los nifios emplean mds Ia descripcion que
el didlogo. Un claro ejemplo es el siguiente:
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Podriamos suponer que esta fimitante de los nifios para emplear el didlogo en sus

producciones, se deba a no estar familiarizados a pensar bajo a perspectiva de otro.

Abordemos akiora, el andlisis cualitativo de (as diferencias existentes en {as tres
situaciones, en cuanto a la cantidad, la calidad y la forma de integrar la informacion.

Ast, un nikmero mayor de nifios muestran gran fiabilidad para el desarrollo de la parte
inicial de (2 Kistori;esto se observa en la riqueza de informacion presentada, no solamente en

cuanto a Eantid’mf, sino también en calidad. Esto queda ejemplificado con la siguiente produccion

realizada por un alumno de 62ario:
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EL ejemplo anterior, nos permite plantear que un nimero mayor de nifios trata de manejar
mds informacion para construir sus fistorias. Sihablamos en términos cuantitativos, {a cantidad
de informacion es mucho mayor que la de las otras situaciones, los nifios son capaces de crear
personajes inexistentes cuando se narraba la parté final de la historia, esto queda ejemplificado
con [a frase: "un dia la cabra salio de casa a comprar unas cosas al bosque con otra cabra que era
su vecina” (sic).

En términos educativos podriamos considerar, que este tipo de informacion viene a
indicarnos el manejo de actividades en las que los nifios se ven sumergidos en [a vida cotidiana.
Esto es, diariamente los nifios observan que sus madres van de compras en compariia de alguna
vecina, amiga o familiar. Dicha informacion podriamos manejarla bajo el nombre de
conocimientos previos, lo cual demuestra la capacidad de los nifios para poner en juego estos

conocimientos con la informacion nueva presentad’a en [as [dminas.

Asimismo, esta produccion permite plantear que un raggo caracteristico en esta situacion,
fue la frecuencia con que aparecen en la mayoria de las producciones, las palabras "Wabia una vez"
y "Erase una vez', esto indica la familiarizacion de los nifios con algunos aspectos caracteristicos
de un cuento. Es decir, saben anticipar las caracteristicas que debe poseer en funcion de los
aspectos exteriores. Al comenzar un relato, dan siempre una base temporal, (o cuaf facilita el
establecimiento de un marco que ayuda al nifio a estructurar su narracion y a los lectores u oyentes

a interpretar el relato orientado hacia el hecho o persona (Cook,1986).

Respecto a la situacion donde se les pidi construir la parte final, ain cuando es un
reducido nimero de nisios, algunos emplearon la palabra "entonces” para integrar la informacion

inicial, con (a informacion que ellos desarroflaron posteriormente. Un claro ejemplo es el siguiente:
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En [ situacion de elaborar (o parte intermedia de la historia, se observd una proporcion
muy pequeita de nisios capaces de realizarla, de manera tal que logran dar una buena integracion
con [ informacién pmser;tada, De este modo, sélo escribieron [z parte intermedia que se les pidid,
sin necw.riat[ de escribir mfarmacwn previamente presentada. Por ejemplo:
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Producciones de este t-x;pa penmite plantear, que la anticipacion de como se debe iniciar o
continudr un cuento, suposo que los nirios llevaron af cabo un juicio sobre la legitimidad del
material que se les presentd, y sobre ef texto escucfiado. ‘Esto corrobora el supuesto de Ferreiro
(1979), el cual indica que para poder hablar de anticipacion de las caracteristicas de un texto es
necesario el conocimiento de lo anticipado, esto implica entonces, una cierta familiarizacion de los
diversos materiales de lectura. Es este el conocimiento que le permite al sujeto pasar de la
evaluacion de las condiciones de o situacion (una vaz, la existencia de letras en el cuento o

ilustraciones) a considerar el contenido del mensaje escuchado. Ast, cuando los nifios desde muy
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pequerios entran en contacto con diversos soportes de materiales: periddicos, lifros, cuentos,
revistas, y cuenta con {z ayuda de un adulto, pueden aprender a distinguir las caracteristicas
principales que posee cads uno de los textos.

Sin embago, también existen historias en [as que una parte mayor de nirtos no lograron
integrar correctamente la informacion, esto se ve principalinente en las situaciones donde se les
pide elaborar la parte final e intermedia.

Cuando se les pidio construir el final, un mayor nimero de nirios, elaboraron producciones
con una serie de Lmitantes en (a integracion de la informacion de manera eficaz. Los nirios se
limitan a dar respuestas concretas a las preguntas planteadas por el investigador, sin intentar
desarrollar un trama para secuenciar los elementos de la historia, por lo que la calidad y cantidad
de informacion es poco significativa. Un claro eemplo es el siguiente:
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La informacion que se maneja en este tipo de producciones, hace imposible integrarla con la
que se otorgo en la presentacion inicial. Este tipo de textos elaborados por los nifios levan a
suponer que éstos no fueron capaces de realizar una comprension significativa de la informacion
presentada. ‘Esto es quizd, debido a que los nifios poseen ya el esquema de contestar unicamente lo
que el mra desea le respondan. Por otro lado, podriamos pensar que aiin no poseen las

fhabilidades para construir una mejor trama en sus narraciones.

Asimismo, estos datos permiten suponer que los nifios tienen ya, introyectado el esquema
que caracteriza a los exdmenes escolares, es decir, se limitan a contestar solamente lo que se les
pide. Sucedié algo semejante en la elaboracion de [a parte intermedia ‘En contraste, en las
producciones iniciales, los datos penmiten suponer que las preguntas planteadas por el investigador
funcionaron como guias, lo cual no sucedié en las dos situaciones restantes (presentacion inicial y

mixta), en donde un niimero mayor de nifios no enlazan correctamente la informacion presentada.

El hecko de que los nifios se limiten a dar solamente respuestas, nos permite plantear la
siguiente hipotesis: los nifios estdn acostumbrados af tipo de prequntas especificas, lo cual podria
significar que los profesores tienden a formular preguntas donde ellos ya conocen la respuesta.
Con ello se argumenta que los profesores realizan cuestionamientos de este tipo porque las
contribuciones del nisio pueden ser controladas en relacion al marco o referencia definido por el
profesor (Tizard y Hughes 1984; Egan 1988). Sin embaigo, estas situaciones generadas por los
profesores en el aula escolar, podriamos considerarlas como una fimitante a [a creatividad del nifio,
puesto que no le otorga la libertad necesaria para desarrollar estrategias que le permitan

comprender un texto, de modo tal que pueda identificar los aspectos mds significativos del mismo.

En relacion a la situacion de construir la parte intermedia, en donde se requeria el
desarrollo de una estrategia o un plan para que el lobo pudiera entrar a casa de las cabras, la
calidad y cantidad de informacion presentada es menor que la informacion desarrollada por los
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nisios en las producciones finales. Estos datos parecen indicar {a incapacidad de un miimero mayor
de nifios para planificar acontecimientos. Asi, en sus producciones vuelven a incluir parte de la
mfannacwn otorgada en la presentacion (inicio y fin) o simplemente se fimitan a contestar las
preguntas planteadas por la investigadora, sin tratar de dar una cofiesion temdtica a sus
producciones. Esto queda ejemplificado con [a siguiente produccion:

A Ao gtel uez.: Lhe Lalea ?.4"[_...4"_"‘“.._1}!_0 F KA

e
i ) a.lﬁ..--*‘_- W im i BB SRR . g £F Ty P
o Y R I e

—?’/9 L /A—;:m...____z_/_ _ gzt

B BT SR

y st oshaic o 4T3 T Tesn] Lo et ot
. G-s.’fd/ A = Tl ,z-vﬂ-‘.",’fa.’, 7r~=‘-f/5’a}'? e AP o
{5 [_ A&. P P .‘.l.._nb'.:l e o Le [ v = Sy i PR * P L
épi;“ a[c _.Jf’f'/ <P .;E':.-(._!_ {_"‘"3‘_ e i o RS

z o ) ';JQ.(, ;‘?"} .’f‘ e c"u"’-""‘ SO
__z‘a(a c:?{/nq (") ;ﬁﬁa y J:a g o$ e Jon M
g ..*,J/b???__?.?".....j,...__u___.‘ a prfa gy Z&i Al pd P2 deeandt
ngaﬂ' L A R R < e e aa

&F (},‘/m. .z_.fzc.'%‘ = /,-\,,/-/ .Z""“* """ =2 /__.\;-
3.51 s o R o ga,br - T

ho

era

. // ﬁ._.{:/ ) -_-' -
r:_,cz)u Lﬂr_z/ e T o _4::4./2 _z-zés: /déc. 3
. J’as

P oY

(;a _.f-?f::.é,_uf‘ P .,;;‘:_ —f el "'/-.J
R A:JH._A, u -‘q_’j_ f:

Aop- LG G- & U " H—/.av
c{g—' A ~—See s el 45 — e A A ELF o .éc—-c‘
&S ,weaaas _5..»/ e _fzn_.:tf =

Al 54‘_0/ /'__." R L N Y
A, g pa! g ___'=r:$¢ ofe e #

== i3 fer Ao
Qo er —H = _-L'E'_ 4 a_e.*.n L ;

Ao oﬁsta;ttz, ulguﬂo.s nisios hacen uso de su creatividad para construir [a parte intermedia
de la historia. Es decir, fueron capaces de planear diferentes artificios para que el lobo pudiera

entrar a comerse a las cabritas.  Las siguientes producciones  son algunos ejemplos:
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En estas producciones, a elaboracion de (s informacion indica, que cada nifio debié
elaborar en su pensamiento [a Kistoria presentada, para luego poder planear el acontecimiento.
Esto deja muy claro el papel constructivo del alumno en el proceso de aprem[izay'e, demostrando
asi, que no es un simple receptor de informacion, sino que forma parte activa del significado
otorgado a un texto escrito. Lo anterior (eva af nifio @ (a elaboracién no solo de uno, sino de
miiltiples significados (Rosenblast 1976; ShanKfin 1982).

Un aspecto mds que comprueba estos datos es, que los niios al dificultdrseles completar su
Fistoria, llevan af cabo como sefiala Cairney (1990) la estrategia de Asociacion Temdtica. Esta
estrategia consiste en [a conjuncion de una seric de segmentos o episodios implicitamente

reflacionados, en donde se destaca alguna persona o algin tema.
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Un claro ejemp[o es el siguiente:

"Ef [obo se dirigid a casa de las cabritas cuando el (obo entro vio a la mamd de las cabritas [as cabritas se
asustaron y se escondieron 2 debajo de la cama y {as demds deirds de una caja pero antes de esto las cabritas
gritaron (segmento implicitamente relacionado) el lobo encontrd a la mamé de las cabritas y dijo que
fiace aqui senora cabra [a cabra contestd aqui es mi casa y Yo aqui vivo antes de que pasard ésto el [obo

amenazo a o mamd cabra con comerseln (segmento imp[t'citamente relacionado) y después la cabra le
pego y el lobo se fue después todos fueron muy feices” (sic).

Cuando fablamos de segmentos implicitamente relacionados, estamos aludiendo a que éstos
no se presentan ordenadamente como en una istoria comiin, sino que el nifio los va inc[uyem{o
conforme las va ideando. Esta estrategia es eficaz, pues que le permite al nifio tramar una
fistoria. Sin embargo, también puede ser una limitante, pues refleja Jiﬁ:u[tu;{es para organizar
sus ideas en la mente y escribirlas al mismo tiempo, pro'uocamfo asi, producciones un tanto

incoherentes.

Estos datos permiten saber el por qué, {a mayoria de maestros exigen de los nirios
producciones "entradas en el tema’, es decir, esperan ver episodios estrechamente relacionados. Sin
embargo Facerlo asi, implica restar importancia al contenido de (a narracion, (Caok, 1986).
Aungue {o anterior demuestre que muchos nifios se encuentran en desventaja por mo estar
familiarizados con los tipos de relatos exigidos en [a educacion formal, esta situacion puede ser
aprovechada, primero, por los mismos alumnos para aprender a desarrollar las estrategias
necesarias logrando ast, una buena produccion y, en segunda instancia, ser itil para los maestros,
en el sentido de partir de esas producciones centradas en "asociaciones temdticas’ para la
enseianza de las caracteristicas que debe poseer un buen escrito narrativo. Pues si bien es sabido,
dentro de todo el corpus lingiistico histdrico y cultural, cada cultura y, de algin modo, cada sujeto

incorpora un repertorio propio de conocimientos sobre el lenguaje escrito.
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Para levar al cabo la sugerencia arriba mencionada, el maestro podria emplear la estrategia
denominada "Integracion de la lectura y, escritura propuesta por Caimey (1990). Para una mejor
adecuacion es indispensable no olvidar que mucho depende de las caracteristicas del texto o escrito

que el maestro solicite al alumno. (supra, capitulo I 7).

Si bien, podriamos considerar que la iltima fistoria analizada no tiene secuencia con (a
informacion presentada en [a parte inicial, nos sirve como dato para ilustrar el modo en que los
nifios independientemente de si logran o no establecer un orden secuencial con la informacion
presentaafa inicialmente, son capaces como lo seriala Rosen (1981) de destacar los personajes
principa&z.; y la trama alrededor de la historia.

De esta forma los datos demuestran que independientemente de si lograron o no desarrollar
la parte final de [a historia, los nifios fueron capaces de otorgarles finales felices y moralejas a sus
producciones. Lo cual indica el uso de sus conocimientos previos respecto a como debe finalizarse
un cuento. Esto es un hecho relevante para la Psicologia educativa, asi como para la didictica de
[a lecto-escritura. ‘Este dato revela que los sujetos no son receptores pasivos de informacion, sino
que poseen, unos mds que o0tros, la capacidad cognitiva para ser constructores de sus propios

conocimientos.

Los datos arrojados en este trabajo, anilogos a los reportados por Bruner (1990); Garton y
Pratt (1989); y VygotsKy (1978), permiten concluir, que si bien el nifio tiene una predisposicion
innata para la organizacion narrativa, la cultura debe aportar nuevos poderes narrativos,
permitiendo a los nifios aprender que [o realizado por simismos se ve afectado por el modo en como

es contado.

Los maestros deberian centrar mds su atencién en proporcionar a los nisios [as estrategias
suficientes que les permitan, no solo construir el inicio o el final de una historia, sino la parte

intermedia de (o misma. Como se menciono arriba, en este trabajo encontramos que en esta
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situacion se presentan las producciones mds inconexas, puesto que los nisios repitieron en sus
producciones parte de [a informacion previamente pre.sentaz{a por la investigadora, sin intentar
elaborar la estrategia que hiciera posible la entrada del [obo a la casa de las cabritas, uno de los
objetivos perseguizfos al pedirles elaborar a los nifios (a parte intermedia. ‘Una buena opcion,
seriala Caimey (1990) es el empleo de la estrategia de "Narraciones en colaboracion”.  Dicha
estrategia ofrece a {los nirios la oportunidaz{ de crear .s'ynificadas en el nivel del texto, asi como
facerlos concientes de la estructura del relato y del desarrollo de los personajes. Asimismo, les
permite fortalecer el proceso de escritura, mediante [a construccion de su propia historia después de

faberles presentado una similar.

Como se dijo antes, al parecer los nitos producen mejor el inicio de la historia,
dificultindoseles més la creacion de la parte final e intermedia. Esto podria explicarse
bdsicamente por dos razones: a) porque desde edades muy tempranas [os nirios se ven sumergidos
en [os aspectos que caracterizan a (as kistorias, a partir de [a lectura de cuentos en voz alta o, b)
porque hasta [a fecha, los programas televisivos, como las caricaturas siguen el formato que han

caracterizado a las Ristorias. (Cook 1986; Ferreiro 1979; Pegqy y Miller 1988;).

Con los datos observados en [as presentaciones final y mixta, consideramos un tanto
injusto concluir con la argumentacion, de [a incapacidad de los nifios para elaborar el de final o
realizar la parte intermedia de una produccidn. Quizd sea mejor suponer que {as caracteristicas
individuales, asi como las culturales de cada nifio, son factores influyentes de manera directa en la

familiarizacion y preparacion que tienen sobre los escritos narrativos.

Por otra parte, un Tasjo caracteristico que se puede observar en las producciones de los
nirios, es [a ausencia de los signos de puntuacion. Este dato es sorprendente, pues de acuerdo al
Programa de Educacion Primaria, los nirios de estos grados (quinto y sexto) deberian ya usar y

emplear corvectamente dickos signos. ‘Esto indicaria que los maestros deben dirigir [a atencion del
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nisio hacia el uso de los mismos. Esto se hard posible en la medida en que {os maestros otorguen el
conocimiento de los conceptos implicados, no solamente en los primeros grados, sino durante toda
la educacién primaria. De este modo los nifios, podrin llegar al conocimiento de la importancia de
{os signos de puntuacin pare dar cofierencia af texto escrito. ‘En este sentido, es importante
mencionar los Rallazgos de los trabajos realizados en aulas escolares por autores como, Cook,
(1986), Caimey (1990) y Ferreiro (1992), entre otros. En estos trabajos se hia observado que los
maestros durante [os primeros tres arios escolares, centran su atencion y ponen mayor énfasis en los
aspectos gramaticales y sintdcticos que en {os grados posteriores. Los profesores, olvidan fortalecer
los conocimientos que fa adquirido el niro, ello trae como consecuencia, que en los niveles 5to y
6to los nifios muestren en sus escritos no solamente la ausencia de signos de puntuacidn, sino
graves faltas de ortografia. Esto queda ejemplificado con las s'guizhtes producciones realizadas

por nifios de 5to y 6to grado, respectivamente:
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Asimismo se puede apreciar que la existencia de una cohesion temdtica en la mayoria de las
producciones, principalmente en (s situacion en [a que los nifios tenian que elaborar [a parte
inicial, no indica necesariamente el uso correcto de la gramdtica y la sintaxis por parte de los
nifios. ‘Estos presentan una serie de Gimitantes en dichos aspectos. No obstante, los errores de los
nifios en el uso de las reglas gramaticales, sus textos permiten entender al profesor cuales son los
procesos que subyacen tanto a la construccion del conocimiento como a la comprension de las
mismas reglas, o bien, las posibles dificultades de fos nifios en el uso correcto de sintaxis
gramaticaL Asi, los patrones consistentes de error pueden indicar la representacion mental que
poseen los alumnos sobre el proceso de aprendizaje de la escritura. Percatindose de los errores, los
maestros pueden oftecer al nifio un apoyo apropiado a sus necesidades. El como enseriar a los
maestros a hacerlo, implica necesariamente el establecimiento del didlogo entre maestro y alumnos.
Ef cuestionar sistemdticamente los razonamientos que el nifio hace sobre su escritura es una
posible forma. De este modo, los maestros pueden proporcionar la ayuda pedagdgica que {os ninos

requieren para el aprendizaje de (a escritura.

En ef dmbito educativo, los datos de este trabajo pueden tener diversas aplicaciones. En
primera instancia se podria mencionar que {a habilidad "innata” del nifio para hacer narraciones,
como [a (laman Bruner y Egan, puede ser aprovechada en la enserianza social de [a escritura, es
decir, ensefiar a los nifios que el lenguaje escrito es un medio para comunicarmos con nuestros
semejantes. En este sentido, como seriala Langford (1988), cuando el profesor enfatiza mds los
aspectos gmmatica[es, los nifios centran su atencion en el escribir correctamente y olvidan el
sentido y la integracidn de (a historia. Una mejor opcion sefiala el autor, es "dejar Racer al nino”
y después "sugerir” algunas modificaciones sintdcticas y semdnticas, que karian mds comprensible

su Kistoria. De esta manera, podriamos considerar que las narraciones se pueden perfilar como una
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iitil ferramienta para la comunicacion, donde el nifio pase a formar parte activa en el proceso de

aprendizaje de [a escritura.

Lo enserianza de la escritura se wveria fortalecida, si en lugar de utilizar textos
descontextualizados y actividades que requieren por parte del nifio, pasar horas sentado copiando
planas y planas de letras y palabras sin significado y carentes de interés, se recurre a historias o
actividades que partan de la vida cotidiana de los alumnos procurando mayor comprension e
interés por parte de éstos. Una actividad puede ser "Jugar a la tiendita", propuesta por Ferreiro y
cols (1992). Como es sabido, esta es una actividad en [a que los nifios se ven familiarizados desde
muy pequerios, pues, acomparian a sus padres al supennercatfa, o a la tienda. Asi los ninos
durante todo su desarrollo estin sumergidos en esta dindmica. Este juego le permite al nifio no
solo reflexionar sobre las caracteristicas de la lengua escrita, sino que el nifio aprende que a partir
del uso de mensajes escritos pueden saber las necesidades de sus comparieros, es decir, aprenderia el

uso social de (a escritura.

Realizar [o anterior, aportaria a los profesores y nisios, actividades significativas a partir
4 los sucesos de ln vida cotidiana del nifio, lo cual, requeriria que el profesor deba ser lo
suficientemente hibil para dar variedad a las actividades de ensefianza. ‘Es asi como se propone
que estas situaciones de la vida diaria sean explotadas en el aula escolar, puesto que éstas le

permitirdn al nifio verse intrinsicamente motivado en el aprendizaje social de la escritura.

Ef maestro al enseiiar a los nifios el uso social de la escritura a partir de actividades de la
vida cotidiana, no estaria fomentando la separacion que tradicionalmente se hace entre
aprend’izaje formal y aprendizaje informal, en oposicidn, estaria propiciando dentro del salon de
clase la participacion de los nifios en problemas relacionados con (a vida cotidiana, promoviendo
con ello que los nifios vayan comprendiendo no sélo los principios cuantitativos que implica la

escritura, sino también el uso social y pragmdtico de (a misma. En este sentido, podriamos
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considerar este tipo de actividades como puente entre el alumno y el profesor; entre el profesor y los
padres; entre los padres y los alumnos. Como un puente entre el entorno cultural de la clase y el de

(a comunidad donde se desarrolla el nifio, fomentando asi el uso real y significativo de (a escritura.

De esta manera, el docente se verd en la necesidad de aportar a los alumnos temas,
personajes y situaciones que promuevan la generacion de Kistorias. Esto, naturalmente, hard mds
interesante (2 actividad, pero sobre todo, la convertird en una tarea mis acorde con el objetivo de
(a escritura: levar af nifio a producir mensajes dirigidos a sus compafieros, profesores, padres y

amigos a través de (a escritura.

Si bien es cierto que el programa de educacion primaria retoma este tipo de actividades, este
trabajo intenta proponer a los maestros la posibilidad de sistematizar su labor dentro del aula
escolar y, de esta forma, crear situaciones significativas para el nifio. La altermativa propuesta en
el presente es propiciar en todo momento, el trabajo en colaboracion pues como ya se dijo, realizar
este tipo de actividades permite desarrollar interacciones sociales facilitando ast, el descubrimiento

social de [a escritura.

Es importante tomar en cuenta que resultard una tarea dificil intentar cambiar las
actividades de ensefianza de [os maestros. Para ello el papel del psiclogo educativo consistiria no
solamente, en orientar al profesor sobre nuevas y mejores alternativas pedagdgicas para facilitar el
aprendizaje social de [a escritura, sino también, enseriarlo a "hacer’, pues, no es posible proponer a
los maestros innovaciones pedagdgicas, cuando no se les ﬁ_fz,_;._-glfazfo la formacidn necesaria para
flevarias af cabo, lo cual esta relacionado de manera directa con [a actualizacion del magisterio.

Dadas las caracteristicas del presente estudio, mds que responder a las preguntas que lo
generaron, los resultados permiten plantear una serie de cuestionamientos que podrian ser temas de

trabajos mds especificos. ‘En primera instancia seria interesante investigar la sistematicidad con

que los maestros llevan al cabo las actividades propuestas por el programa de educacion primaria
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para la ensefianza de [a escritura. Pues, como se sabe, de nada serviria tener un buen diserio
curricular, con todos sus componentes bien estructurados, si no se tiene una orientacion bien
definida, es decir, saber hacia dénde vamos, para qué ensenamos y & quién enseriamos. Para ello
seria necesario rtealizar observaciones sistemdticas que aportern informacion sobre dicha
sistematicidad. Asimismo, seria relevante realizar entrevistas que puetfah x{ar informacion sobre
las dificultades que los maestros encuentran en la aplicacion de las actividades propuestas en el
programa , asi como las limitantes profesionales o de formacidn que poseen para dicha aplicacion.
1 este mismo sentido, otro tema de interés para investigar es el estudio del proceso sequido por los
nisios en el aprendizaje social de la escritura. Para ello se propone levar al cabo estudios
[angitut[ina&s, lo cual nos proporcionard informacion acerca de como desarrollan los nifios sus
producciones escritas y el significado social asignado a la misma.

Durante el piloteo de este trabajo, se encontrd que entre la fibula, la nota periodistica y el
cuento, este dltimo funciond mejor como material para generar en los alumnos (a integracion de los
cuatro elementos basicos de una narracion, propuestos por Bruner (1990). Sin embargo, este
material no se contrasté con mayor rigor metodoldgico, puesto que solo se les aplicé a 16 alumnos
de una sola escueln piblica. Aqui cabe preguntarse si la nota periodistica puede servir como
material para mejorar el vocabulario de los nifios, o si [a presentacion de un cuento le facilitaria
desarrollar mejor la parte final o bien, si el presentarles una caricatura les facilitard realizar la

parte intermedia de la misma.

También seria interesante investigar si las producciones son mds ricas en argumento y
contenido cuando se les da opcidn de que ellos sean quienes elijan el tema, en lugar de presentarles
una historia ya estructurada con anterioridad por los investigadores (como fue el caso de este

estudio).
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Como se mencioné arriba, en cada una de las presentaciones se les otorgd a los nifios una
serie de preguntas como guia en el desarrollo de su prafzfccién, Np obstante, solo en el caso de (a
elaboracidn inicial a diferencia de la finaly la intermedia, funcionaron como tal. Seria interesante
quizd investigar como construyen Sus historias sin [a ayuda de preguntas guia. Aqui cabe
prequntarse, si las preguntas obstaculizan o facilitan el desarrollo de las producciones escritas de

{os nifios.

Durante la aplicacion del material, se observd que algunos nirios mostraron poca
disponiﬁi[idwf para participar en cada una de las actividades. ‘En este sentido, es importante
cuestionarse si la familiaridad que tiene la aplicadora con los nifios del estudio es un factor que

influye en la calidad de las producciones realizadas por los mismos.

Finalmente, es importante reconocer que este trabajo adolece de varias limitantes que
impiden genera[izar los resuftados derivados de este estudio. Algunas de ellas deberdn tomarse en

cuenta para la realizacion de estudios posteriores, particu[amtente los siguientes:

4) Las condiciones en las cuales se les pidid a los alumnos elaborar su historia (forma

individual pero en bloques de 50 alumnos).

A este respecto, seria interesante investigar, si los nifios producirian mejor sus historias
tanto a nivel gramatical como a nivel sintdctico y semdntico si lo realizan en colaboracion con
otros comparieros, puesto que los planteamientos tedricos revisados en este trabajo plantean que el
trabajar bajo esas condiciones, invita al nifio a poner en tela de juicio sus conocimientos previos
sobre el aprendizaje de la escritura, asi como también, llegar a un conocimiento cqmparti:{o de las

reglas grmruztica[es y sintdcticas que se emplean en {a escritura.

6) El periodo en el cual fue desarrollado el estudio (en iltimos dias de mayo, época de

evaluaciones finales), quizi provocd que la mayoria se interesard mds en llevar al cabo las
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tareas propuestas por sus profesores en ese momento, que en (a elaboracion eficaz de la

historia que se les pidio.

A pesar de las Gmitantes arriba senaladas, es importante considerar que este trabajo
representa un intento por abordar el estudio del uso social que los nirios dan a [a escritura, por ello
es importante realizar mayor niimero de estudios dirigidos a dar respuesta a las cuestiones ain no

contestadas en el presente.
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