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INTRODUCCION

"Es inidtil oponer ejércitos a las ideas.'
Jorge Brandes.

Con este trabajo no se pretende escribir un texto mds de Tecno-
logia Educativa, resumiendo teorfas o describiendo con amplitud
los modelos que responden al estadio de evolucién histérica que
vivimos y que ya han sido tratados por connotados pedagogos;
sino que, con la inquietud nacida de su estudio se ha planeado
hacer una investigacién documental en la objetiva realidad de
la prédctica docente, adentrdndose en las escuelas primarias para
explorar los recursos humanos y socicecondmicos, sentir su problemdtica
e intentar descubrir alli si se estdn aplicando y en qué medida,
los innovadores procedimientes para realizar la evaluacién integral
que precisa el grado de preparacién de los alumnos, la autoapreciacién
de las técnicas de ensefianza empleadas y el camino hacia el logro

de objetivos.

Veintiocho profesores de grupo de 4o. grado, que atienden
a 1212 nifios en 11 escuelas diurnas (estadistica del 16 de diciembre
de 1977), del Sector 1, de la Direccién Num. 1 de Educacién Primaria
en el D.F., constituirdn 1la muestra representativa que dard el

consenso buscado.

Con su colaboracién se indagard wutilizande con todos ellos
los mismos instrumentos para obtener datos comparables, que entra-
rdn en un procesamiento para probar o disprobar aspectos ya observa-
dos aisladamente en la rutina y que serdn incluidos en la hipédtesis

como fundamento del problema en cuestién.

A la luz de los resultados podrd determinarse si los procedimien-

tos de evaluacién del aprendizaje que fueron admirados en la



obra bdsica de "Tecnologfa Educativa del 20. y 3er. cursos, para
la Licenciatura en Educacién Primaria" -son realmente aplicados
y apli-cables en nuestro pais, con sus peculiaridades pedagdgico-
sociales y si en todas sus fases son congruentes con los elementos

que participan en ellas.

Las conclusiones a las que se llegue conformardn proposiciones
pertinentes que tendrdn como finalidad no solamente cristalizar
la evaluacién como un proceso sistemdtico y permanente de técnicas
combinadas, basade en la necesidad de un planeamiento  integral
minimo de las unidades de aprendizaje, contenidas en los programas
para prever con mayor precisién los resultados de la accidn educativa;
sino que dicho proceso,como. condicién primordial para ser viable
y efectivo, esté situado en completa correspondencia biunivoca
con la vida de México, tan llena de limitaciones y contrastes;
pero con el imperativo de un pais que estd en vias de desarrollo_
y reclama ciudadanos mejor capacitados para hacer frente a insuficien

cias pasadas y presentes.

Mientras no se logre un equilibric entre lo propuesto y las
posibilidades de realizacién funcional, no bastardn reformas, ni
buenas intenciones. Ninguna excelencia serd suficiente si no estd
sobre la verdadera base socioceconémica; estard en el aire
y sblo esporddicamente se encontrard intentada por la tenaz labor
y férrea voluntad de unos cuantos educadores andénimos envueltos

en el vértice de la diaria problemdtica docente.

La meta a seguir serd, pues, buscar la. adecuada adaptacién técnica
a las condiciones de México, que conducird si no a un nuevo sistema
de evaluacién, si al que, de acuerdo con ellas, enfoque consecuente-
mente y sea promesa para lograr los cambios y ajustes del actual

programa escolar que abarca las formas de conducta como objetivos.

El  pasado es referencia... el futuro es alternmativa....



CAPITULO 1
LAS MATEMATICAS

“Las Matemdticas son el alfabeto
con el que se ha escrito el -
Universo.”

Galileo Galilei

El origen del término Matemédticas en plural, no obedece’
a una simple cuestién gramatical, sino a una evolucién histérica;
ya que a aquella primitiva Matemdtica, en singular, cuyos rudimen-
tos fueron el contar, nombrar los nidmeros y practicar operaciones
aritméticas bdsicas, se le fueron agregando otras ciencias, a las
que fundamenté mientras fue ampliando sus propios horizontes con

el paso del tiempo.

Esto explica que a ese conjunto de conocimientos, aparentemente
abigarrado por su heterogeneidad cientifica, pero ordenado en
un supremo concierto universal, se le designe con el nombre genérico
de Matemédticas. La morfologia justifica este uso; sin embargo,
no define lo que son. Quiennes han hecho su historia han escrito
juicios = influidos ideolégicamente por la época que vivieron y por
su personal marco de referencia. Hélos aqru{ en breve revista
diacrénica.

1.1. Conceptos.
"La Matemdtica es la ciencia de la cantidad y el estudio
abstracto del aspecto cuantitativo de las cosas materiales.”
_ Aristételes, 384-322 a. de C. (1).

(1).- "Diccionario * Enciclopédico Quillet.” Tomo Sexto, pdgina
65.



"La Matemédtica es la reina de las cienclas; pero la teoria
de los numeros es la reina de las Matemdticas." '
Carlos Federico Gauss, 1777-1855. (2}).

“La Matemdtica es la ciencia de las mediciones indirectas."
Augusto Comte, 1798-1857. (3).

"El buen Dios cred los nimeros naturales, todo lo demds
es obra del hombre.”
Kronecker, siglo XIX, (4).

"La Aritmética es la parte del cdlculo en la cual nos propone
mos encontrar el valor numérico de una cantidad engendrada por
los datos del problema en conformidad con las condiciones especiales
del enunciado. Pero el dominioc de las Matemdticas reducido a
este modo directo de resolver en cada vez un problema determinado
y especial, aunque mds extenso, en el fondo, de lo que generalmen:z
te se cree, estd sin emi:argo, demasiado limitado todavia para
satisfacer las exigencias del espiritu humano vy las necesidades
de la ciencia y de la préctica.”

"Manuel Maria Contreras, 1833-1902. (5)

"Nada hay en el infinito que no se encuenire ya en lo finito."”
Georg Cantor, 1845-1918. (6).

(2).- "Matemdticas 1, Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria"
pag. 207.

(3).- "Diccionario Enciclopédico Quillet, Tomo Sexto, pdg. 65.

(4).- "Matemdticas 1, Licenciatura de Educacién Preescolar y Primaria"
padg. 207.

(5).- "Algebra Elemental”, pdg. 5.

(6).— "Matematicas 1, Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria"
pig. 166.



“No hay problemas resueltos, hay solamente problemas mds
o menos resueltos."
Jules Henri Poincaré. 1854-1912. (7).

"Matemdticas: son las ciencias que tratan de las leyes de
la cantidad y de la extensién expresadas en todos conceptos; dividense
en matemdticas puras y matemdticas mixtas.

Matemdticas puras son las ciencias de la cantidad y de
la extensién, hecha abstraccién de las demds cualidades de los
objetos; matemdticas mixtas son las ciencias que tienen por objeto
aplicar las leyes ya conocidas del nimero y de la extensién a
otras propiedades de los cuerpos."

Constantino de Horta y Pardo. 1856-1929. (8).

“La Matemdtica es la ciencia en la que no se sabe de qué
se habla, ni si lo que se dice es cierto.”
Bertrand Russell, 1872-1970. (9).

"Las Matemdticas son l'as ciencias del infinito."
Hermann Weyl, 1885-1955. (10).

"Matemdticas, ciencia que estudia las propiedades y relaciones
de entes abstractos (ndmeros, elementos geométricos, etc.) por
medio de esquemas ldgicos y sistemas deductivos.”

1973. (11).

"La Matemdtica es una expresion de la mente humana que

refleja la voluntad activa, la razémn contemplativa y el deseo de

(7).- "Matemdticas 1, Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria”
Pag. 207.

(8).— "Aritmética Comercial Universal”, pdg. 1.

(9).- 'Diccionario Enciclopédico Quillet”, Tomo Sexto, pdg. 65.

(10).- ‘'Diccionario Enciclopédico Quillet", Tomo Sexto, pag. 65.

{11).- "Diccionario Enciclopédico Bruguera", Tomo TI, pdg. 1547.



perfeccién estética. Sus elementos bdsicos son: ldégica e intuicidn,
andlisis y construccién, generalidad y particularidad. Aunque
diversas tradiciones han destacado aspectos diferentes, es unicamente
el juego de estas fuerzas opuestas y la lucha por su sintesis lo
que constituye la vida, la utilidad y el supremo valor de la ciencia

matemdtica."

Richard Courent y Herbert Robbins 1975. (12),

Con la inspiracidén de todos estos conceptos de autores calificados
en la materia, pero con los revolucionarios enfoques de las Mtemdticas
modernas, y sobre todo con los que atafien a la metodologia en
la escuela primaria, surgen para el &esarrollo de esta investigacién

documental las siguientes consideraciones.

No es la filosofia axiomdtica, ni los dogmas rigidos, o los
sistemas que desconocen los  hechos observables como fuente de
nociones y construcciones, los que definan a esta ‘'ciencia por
excelencia” o '"ciencia de las conclusiones necesarias", come también

se le llama a las ‘Matemdticas popular y andénimamente.

Son las mentes creadoras y 1la experiencia dindmica las que

pueder dar tantas versiones como vivencias recibidas.

Son ellas 1las habilitadas para despejar la incégnita que
se les planteé cuando participen en la generacién del conocimiento,
se emocionen al elevarse a complejas dimensiones cientificas, sientan
la alegria de descubrir campos ignotos o sepan de la satisfaccién
de 1implementar wuna prédctica cudntica para su mejor ajuste en

el entorno fisico y social.

Sélo ellas dardn respuestas tan vibrantes y emotivas como

la ciencia misma a la pregunta:;qué son las Matemdticas?

(12).- '"Matemdticas I, Licenciatura en Educacién Preescolar

y Primaria", pdg. 166.



1.1.1.- Panorama histdrico.
"Jamds ha levantado nadie una estatua
al que deja las cosas como estdn’.
Federico Engels

Puede decirse conjeturalmente que las Matemdticas se remontan
hasta la prehlistoria junto con el hombre, quien desde un principio
debe haber tenido necesidad. de contar, razén por la cual se les
encuentra en todos los pueblos primitivos. Tal vez é1 empezd
por utilizar los dadoes y a formar colecciones con objetos sencillos;
luego rayd rocas y paredes de cuevas; tallé muescas en varas
o tarjas para llevar sus cuentas e inicié asi los sistemas de numera--
cién; pero fue hasta siglos después cuando el lenguaje hablado
para el ndmero y las tarjas se fusionaron para desarrollar un

conjunto ordenado de simbolos representativos.

Al tercer milenio antes de Cristo corresponden unas tabletas
de arcilla con inscripeiones cuneiformes de un sistema sexagesimal
de numeracién, que usaron algunos pueblos de Mesopotamia, Persia,

Armenia y Egipto.

La historia propiamente dicha se sitia en el afio 2 000 a
de C. en Babilonia, en donde fue creado bastante material que
hoy puede clasificarse dentro del dlgebra elemental; pero el nacimien-
to de la Matemdtica como ciencia, fue propiciade por el contacto
de Grecia con el Oriente - desde los tiempos del Imperio Persa,
hasta después de las conquistas del famoso rey macedonio Alejandro
Magno- durante el cual todo el bagaje cultural fue hédbilmente
asimilado y sometido a discusiones filoséficas por los pensadores
griegos, quienes con wuna visién césmica diferente, en los siglos
VyVla. de C., elevaron a las Matemdticas a la categoria de
ciencia, con sdélidas bases y descubrimientos metddicamente dispuestos,
que partieron de los complejos conceptos de infinitud, movimiento

y continuidad.



A grandes rasgos cronoldégicos, se van a puntualizar avances
que marcaron etapas, y a citar algunos nombres de quienes los
hicieron posibles a través de los siglos, desde la antigua Grecia,
hasta nuestros dias; pero sobre todo, con el interés circunscrito
a lo que ha servido de apoyo a las Matemdticas, que se imparten
en el 4o. grado de primaria.. De otro modo, seria tarea profusa
y diffeil, porque ininterrumpidamente muchos han sido los que
han contribuide a forjar y a enriquecer los esquemas matemdticos.

Tales de Mileto, el mds ilustre de los siete sabios griegos,
establecié en Geometrfa la demostracién légica como la conocemos
en la actualidad, a diferencia de los egipcios, para quienes era
una ciencia puramente empfrica. También demostré que todo tridngulo
inscrito en un semicirculo es rectdngulo y es el autor de las proposicio
nes sobre los tridngulos semejantes, que sirvieron de base al famoso
teorema que lleva el nombre del personaje que sigue en la lista
y que fue su alumno hasta que reconocié que ya no tenfa nada
que ensefiarle, sino que-por el contrario, debfa estudiar sus descubri-

mientos matemdticos y geométricos.

Se trata de Pitdgoras, quien comprobé que '"en un tridngulo
rectingulo, la suma de los cuadrados de los catetos es igual al
cuadrado de 1la hipotenusa." Desde joven ideé la famosa tabla
pitagdérica, que dispuesta en forma de cuadro, permite la multiplicacién
de los numeros dfgitos. Su sabia herencia inunda todos los Programas
escolares; pero en el de 4o., concretamente se halla en las operaciones
de adicién, sustraccién, multiplicacidén y divisién de nimeros naturales,
enteros, fracciones comunes y decimales, asi como en la aplicacién
de algunas de sus propiedades en la solucién de problemas y en

el cdlculo de longitudes, 4reas y volimenes.

Quizds el mds genial de los estudiosos de la Geometria fue
Euclides, otro griego a quien pertenece el mérito de haber sido

el primero en hacer un tratado sistemdtico y ldgicamente ordenado



en 13 libros a los que titulé "Elementos de Geometr{a", que fijeron para
siempre los fundamentos de esta ciencia y que son de tan grarde valor que
aln hoy e dfa puedenusarse en las escuelas.

En el primer libro, por ejemplo, enuncia teoremas relativos a las
rectas paralelas; en el cuarto libro, la manera de construir los polfgo-
nos regulares (cuadrado, tridngulo equildtero, pentdgono, hexdgono,erc;
inscritos en el circulo. También sus libros dedicados a la Aritmética -

son una mina de nociones.

Las evidencias, de que su obra ha conservado la importancia fun
damental, estdn en los objetivos especificos de las unidades del Progra
ma de Matemdticas de 4o. que sefialan lo siguiente: reproducir dibujos
a escala con segmentos correspondientes paralelos; resolver problemas -
en los que se apliquen conocimientos sobre los mismos dibujos; realizar
trazos geométricos bajo la gufa del profesor; clasificar poligonos me-
diante el numero de simetrfas de rotacién; introducir comin denominador
a través de las equivalencias para hacer comparaciones, sumas y res-

tas de quebrados...

Eudoxio, Arquimedes y Apolonio de Pérgamo fueren otros dignos ex
ponentes del florecimiento de las Matemdticas en aquel mundo antiguo.

Cabe destacar que aunque entonces hubo una tendencia tedrica y
axiomdtica pura, que sélo traté de resolver problemas de carécter esta-
tico,. como las mediciones, estd conectada con exceso a la realidad ff
sica del mundo exterior; pero al peso de su tradicién geométrica de to-
das maneras retrasé durante casi 2000 afios la inevitable evolucién del

concepto numérico y del cdculo algebraico.

A los 4rabes se 1les debe el wuso de los numeros
con - los cuales se resuelven mundialmente las operaciones

actuales, lo que no seria posible con las cifras latinas.
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Durante la Edad Media siguieron cultivdndose las Matemdticas
en Europa y asf, en el siglo XV aparecid Nicolds Copérnico, fundador
de la .astronomfa moderna, segin la cual el Sol ocupa el centro
del sistema planetario. Su obra fue continuada y ampliada por
Galileo  Galilet y Juan Kepler en la siguiente centuria, en la que
surgieron lsaac Newton y Guillermo Leibnitz para hacer los mismos
descubrimientos del cdlculo diferencial, sin que existiera entre
ellos ninguna comunicacién.

En el siglo XVIl comenzaron las Matemdticas modernas; moder-
nismo que se rvefiere a la construccién actual, no a su contenido
Son éstas las Matemdticag reordenadas en una sola gran estructura
que comprende todos los contenidos. Vino entonces la fase vigorosa
de la geometrfa analftica de Renato Descartes, cuyas primicias
aprenden los nifios del 4o0. grado elemental, cuando ya localizan
puntos en el llamado plano cartesiano, dadas sus coordenadas,
o interpretan diagramas de barras mediante el andlisis de datos

representados. =

En el siglo XIX, el ideal griego de cristalizacién axiomdtica
y deduccién sistemdtica, empezé a perder importancia para ser
sustituido por conjeturas intuitivas y razonamientos convincentes,
unidos a un misticismo sin sentido que declinaba en el poder sobre
humano 1la solucién de los procesos formales. Para entonces, Pedro
de Fermat inasugurd el tipo de investigaciones de la actualmente
llamada teoria de los nidmeros y lanzd como perpetuo desaffo a
la inteligencia humana un problema no demostrado en toda su
generalidad y que dice: "Hallar todos los tridngulos rectdngules
cuyos tres lados tienen medidas expresadas por numeros enteros.” (13)

(13).- Matemdticas I, Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria.”
Pig. 207. '
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En el mismo siglo destacé Carlos Federico Gauss, llamade el prin
cipe de las Matemdticas, quien fue uno de los que estudié las geome-
trias no euclideas, que no publicé por miedo a la incomprensién de sus
contempordneos. Ademds contribuyé con importantes trabajos para la -
Estadistica al realizar experimentos que culminaron con el disefio de -
na grdfica de forma acampanada, que resulta de una distribucién nor-
mal de frecuencias. Entre los objetivos particulares del programa de
4o. estd, por ejemplo, el registro de las probabilidades de un evento -

en situaciones dadas.

Las radicales transformaciones del modo de pensar de los dltimos
afios plasmaron el revolucionario enfoque de las Matemdticas modernas,
consistentes —como ya se dijo antes- en una mayor generalizacién de -
los postulados, con tendencia a unificar todos los campos matemdticos
en una teoria general de las estructuras. La teorfa de conjuntos y la

de grupos son los sistemas mds abstractos en el presente.

Este esbozo a través del tiempo y del espacio, revela que las Ma
taméticas constituyen una disciplina progresiva, que una vez que fija
propiedades, éstas sirven de apoyo para alcanzar niveles superiores, -
formando nucleos que van quedando englobados en un todo exacto, 1légi-
co y sistemdtico, que con el peso acelerado del siglo XX, y mediante -
complicados sistemas electrénicos de computaciéon y de otros innumera-
bles adelantos tecnolégicos, lo mismo han permitido al hombre profundi
zar en las cuencas ocednicas en su necesario afdn de conocer y domi-
nar su mundo, que elevarse hasta alturas insospechadas en el espacio

cbsmico para poder ubicarse en el universo.

jSorprendentes realidades conquistadas hoy!.. pero que empezaron
a forjarse desde el siglo IV a. de C. cuando el matemdtico griego Eu-
clides, dedicé sus cuatro dltimos libros de los "Elementos de Geome-

tria'', precisamente al espacioc.
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1.2.~ Evaluacién.

"La& creacién de mil bosques estd

contenida en una bellota.”
Ralph Waldo Emerson

Si les diccionarios coinciden en definir a la evaluacién comeo
la accién y efecto de estimar o fijar el valor de une cosa, también
en el vocabulario pedagdgico moderno , coinciden 1los autores en
darle una connotacién que se identifica con la de juzgar les resultades
de la valeracién objetiva del trabajo del alumno a partic de las
‘metas establecidas en los programas.

La transcripcién de sus palabras revela las ideas que les

gularon...

1.2.1.- Resefia conceptual.

"No basta valorar objetiva o subjetivamente, midiendo o estimando
puesto que para evaluar hay que someter a juiclo o interpretacién
los resultados de esas valoraciones.”

Rail Contreras Ferto. (14).

"La evaluacién es la manera de conocer los resultados logrados
en el proceso ensefianza-aprendizaje.”

Jorge Martinez Sénchez. (15).
“La evaluacién es el proceso mediante el cual el maestro

y el estudiante juzgan si han logrado los objetivos de la ensefianza.”

Lee ]. Cronbach. (16)

(14).- "Evaluacién en la escuela primaria”, pdg. 16.
(15).- "Manual de diddctica de la Matemética”, pdg. 105.
(16).— "Evaluacién en el aula”, pég. 7.
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"Evaluacién es una forma de interpretar los resultados del
proceso ensefianza-aprendizaje, a la luz de objetivos educativos

correctamente formulados y especificados.”

Fernando Garcfa Cortés. (17).

"Evaluacién es la comprobacién del grado de asimilacién
que han lograde los alumnos de los conocimientos, habilidades
y hdbitos que exigen los programas. Scbre la base de esta comproba-
cién, ©1 maestro hace una apreciacién del aprovechamiento del alumno:
a esta Gltima se le llama calificacidén, estimacién o evaluacién del escolar.”
Herndn Escalante. (18).

"Desde el punto de vista educacional, la evaluacién es un
proceso sistemdtico para determinar hasta qué punto alcanzan

los alumnos los objetivos de la educacién.”

Angel Contreras Estrada
Alicia Carmen Gutiérrez Urrutia
Niebla Rebeca Gonzdlez Refino (19).

"La evaluacién es una etapa del proceso educacional que
tiene por fin comprobar de modo sistemdtico en qué medida se
han logrado los resultadcs previstos en los objetivos que se han

especificado con antelacién.”

Pedro Dionisio Lafourcade. (20).

(17).- "Curso de sistematizacién de la ensefianza, 2-Evaluacién
del aprendizaje", pdg. 12.

(18).- '"Neoconductismo y evaluacién", pdg. 5.

(19).- "Tecnologia Educativa, 20. y J3er. cursos para la
Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria. Antologia"”,
pag. 336.

(20).- "Evaluacién de los aprendizajes", pdg. 17.
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"La evaluacién es el proceso completo de seflalar los objetivos
de un aspecto de la educacién y estimar el grado en que tales
objetivos se han alcanzado para el establecimiento del estado actual
de la situacién enseflanza-aprendizaje.”

Héctor Rodriguez Cruz, (21).

Hasta aqui las concepciones que configuran la moderna perspecti-
va estructural de la evaluacién del aprendizaje, que es en sintesis
la apreciacién cuantitativa y cualitativa de los logros del alumno
desde el punto de vista de los objetivos programados; pero en
un sentido mds amplio, la evaluacién educativa es una apreciacién
de la participacion de todos los elementos que forman el sistema
educativo; o en otras palabras, es un proceso integral, sistemdtico,
acumulativo y continuo que valora los cambios producidos en 1la
conducta del educando, la eficacia de las técnicas aplicadas, la
prdctica profesional del docente, la calidad de los planes de estudio

y todo cuanto converge en el hecho educativo.

La evaluacién del aprendizaje, segin el enfoque actual, estd
saturada de esperanza y se pone al alcance del magisterio para
que la maneje con mayor precisién y justicia; y para que, como
el factor de cambio que es, siembre la semilla y cultive en las
mentes virgenes de los nifiocs y en sus corazones tiernos, la superacién
constante en la medida que cada uno necesita recibir para rendir

mejor.

(21— "Evalwacidrn er &) aula™. pég. ¢
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1.2.2.- Antecedentes legislativos.
"El pueblo que no mira atrds, a sus

antepasados, no podrd mirar adelan
te, hacia la posteridad.”

Edmund Burke

Para encontrar los antecedentes légicos y naturales de las leyes

que sobre educacién pudblica rigen en la actualidad ypader ccmprender -
su evolucién, hay que remontarse en vuelo rdpido hasta los inicios de
la época independiente. En aquel entonces dos eran las preocupacicnes:
el cardcter elitista de la educacién y su propdsito evangelizador. En -
"contraposicién se le sellé con dos nuevas ideas: hacerla publica y uni-
versal; mismas que se advierten con nitidez en los Sentimientos de la -
Nacién, proclamados por. don José Ma. Morelos y Pavén, y en el articulo
39 de la Constitucién de Apatzingdn, en donde se afirma que "la ins-
truccién es necesaria a todos los ciudadanos" y 'debe ser favorecida -

por la sociedad con todo su poder”. (22).

M4s tarde durante el imperio iturbidista se rompié con la corrien-
te liberal y dejaron de importar los intereses populares. Se tratd sélo
de conservar las escuelas ya establecidas y de ejercer el control politi-

co a su través.

Cuando se fundé la Repidblica (1823) no hubo ningin planeamiento
educativo, tanto por la falta de recursos econémicos como por la situa
cién conflictiva que vivia el pafs, originadas por las pugnas entre fe-
deralistas y centralistas y las agresiones extranjeras. El caos adminis-
trativo fue sintomdtico hasta 1842 en que el Congreso decretd por vez -
primera que la educacién debia ser gratuita y obligatoria para todos -

aquellos entre los 7 y los 15 afios de edad.

La Constitucién de 1857 y las Leyes de Reforma afirmaron la legi-
tima autcnomia del Estado frente al clero; y la confirmd después del De
creto del Alcance del Articulo 3o. del 10 de diciembre de 1874.

Siguieron el Segundo Imperio, la restauracién de la Repiblica y

el porfiriato, periodos de ires y venires que a pesar de todo

(22).- "Documentos sobre la Ley Federal de Educacién." pdg. 8.
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fueron introduciendo diversos matices en la ideologia =ducativa
liberal, que significaron avances y reorganizaciones conforme

a las mds recientes teorias pedagdgicas y cientificas de la epoca.

La Revolucién de 1910 encamindé definitivamente al terreno
de las realizaciones, todas las conquistas educativas del liberalismo
republicano y las escuelas llevaron a todos los rincones del pafs
un superado nivel de instruccién para las masas.

La Constitucién promulgada el 5 de mayo de 1917, en su
Articulo 3o. destacd la esencia de la accién educativa haciéndola
libre, laica y popular. Tuvo un afiadido en 1934 que le dié un
contenido socialista que pretendia excluir prejuicios para poder
crear en la nifiez, un concepto racional y exacto del Universo
y de la vida social.

En el pasado mediato (1939-1959) la Ley Orgédnica de Educacién
al redefinir sus objetivos, introdujo otras orientaciones: desarrollo
humano, independencia econémica e integracién social para formar
hombres arménicamente desarrollados en sus capacidades fisicas

e intelectuales.

Inmediatamente después, en 1946, el Articulo 3o. constitucional
volvié a reformarse para oponer la unidad nacional a los estragos
de la Segunda Guerra Mundial. Asi, a la dimensién social y popular
de 1la ensefianza se sumaron la libertad, progreso, patriotismo,

laicismo y convivencia humana, olviddndose su cardcter socialista.

Desde entonces hasta nuestros dias, México ha vivido experimentos
pedagdgicos en su ansia de estar a la altura de la época, los
cuales pueden condensarse en las frases que como verdaderos lemas,
han abanderado las gestiones administrativas de algunos de los
mas recientes Secretarios de Educacién Pudblica: "Escuela del amor”

(Octavio Véjar Vézquez); "Educacién y mexicanidad" (José Angel
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Ceniceros); "Educacién para la democracia y la concordia internacional”
y "Plan de once afios” (Jaime Torres Bodet); "Aprender haciendo” (Agus~
tin Y4fiez); "Reforma educativa permanente" (Victor Bravo Ahuja), (23);
y la que caracteriza al presente "Educacién para tocdes” (Fernando Sola
na).

En efecto, con la creacién de diversas institucicnes se ha
pretendido que los haces de luz de la verdad cientifica y de la
obra educativa lleguen a todo el pueblo de México. Los ejemplos
sobresalientes de este actual esfuerzo son: el S.E.A.D. (Sistema
de Educacién Abierta a Distancia), cuyos reflejos a diferentes niveles
se difunden generosamente para salvar espacios y llenar lagunas
mediante las escuelas abiertas; el PRIAD (Primaria Intensiva
para Adultos), que se preocupa por editar libros con la mira puesta
en los intereses y necesidades de los adultes que asisten a las
nocturnas; COPLAMAR (Coordinacién del Plan de los Marginados),
que funciona, en el renglén educativo, tanto para asegurar el
uso del alfabeto en capacitaciones productivas, a una gran parte
de la poblacién urbana que no ha alcanzado los beneficios de la
integracién social, como para impulsar la castellanizacién de sectores
indigenas tradicionalomente postergados; vy finalmente, el Proyecto
de Zonas Criticas que trata de dar acceso de educacién primaria
a la poblacién que reside en ellas y que asi son consideradas
por sus dificiles condiciones geogra,ficaas y socioecondémicas, como

la del Mezquital.

El Diario Oficial del 29 de noviembre de 1973 publico la Ley
Federal de Educacién que estd vigente y que es culminacién vy

sintesis histérica de las aspiraciones que han alentado las autoridades

en turno. Sus bases inspiraron los ultimos Acuerdos sobre evaluacién
del aprendizaje: el 3810, en el sexenio anterior; y el 17, en
la actual administracién. Los numeros que los identifican no son

otra cosa que el orden progresivo de su disposicidn oficial.

(23).- Periédico "Cposicién", Nuam. 78. México 15-31 de OCctubre
de 1973, pdg. 8.
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Entresacados los que estdn mds ccn el tono y tema que se sigue,

se transcriben los articulos mds representativos:

Articulo 5o0., inciso 1.- "Promover el desarroilo arménico de
la personalidad, para que se ejerzan en plenitud lds capacidades

humanas.™

Artfculo 50., inciso XIll.- "Fomentar y orientar la actividad
cientffica y tecnolégica de manera que responda a las necesidades

del desarrollo nacional independiente."

Artfculo 70. "Las autoridades educativas deberdn periddicamente

evaluar, adecuar, ampliar y mejorar los servicios educativos."”

Articulo 24, inciso 1l.- "Formular planes y programa.s de estudio,
procedimientos de evaluacién y sugerir orientaciones sobre 1la
aplicacién de métodos educativos.”

Articulo 46.- "En los planes y programas se establecerdn Ios
objetivos especificos del aprendizaje; se sugerirdn 1los métodos
y actividades para alcanzarlos, y se establecerdn los procedimientos

para evaluar sl los educandos han logrado dichos objetivos.™

Articulo 47.- "La evaluacién educativa serd periddica, comprenderd
la medicién de los conocimientos de los educandos en lo individual
y determinard si los planes y programas responden a la evolucién
histérico-social del pafs y a las necesidades nacionales y regionales.™
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1.2.3.- El Acuerdo 3810
"La cultura no tiene su origen en
la curiosidad, sino em el deses
de alcanzar la perfeccién.”
Mattew Arnold

En el apéndice del libro de texto de "Tecnologfa Educativa
para el 20. y 3er. cursos para la Licenciatura de Educacién
Preescolar y Primaria”, se reproduce el Acuerdo 3810 de la S.E.P.
que autoriza para todas las instituciones del sistema educativo
~de la Repiblica, la implantacién de nuevos procedimientos de
evaluacién del aprendizaje formulados por el Consejo Nacional

Técnico de la Educacidn.

Tal disposicién, fechada el 17 de- marzo de 1976, cuando el
Lic. Victor Bravo Ahuja era Titular de la propia Secretaria,
fue dada a conocer a los Directores de escuela el 24 de agosto
siguiente, en la primera junta del afio lectivo 76-77, por los

Inspectores de Zona.

Parecia cristalizarse de pronto y por sorpresa, el sincero entusias-
mo que durante su estudio, habfan logrado despertar tales métodos
evaluativos. Era como si magicamente se hubiera tendido un puente
desde las pé4ginas del libro hasta las escuelas mexicanas... Yy
asf fue; pero sin haber mediado previos y repetidos ensayos o
proyectos de fondo retacionados con el experimental terreno, el
material humano y el presupuesto efectivos; por eso era un puente
breve y débil, hecho a volapié, cuyo sintético contenido informativo,.
de apenas ocho hojas tamafio oficio, en fecha posterior se entregd
a la docencia junto con un "Instructivo para aplicar el Acuerdo
3810 en la Educacién 'Primaria", de otras ocho hojas (ahora en
tamafio carta), ambos mimeografiados por la Direccién I de Educacién

Primaria en el D.F.
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Tal instructivo, en el inciso C de su Cuarta Considaracién,
definia: "La evaluacién, parte integrante del proceso educativo,
es una actividad sistemdtica y permanente que permite comprobar
el nivel en que se logran los objetivos propuestos’”; y antes,
en su Segunda Consideracién, sefialaba ‘'determinard si los planes
y programas responden a la evolucién histérica-social y a las

necesidades necionales y regionales.”

Loables ideas que corresponden casi textualmente a los articulos
46 y 47 de la Ley Federal de Educacién;, pero que no fueron debida-
mente interpretadas en su translado al plano de los hechos, porque
como ya se dijo, se les llevé de la noche a la mafiana, sin prepara-
cién por parte de los docentes, y sdlo -sin duda- impulsadas

por la inercia de la desbordada carrera de la vida contempordnea.

Tras las vacaciones de julio y agosto el magisterio se enterd
de la aprobacién condicional de magnificas técnicas importadas
y de un sistema de evaluacién de grandes alcances, preconizados
por pedagogos neoconductistas de Estados Unidos (Norman Gronlund,
Burrhus Skinner, Benjamin S. Bleoom...), cuando deberfia haber
sido a la inversa: primero que las autoridades respectivas hubieran
consultado a relevantes especialistas del pais para que, analizadas
las prevalecientes caracterfsticas socioeconémicas de México, estudia-
ran resultados de diversas muestras; efectuaran encuestas a nivel
nacional entre profesores en servicio; ampliaran, corrigieran
y matizaran con las observaciones recibidas; programaran sistemdticos
asesoramientos jerarquizados; y finalmente, se dictaran las ordenes
para implantar las nuevas doctrinas pedagégicas; pero con las

adaptaciones congruentes a nuestro desarrollo y necesidades.

Por otra parte, el multicitado Awuerdo no destacaba particularmente
para la prédctica de la medicién en el campo cognoscitivo, a la
determinante influencia del medio ambiente con el que interactian

los nifios. S6lo asi hubiera podido completar el cicle evaluativo
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en donde el interés principal radica en la validez de los instrumentos
utilizados en adecuada combinacidén para hacer mediciones cuantitativas
que sometidas a una interpretacién, permitan coneccer integralmente
a los alumnos, describiendo cualitativamente en juicios de valoracién
el grado hasta el cual se han producido los cambios de conducta

que persiguen los objetivos,

Establecié la novedad de una notacién de calificaciones de cinco
categorfas marcadas con letras, que vino a reemplazar Acuerdos
Secretariales que databan de 1957 y 1958, la cual presentaba las

siguientes equivalencias:

E = EXCELENTE
MB= MUY BIEN

B= BIEN

R= REGULAR

NA= NO ACREDITADO

La falta de previsién originé que meses mds tarde, para
los documentos estadisticos normales de fin de afio lectivo, se
dieran nuevas érdenes porque en los pequefios espacios cuadriculados,
tanto de las formas F-1 para concentracién de calificaciones de
los grupos de 1lo. a 5o0. grados, como en las CAL de computacién e-
lectronica para los de 6°, no.cabis mds que la escritura de una letra,
quedando entonces la escala de esta manera:

E= EXCELENTE

M= MUY BIEN

B= BIEN

R= REGULAR

C= NO ACREDITADO

Con este mismo criterio se llenaron los Certificados de quienes
terminaron sus estudios primarios y los renglones de la "evaluacién
anual”, o promedio, de las tarjetas del rendimiento escolar.



La indecisién también jugé su papel y asi, para el afio
escolar siguiente 1977-1978, la escala ya tenia este otro aspecto:

A= SOBRESALIENTE

B= BIEN

C= REGULAR

D= MINIMO ACEPTABLE
E= DEFICIENTE

F= MUY DEFICIENTE

Cada rectificacién en el manejo de literales contribuia al
desconcierto; pues 1los constantes cambios, aunque eran intentos
para hallar l¢ mds justo, en vez de dar categoria a los esfuerzos
realizados, parecian devaluarlos al ofrecerles una insegura e insipida
sopa de letras, que al mismo tiempo provocd gran confusién entre

los profesores; pero mds auin en los padres de familia.

A continuacién se anexan las boletas de Evaluacién del Rendi-

miento Escolar que atestiguan lo dicho.
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1,2:4,= El Aeuerds 17
"Upa idea nueva es una cufia que RO
entra sine por 1a parte mds
gruesa.”
Fentanelle
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cas presentadas mis adelanie, en’ el sitio MISEICoO Qve ey SOEFEFPIR-
di6, hubieran side stxes indwdablemente.

de formas para Mlevar clectivamenz hasta las Aulas la Lavlgls
wm@m@m@t@m&ﬂwmgﬁﬁm
pedagbgico més adelantado del presente; Awngne &8 &l fande @
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sino que para hacer funcional su aplicacién, 1la Dir. <5ral. lde
Educ. Prim. en el D.F. elabord las "Informaciones de Evaluacién",
que fueron mimeografiadas en trabajo compartido por las Inspecciones
escolares para ir a formar un volumen de 45 hojas tamafio carta,

gque fue distribuido entre todos los profesores, para su estudio.

Ademds, hubo un ciclo de tutorias con duraciones que variaron
para cada nivel jerdrquico: desde un mes, para que comisiones
técnicas habilitaran a los Supervisores de Zona ccmo corientadores
de los Directores de escuela; una semana, para que é&stos las
recibieran con el fin de asesorar a su personal docente; y hasta
su continuacién en las Juntas de los Consejos Técnicos Consultivos
para retroalimentarlas. En la primera de esas Juntas se comenzd
a resolver el '"Manual de Actividades” {(uno por escuela), de 102
hojas tamafio carta, que de sélido material de apoyo al Acuerdo
17, luego quedd convertido en util libro de consulta para profesores,
alumnos y padres de familia, acerca del significado e interpretacién

de la evaluacién, de sus modos y sus tiempos de realizacidn.

Se presentan dos documentos(#lque con su sola presencia lo
dicen todo porque atentiguan: por la una parte, que el paso acelerado
y firme de 1la Reforma Educativa en marcha ascendente dejé atrds
algunas premisas que fueron consideradas al realizar este trabajo;
y por la otra, que el Acuerdo 17 1llegé a la hora precisa para
constituirse en la proposicién ldgica que intuida durante la investiga-
cién documental vino a plasmarse -aunque parcialmente, como se

verd en su oportunidad- en la realidad evaluativa actual.

(#).- El Crédito del Seminario de Tesis, extendido el 19 de
Octubre de 1978 y la Transcripcién del Acuerdo 17, fechada

el 26 de octubre del mismo afio.
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3. CO:TFROTACION O DISPROT™ACION
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4., CONCLUSIONTS
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27 R 2L D. P.
DEPTO. TECKICO.

ASURTO: Tracscripeifn.

SECRETARIA

DE
e FUBEICAL ¥Mézico, D. T., 2 26 de cclubre de 1878,

CC. INSPECTCRES GZHERALES DE SECTCH,

TWSPECTORES DE ZCHA Y DIRECTCRZS .DE 5 -
ESCUELA. - >3 ’
Preszen®es. - & e

Ia 0. Profra. ¥ Iic. ¥arfa Iavalle Urbina, Subsecretaria de
Fducacién 34sica, en Cireular Yo. 15, de fecha 28 de agosto de —
1978, dice a esta Lependencia lo sigaisnve:

w,..E4 relacidn con la escala 4z celificacionss que debe
utilizarse e~ el presente aio lsciivy, DAT3 las evalua—
ciones mensualss r amual de los 2Ilumnosd gz las sscuslzs—
primarias, ssta Subsecretaria recomisndz 3 ustedes tomar
nota de 123 siguisntes disposiciones:- la.- Por acusrdo-
Nc. 17 42l C. Fernmzado Solane, Secrefario ds Educaeidn -
Piulica, de fecha 25 -de julic Zel wresexte alo, 88 modi-
ficar los procedimisntos de evaimacida del aprsndizaje 7
12 nosacién de celificaciones 4z acumerdo conm 12 escala -
unérics e insersretacién siguiente:— 10 Zxcelente.- g -
¥y Sien.— § Bief.- 7 Regular.- § Suficiente.- 5 Fo Sufi
ciepte.— Z8.- En las tarjetas 43 avaluacidn, gue ban si-
do diztribmidas en todas las sscuelas primarias, ez la -

relative a sveluacidn azarecs impresa, DOT Aabserse
2laborzdo anticinadamente parz su opertune distrioucidn,
12 ESCALA con 1as notaciones gue 3¢ venian utilizando en
el curse anterior:- B) Excelente; 1) May 3ien; B) Bien;
R) Regular; W) Tc Acreditado.- 3a.- De acuerdo con 1o -
expresadc anteriormente y pars SvViiar duplicidad de cri-
terios, 12s svalusciones mensuzles y amual de los zlum——
203 se comsiznardn utilizanio 1z nctacidn que establece-
el zcuerdc antes citaedo. Para 2l zieciec, se procederd &~
tacnar en las tarjetzs de evaluacidn la escala anterior-
v se anciard la guz establece el acuerde Ko. 17, tal co—
Zo se indicaz =r el modelc adjurnto.— 4a.- Cabe aclarar, -
gque e 1o gue respecta a2 1a evaluscidén arual y para efec
tos de promocién, las calificaciones 10, I, 8, 77 6 im~
plicar la promocién y la ealificacidén 5, implica la no -
promgoida. .. "

I6 gue comunicc a ustedes para su conccimiento, rogéndo—
isg 1o den 2 ceongcer : los' CC. lasstros de Grupoe de sa juris——
diceidi. .

Atentagente.




Esto se explica si se considera que la tarea echada 2 cuestas
no conté con los afortunados trdmites que llevaron a la Licenciatura
de Educ. Prim. a los altos niveles académicos de la Universidad
Pedagbégica Nacional, que en aquel entonces apenas estaba en
proyecto, por el acendrado afdn de alcanzar la cima propussta
lo antes posible; asf, luego de ser relizmda alternande con la docencia
en un lapso de 15 meses comprendido entre los dos Acuerdos Secretaria-
les tantas veces mencionados, tuvo que esperar aun mds tiempo

para poder pasar por el nuevo cientffico tamiz.

Al cerrar este paréntesis que brincé en el tiempo y rompid
el orden progresivo de la estructura cuande ya habia sido terminada,
solamente queda reiterar que el informe de la investigacién documental
se hizo bajo el clima profesional reinante en la época de transicién
que se cita lineas arriba y que tiene la validez que puede otorgarle
la historia objetiva que escribié y el cardcter de antecedente

inmediato que es.

El Acuerdo 3810, como arriesgado ensayo, tuvo fallas naturales
por la premura de su implantacién; pero por fortuna, también
deben de haber sido detectadas en las renovadas esferas oficiales,
porque a buen tiempo corrigieron el cauce de su potencial tecnolégico
para generar el pristino caudal que hoy invade las aulas con
la aplicacién del Acuerdo 17, segin modalidades y tipos de educacidn

en México.



CAPITULO 2
EVALUACION DE MATEMATICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA

"El secreto de la educacién se cifra
en el respeto a los alumnos.”
Ralph Waldo Emerson-

2.1.~ Generalidades.

Para enfocar mejor el tema de la evaluacién del aprendizaje, se
eligié al conjunto de ciencias que constituyen las Matemdticas, porque
es el mds universal y - el dnico que da categoria cientifica a cual-

quiera disciplina.

Con el vertiginoso avance del siglo XX, las Mateméticas han acre
centado su importancia al ampliarse los campos existentes y descubrir-
se otros; al confirmarse teorias y desecharse hipdtesis; al multiplicar -
se los conceptos y abrirse todas las rutas posibles hasta en el espacio-
sideral...

En el panorama matemitico del mundo actual, .no se trata ya de
que los nifios memoricen una informacién que cada dfa es mayor, o que
presenten una actitud pasiva ante la realidad, ni tampoco que hagan
de las abstracciones un mecanismo limitativo; ahora se trata de formar
nifios capaces de solucionar cotidianos problemaé, transfiriendo las Ma-
temiticas a diferentes situaciones, para lo que desde un principio, fo-
mentando su creatividad, se les han.de presentar de tal modo que pue
dan ser vistas, tocadas, oidas y hasta olidas o gustadas, para
que sean captadas plenamente y comprendidas en su manejo median-
te razonamientos logicamente escalonados 'y sucesivos, en todas

sus premisas.

Did4ctica y ‘evaluacién, o técricas pedagégicas y medios
para comprobar, controlar vy = estimular el progreso del alumno,

son tan inseparables como la causa al efecto.



' Por eso, si el objetivo general de Matemdticas en la escuela
primaria ¢s "Propiciar en el alumno el desarrollo cuantitativo
y relacional, como un instrumento de comprensién, interpretacién
y expresién de los fendémenos sociales, cientificos y artisticos”
(24), 1légico es que los objetivos particulares tiendan a buscar
que las estrategias de ensefianza y las actividades de los educandos
se cimenten y ajusten a dichos fenémenos, para estar en aptitud
de conocer a los nifios y poder aplicarles un proceso sistemdtico
de evaluacién méds exacta y veraz que abarque los aspectos cognosci-
tivo, psicomotor y afectivo.

La aplicacién permanente y combinada de una serie de técnicas,
para obtener informacién y determinar los objetivos programdticos
logrados por los alumnos, es general en todas las 4reas y grados
de la escuela primaria. Las diferencias las hacen las estrategias
adoptadas por los profesores, segin adecuaciones y circunstancias
de orden cientffico y pedagbgico y desde luego, el muy  personal

marco de referencia de cada quien.

Esas avanzadas técnicas y su correspondiente instrumentacién,
recomendadas en los dos mds recientes Acuerdos oficiales mencionados
en el capftulo anterior, se van a explicar a partir del cuadro
sinéptico del siguiente subcapftulo.

(24).— As{ estd especificado en los "Programas de Educacién
Primaria”, en el inicio de su "Instructivo general del progra-
ma de Matemdticas" de todos los grados, y concretamente en la

pagina 55 del Tié—l."_g::;:l:,:'edicién del 18 de agosto de 1977.



2.2.- Técnicas e instrumentos.

Técnicas: . Instrumentos:
-
escala numérica
escala gréfica.
Observacién escalas estimativas escala descrip~

(evaluacién en el drea tiva.
escala de califi

R—

afectiva: actitudes, 4
1

preferencias, intereses, ‘) A caciones.
} lista de control, cotejo o comprobacidn

apreciaciones...)
registro acumulativo

registro anecddtico

—

entrevista
Autoinforme cuestionario

encuesta

inventario

pruebas pedagdgicas o de rendimiento, hay -

Ex perimental gran variedad en su construccién; pero por su
(drea cognoscitiva: procedimiento pueden ser:
conocimientos y capaci- | de ldpiz y papel
dades). orales

de ejecucién o funcionales

Sociométricas sociodrama
(4rea psicomotora ) sociograma
psicodrama

Adem4s existen otros recursos estimativos como la autoevaluacién

y los juicios razonades de compafieros, padres de familia, etc.



2.3.~ Caracteristicas y condicicnes.

"Lo importante no es escuchar lo que se dice,
sino averiguar lo que se piensa.”
Juan Francisco Donoso Cortés.

En general, las técnicas de observacién registran datos cuantita-
tivos del comportamiento infantil para fines précticos, tales como
actitudes, hédbitos y habilidades; enfocan al pensamiento y el esfuerzo
docentes en valores humanos altamente deseables para la educacién
de los nifios; y sirven para el ejercicio de la observacién psicolégica,

indispensable en el mejoramiento profesional.

Las escalas estimativas en su conjunto, valoran las diferentes
facetas de 1la personalidad del alumno porque consisten en una
serle de cualidades o rasgos cuya presencia ha de apreciarse con
sentido de grade. Por eso constituyen una técnica muy funcional

para evaluar la conducta adquirida.

La escala numérica la forman de 5 a 7 rasgos posibles y reales,
de una intensidad que al medirse, va a corresponder a un valor
numérico y a un grado de calificacién, en base a una consigna
o conducta especifica que va a ser observada en alguna actividad
escolar. Las incidencias se mantienen casi constantes en la lista

de rasgos, para dar el promedio de calificacién.

En la escala gréfica, la caracteristica es seguida a lo largoe
de una linea horizontal, sobre la cual se tilda la categoria observada,

que se desea valorar, segin la consigna escogida.

Una escala descriptiva se elabora alrededor de wuna actividad,
con una serie de wvariables de conducta, a las que se les asigna
una calificacién previa, evitando asi la subjetividad y los juicios

globales del profesor.



La escala de calificaciones es un dispositivo indispensable
para el registro sistemdtico de opiniones de los observadores,
respecto al grado de evidencia de alguna cualidad y del logro

de objetivos de aprendizaje en el drea cognoscitiva.

A las listas de control también se les llama de cotejo o de
comprobacién, segin 1la finalidad y el momento de aplicacién.
Su informacién también es descriptiva, porque estdn formadas por
expresiones que van al encuentro de la presencia de ciertas caracte-
risticas o secuencias de acciones que se pomderam por su importancia

para luego sintetizar la calificacién.

El registro acumulativo, es el acopio metédico de datos que
proporciona el alumno a su pase por la primaria, mientras delinea
su desarrollo en todos los aspectos: personal, fisico, familiar
y escolar; o a través de sus actitudes higiénicas, sociales y cientifi-
cas, de tal modo que ofrece una imagen completa, elaborada por
elementos de muchas fuentes. _

El registro anecdético, es la historia escrita de los incidarrtes
mds significativos en la vida colegial de cada nifio, conforme
se van sucediendo y de la interpretacién respectiva desde el punto
de vista del profesor en turno. Esta tarea que no debe pasarse
por alto em ningdn sistema de evaluacién, se asocia a objetivos

concretos y bien definidos de una unidad o de un curso.

Como las técnicas de autoinforme o de investigacién directa
van a ser utilizadas para los fines de esta busqueda, serdn descritas

a su debido tiempo.

Las pruebas pedagbgicas o de rendimiento, son las que
enjuician resultados de valoracién objetiva de conocimientos vy
capacidades: pero para que en verdad cumplan con su cometido,

han de satisfacer ciertas condiciones que van a detallarse en



seguida y que han sido enfatizadas por autoridades de la pedagogia

actual.

- Dificultad

" No ha de llegarse a extremos; ya que la prdctica ha de-
mostrado que una prueba de dificultad media es méjor a cualquiera
otra y que un buen examen es el que supera algo més de la mitad
del grupo.

- Validez
Es la precisisn en estimular la- conducta—objetive incluida
en la instruccién para corroborarla; es decir, que la prueba ha
de medir sélo lo que pretende evaluar. - Asf, los resultados sedn
validos porque son el reflejo de un propdsito en particular y no
de otros.

- Confiabilidad

Es la exactitud en la medicién de conocimientos, hébitos
y  habilidades de 1los educandos, independientemente del grado
de dificultad que la intencién de los reactivos den a una prueba;
1o cual permite constatar en repetidas ocasiones, en el mismo grupo
y con ’igudl instrumento, una frecuencia semejante; y es que frente
a un reiterado escrutinio, el comportamiento humano, que puede
ser alterado por mdltiples factores, no responde de Iidéntico modo
y hace cambiar los puntajes; pero siempre moviéndolos entre ciertos
lfmites. Por otra parte, una prueba se torna més confiable, mientras
mis preguntas presenta en una longitud proporcionada, de contenido
ho-ogéneo,quedejammgenahsmpumuﬂmr.
El némero del mejor equilibrio es 80.

- Consistencia

Tiene relacién directa con la caracteristica anmterior; tanto,
wmmammmmhm,qmumﬁabk;a
dicho de otra manera, el grado de comsistencis lo determina el

coeficiente de confiabilidad.
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- Discriminacién.
Significa suficiencia para separar a los estudiantes en diversos

niveles "de rendimiento.

- Practicidad.

Conjuga conveniencias que hacen factible de uso una prueba,
sine las cuales serfa utépico cualquiei programa de evaluacién:
no ocasionar gastos onerosos no demandar tlempo agobiante en
su planeacién, tener consignas claras para ser resuelta; y fljar
puntuaciones dentro de un ambiente de estimulante trabajo.

- Adecuabilidad a lo estrictamente ensefiado.

Su nombre revela que el reconocimiento es el intento de compulsar
sélo aquello que realmente ha sido tratado en clases, por el esfuerzo
comin y comunicado de todos los docentes del mismo grado, organi-
zando los heterogeneos niveles grupales en una sola proyeccién

congruente y realista.

- Adecuabilidad al tiempo previsto.

Es la tendencia acerca de la duracién de wuna prueba, que
aconseja no imponer imitiles limitaciones. Se considera bien construida
desde el punto de vista tiempo, si mds del 90% de los nifios la

termina dentro del que se calculé.

- Representatividad.
La prueba ha de constituir una muestra estratificada de
lo ensefiado y estar balanceada en tal forma que abarque todos

los objetivos de la unidad que se trata de examinar.

- Objetividad.

La suma de las condiciones precedentes conforma una verdadera
prueba objetiva; por eso se ha dejado para el final este atributo,
acaso el mas peculiar y significativo, porque es producto y sintesis

de la educacién activa contempordnea.
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Definiéndola en el plano de las calificaciones, la objetividad
es la asignacién de un puntaje imparcial en el que de ninguna
manera caben los juicios personales o estados de dnimo. Para
asegurar la objetividad es aconsejable correlacionar las notas
que se dan en varias ocasiones a trabajos sobre el mismo contenido

temdtico.

En las pruebas pedagbgicas, esencialmente destacan por la
manera de llevarse a cabo: las pruebas orales y las de ldpiz
y papel, que como en su nombre lo dicen todo, no necesitan de
mayor explicacién; y las de ejecucién o funcionales, que van dirigidas
a la comprobacién de habilidades y destrezas adquiridas en el
desempefic de actividades reales, como trabajos de laboratorio
(gréficas, estadfsticas, trazos, construcciones geométricas, etc).

Al continuar el orden del cuadro sinéptico, 1llega el turno

a las técnicas sociométricas.

La primera de ellas el soclodrama, tiene por finalidad investigar
las relaciones entre los nifios para descubrir en el grupo escolar
formado oficialmente con criterios iéaco-admi_gisttati_\@s convenientes,
a esa otra estructura social espontdnea y emocional que expresa
diferentes vinculos entre sus miembros y que reviste mayor importancia
desde el punto de vista educativo, por su influencia decisiva en
actitudes y sentimientos que pueden mejcrar las relaciones humanas.
Entonces es factible aplicar métodos canalizadores de las actividades
lddicas, con reglas adaptadas a cada situacién colectiva en donde

cada nifio tenga libertad de elegir a sus compafieros.

El sociograma no es otra cosa que la representacién gréfica
para desentrafiar y manipular adecuadamente a esa compleja red
de repulsiones y afectos, intereses comunes y otros muchos domintos
de importancia funcional, que nos descuire el socicdrama vy Aque

no son advertides a simple vista, no obstante ser la Irama viva
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y dindmica subyacente. Al configurar la visién global de las
interrelaciones y posiciones relativas de los alumnos en su grupo,
el sociograma se constituye en una valiosa técnica de exploracién

de los hechos sociométricos.

El psicodrama se interesa sobre todojen iluminar la personalidad
individual que el sociograma sacdé a flote, con sus escondidos
caudales animicos para moldearlos en una actuacién de fondo social
y poder transferirlos hacia un nivel mds elevado de diferenciacién
y flexibilidad, que le faculte para concordar con la sociedad
del futuro, encajando positivamente en el engranaje dimensional
escogido. Su aplicacién requiere de un periodo mds large que

el sociodrama, aunque ambos son casi sinénimos.

Por todo 1lo anterior es conveniente que desde el escaldn
elemental, el educador propicie la creacién de ambientes experimenta-
les en donde los pequefios desempefien roles ficticios para liberar
inclinaciones o impulsos que den su clave vocacional. Asf es
como de una simple situacién imaginaria, en la que no se trata
de actuar, ni tiene un escenario especifico, y en donde el papel
principal lo juega la realidad psicolégica y social de los niifios,
puede surgir el vaticinie de sus posibilidades de adaptacién técnica
o profesional como hombres del mafiana, en un mundo que se desea

mejor.
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CAPITULO 3
EVALUACION DE MATEMATICAS EN EL 4o. GRADO DE
. LA ESCUELA PRIMARIA

"Es mds diffcil desintegrar un pre-
juicio que un dtomo.”
Albert Einstein

Los alumnos del 4o. grado elemental ya van encaminados hacia
planos de pensamiento cada vez més abstractos. Segin Jean Piaget
-la autoridad mundial en el campo de la psicologla infdntil- se
encuentran en la ‘“etapa operativa" de la evolucién intelectual,
que es cuando dominan el concepto de reversibilidad o conservacién
de la cantidad en la mente y pueden resolver problemas sin que
antes sea necesaria su accién directa, ya que cuentan con las
bases que adquirieron en los grados anteriores mediante el manejo

de objetos y simbolos en las operaciones concretas.

El descubrimiento es una idea clave en las estrategias de
ensefianza modernas; para llegar a ¢él pueden seguirse dos caminos
que conducen a lamisma meta: el deductivo, que se realiza cuando se lle
va al niflo desde la percepcién total de un modelo matemdtico hasta las
partes que lo forman, a través de un razonamiento,de tal modo que des-
pués sabrd suministrar las faltantes de cualquier construccién similar -
(el algoritmo es el ejemplo cldsico); y el inductivo o descubrimiento -
guiado, que es a la inversa y depende de la creacién por parte del a-
lumno, de ideas mateméticas que se van entrelazando en ascenso légice
para desembocar en el modelo integrado y en la generalizacién propues-
ta como objetivo, para lo cual debe haber recibido la motivacién y la
orientacién adecuadas.

En ambos descubrimientos el estudio se efectlia por procesos
légicos que se alejan del cédlculo mecdnico tradicional, aunque

en el programa y en el libro de texto se ha dado preferencia
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al deductivo; pero en la prdctica docente, una vez dominado, -
éste  puede alternarse con el inductivo para fines de afirmacién

o retroalimentacién.

D._a labor diddctica del profesor en esta drea, no es sble
exponer conceptos cuantitativos basados en la postulacic’&;') sino
también modelar con afecto y capacidad a esos pequefios seres
que le ha encomendado la sociedad, para que les ponga el mundo
tan cerca, que les dé la satisfactidn de sentir que lo han descubierto.
Ha de propiciar la busqueda de generalizaciones por medio de
la razén y la légica y de guiar las reacciones para que en natural
desarrollo y propio ritmo haga brotar las incipientes energias
y los pensamientos en formacién; y vaya sembrando asi en sus
pupilos, la seguridad y el deseo de seguir investigando para hallar
férmulas diferentes a lo ya conocido y abrir horizontes nuevos

en lo desconocido.

Hacia este objetivo nuclear apuntan todos <los derroteros de
la educacién primaria actual, y seguramente que con mds incidencias
en el de Matemdticas, porque de él arrancan en ramificaciones

multiples las demds ciencias.

La labor evaluativa tampoco se limita a dar calificaciones,
menos atn si son dictdmenes subjetivamente formulados alrededor
de un progreso en donde el significado real y el valor se desdibujan;
sino que es faro hacia el encuentro de lagunas y deficiencias,
y hacia la revisibn de objetivos, actividades y recursos, para
que el profesor enderece la direccién metodolégica y haga los ajustes

necesarios.

En 4o. como en -cualquier grado, y en Matemdticas como en
toda drea, la evaluacién del aprendizaje comprende tres aspectos
concatenados: la medicidn., en cantidad y calidad, que es la expresién
reiterada del nivel logrado de wun rasgo o conducta mediante un

simbolo que corresponda a una escala establecida; la interpretacién,



que se reflere al andlisis, entendimiento y explicacién de los datos
acumulados por la medicién; y el juicic de valor (en el sentido
ético o social de la palabraj, que es el resultado de la interpretacién
de datos sobre las transformaciones advertidas en 1la personalidad

del alumno.

Segin propdsitos y tlempos de realizacién, la evaluacién
ha de ser: inicial,, para la exploracién diagnéstica que permita
detectar niveles de aprendizaje y seleccionar los medios y secuencias
adecuadas que realicen a plenitud las miras del programa; continua
o formativa, para apreciar en tcdo momento los avances del proceso
educativo y planear a tiempo las actividades de refuerzo; y final
o sumaria, para elaborar los juicios de valoracién que definan
categorfas de eficiencia, considerando la suma de las evaluaciones
parciales del curso y no en exclusiva la del dltimo examen, como

era tradicidén.

Ademds, ha de ser integral, para juzgar en-forma sistemdtica
y permanente todos los datos del alumno con una diversidad coordinada
de técnicas e instrumentos, que hasta pueden ser aplicados por
diferentes _personas; funcional, porque ha de hacerse en funcién
de propdsitos cientificos y conductuales; y vdlida, sélo en la
medida en que los resultados del aprendizaje den evidencias de

su logro.

De esta manera, debe corresponder a una diddctica de conceptos
matemdticos desarrollados en forma secuencial, mediante un programa
en espiral, que promueva la retencién de las comprensiones, al
tratar cada tema a intervalos, en grados de complejidad creciente.

Sin embargo, no - es posible evaluar testimenios del proceso
enseflanza-aprendizaje, si al iniciar el afio escolar el profesor
se propone objetivos que enmarquen conductas rigidas, tales como

Qe los alumnos escriban agotadoras series numéricas, repitan conceptos



en varias '"planas" de sus cuadernos, resuelvan con rapidez operacio-
nes aritméticas, memoricen definiciones o las tablas de multiplicar
con acémpasada tonada; pues pueden no alcanzarse en la cantidad
y calidad deseadas, por las diferencias individuales psicosomdticas

o por antecedentes escolares, intereses, medio socioeconémice, etc.

Por el contraric, si las metas fijadas de acuerdo con los
cambios culturales y tecnolégicos de la época, conducen a una
gama de experiencias que entrafian la participacién mental activa
de los educandos, entonces el profesor les estd habilitando para
resolver otras proposiciones, segin {ndices de cada quien. La
flexibilidad de las conductas reflejadas podrd estimularias en
esa misma medida, lo cual repercutird positivamente en la media

de eficiencia del grupo.

El proceso evaluativo estd inevitablemente ligado a los objetives,
tanto que para evaluar hay que seleccionar aquellas situaciones
que permitan verificar si las conductas propuestas han sido logradas.

Los comportamientos que pueden observarse dentro del drea
congnoscitiva, ademds de las elementales capacidades intelectuales
de rendimiento bdsico que se refieren a las fases sucesivas de
organizacién y a las habilidades de manipulacién de materiales,
son los siguientes: explicar postulados, soluciones y procedimientos
de céleculo con la naturalidad del lenguaje propio; asimilar métodos
de razonamiento deductivo; comprender y analizar estructuras matemdti-
cas; descubrir errores légicos de apreciacién; lograr exactitud
en el cdlculo aritmético; interpretar los datos cuantitativos de
una gréafica; distinguir la falsedad de conclusiones que partieron
de premisas incorrectas; ejemplificar un principio o una generalizacién;
representar con esquemas o dibujos la significacién de férmulas
y definiciones; extrapolar la informacién recibida para determinar
consecuencias; aplicar abstracciones que puedan recordarse para

la solucién de problemas concretos; obtener comprensiones transferibles



a situaciones nuevas mediante el estudio de sus relaciones; lograr
upa comprensién mds amplia del entorno fisico a través de sus
semejanzas con ciertos elementos geométricos; manejar los fenémenos
de azar con el dominio de sus bases cientificas, etc.

Por estos derroteros los nifios aprenden a aprender en todo
caso y para siempre y no a retener temporalmente conocimientos
y antecedentes mecdnicos que los ercasillan en terminales especificas

y posibilidades limitantes.

Algunos objetivos para evaluar en el dominio afectivo, observa-
bles como inclinaciones animicas y actitudes son: sensacién de
reconocimiento y goce en la préactica de las Matematicas; satisfaccién
al utilizarlas como un instrumento para interpretar las leyes generales
que rigen al mundo -en sus aspectos geogrdfico , cientifico , social
y artfstico- para comprenderlo y modificarlo en forma cada vez
més racional y efectiva, consecuente a una cosmovisién adquirida;
usarlas como un lenguaje fluido que permite expresar ideas cuantitati-

vas; y apreciacién de su hondo significadoe en la vida diaria.

Todas estas evolucionadas metas basadas en el razonamiento
légico deductivo, se funden en un sola de altas dimensiones educativas
y humanas, como se estd apuntando; pues con la seguridad que
gradualmente proporcionan a los nifios, los profesores van modelando
mentes aptas para ciudadanos, que no sdlo podrdn salir avantes
de cualquiera posicién problemdtica vital, sino que también estardn
capacitados para transformar y crear conforme a sus necesidades

dentro de una sociedad que cada dfa es mds compleja.

Los horarios para las clases de los tratamientos matemdticos
de Aritmética, Geometria, Loégica, Probabilidad y Estadistica, han
de ajustarse a las condiciones’ sociales y naturales de la comunidad

en donde funciona la escuela y nunca deben ser estrictos, ni tajantes.
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En realidad, los elabora el profesor como una mera organizacién
de secuencias académicas; pero son la actividad y el interés infanti-
les los que dan la norma y el 1limite para conseguir el &ptimo

rendimiento.

Sin embargo, es aconsejable trabajar con dichas disciplinas
en las primeras horas del turno escolar, para que se aproveche
el caudal energético con que llega el alumno, y entre su inocente
alegrfa y frescura mental, se le motive hacia las estrategias de
contenidos tan cémplicados como utiles.

Obvio es concluir que un plan de “evaluacién para ser total,
tiene que incluir la observacién directa y, en apropiada sucesiénm,
los instrumentos técnicos citados en el capitulo anterior para precisar
diferencias particulares; y que para ello se requiere un marco
de referencia comin que asegure la terminglogia que describa caracteris
ticas del comportamiento humano en diversas escuelas del maw

medio socioceconémico.
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3.1.—- Los métodos estadisticos.

"Vale mds una imagen que mil palabras.”
Confucio.

Para conseguir mayor justicia en los puntajes de calificaciones,
se propondrd en este trabajo valerse de los métodos estadisticos,
los cuales se van a esbozar en este capftulo y a demostrar cuando
se apliquen en otro posterior, ahondandec s8lo hasta el limite necesario

para la evaluacidon de las pruebas pedagbgicas en la escuela primaria.

Los métodos estadisticos constituyen el conjunto de técnicas
objetivas utilizadas para recoger, procesar y presentar datos numéricos
en graficas reveladoras de informacién vital para la solucién

de problemas précticos.

Contrariamente a lo que pudiera pensarse, la aplicacién
de los métodos estadisticos en masas de ndmeros para asignar
calificaciones, no es tarea drida, ni mecaniza la evaluacién; sino
por el contrario, la humaniza y la torna estimulante, porque al
descubrir un orden comprensible y wvdlido de comportamientos,

concede: mayores oportunidades de acreditacién.

Manejando los estad{grafos, en medio de una realidad matemdtica
aparentemente complicada, pero exacta e incontrovertible, se encuen —
tran significados sociales de los que irradian ventajas como éstas:
bajo la curva de frecuencias o campana de Gauss estdn contenidos
todos los casos; las calificaciones no son relativas al total de
puntuaciones de la prueba, sino desviaciones t{picas de cada uno
con respecto al rendimiento medio del grupo, salvdndose asi errores
particulares; y por dltimo, que hay mds aprobados, porque lo

importante es el grueso del conjunto y no los alumnos estrella.

Al interpretar la curva, se pretende saber en dénde estd
el nifio, tanto en relacién con la mediana, que es el promedio



de posicién, como con los objetivos de aprendizaje. Esto le contesta
una gréfica en la cual se muestrea el 100%, incluyendo hasta las
benevolencias o deficiencias de las técnicas de ensefianza empleadas,
la calidad de la prueba y hasta los propios sistemas de califica-

ciones.

La visién esquemdtica de este comportamiento se presentard
en las '"Proposiciones", asi como también las diferencias entre evaluar
por los métodos estadfsticos y por el simple decimal que saca porcen-
tajes de 1los reactivos resueltos correctamente en relacién a los
de la tdtalidad ‘del examen.

Las calificaciones de un grupo siempre se pueden representar
en una gréfica; pero son las graduaciones de las coordenadas

las que las hacen variar segin el tipo de notacién adoptado.

Para graficar resultados obtenidos por el método decimal,
la construccién es optativa y sencilla, porque el docente sélo la
elabora con el fin de mostrar censalmente los productos que consiguid

de manera directa de la tabulacidén.

En cambio, manejando los métodos estadisticos para evaluar, no es
posible prescindir de la grdfica, porque nada mds a su través se pue-
den fijar con toda precisién los limites de cada nivel de rendimiento a
partir de la mediana del grupo y distribuidos a ambos lados por la des
viacién estdndar, indispensable como medida de variabilidad en grupeos
heterogéneos. Asf, con la gréfica se tiene una impresién objetiva y nfti

da del conjunto dividido en categorias de calificaciones.

Lo bdsico y mds importante es el método utilizado para definirlass;
luego, resulta completamente secundario expresarlas con literales o con

nimeros.
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Disefic de la investigacién
"Dadme un punto de apoyo y moveré el mundo.”

Arquimedes
Problema
"No menos que el saber me place
el dudar.”

Dante Alighieri

Hipétesis
"El éxito nace a menudo de haber
equivocado un camino falso.”
Antonio Bucich

Variables independientes
"Que 1a luz de las estrellas guien
nuestro camino y no la de ca-
da buque que pasa.”
Oscar’ Bradley

Objetivos
"Un objetivo representa un
conjunto de conductas.”
Benjamin 5. Blodm.
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CAPITULO 4
EXPERIENCIA DOCENTE
4.1.- Disefio de la investigacién.

T{tulo.- Evaluacién de Matemdticas en la escuela primaria.

Tema.- Evaluacién de Matemédticas en el 4o. gradoe de la escuela
primaria.

Problema.- El numero tan elevade de alumnos reprobados en el -
drea de Matemiticas en el 4o. grado de la escuela primaria es débide a
que los profesores desconocen y aplican inadecuadamente las modernas
técnicas de evaluacién y los instrumentos de los que ellas se valen pa-
ra medir, interpretar y enjuiciar los resultados del proceso educativo.

Hipétesis.- Con el propdsito de que disminuya el indice de repro-
bacién, es indispensable que los docentes conozan las técnicas e instru-
mentos que apoyan los Acuerdos 3810 del sexenio anterior y el 17 del -
que transcurre; y que los maneje considerando a la evaluacién, no co-
mo una coleccién de métodos y procedimientos, sino comc el proceso sis-
temdtico y combinado de técnicas para obtener informacién y determinar
hasta dénde los alumnos han alcanzado los objetivos propuestos en el -

\

programa respectivo.

Con cierto sentido que no entrafia la experiencia, sino la observa
cién de la préctica docente, surgen tres variables independientes que -
van a ser consideradas en el marco de la investigacién, como los ante-
cedentes controlables del problema y cuya mayor o menor influencia des

pués se estard en aptitud de determinar:

a.- grupos numerosos de 40 a 50-alumnos.
b.- horario escolar insuficiente.
c.- doble turno de trabajo de los profesores.

En esta situacién, se concede mds importancia al dominio
cognoscitivo de las Mateméticas., tratando de alcanzar por lo menos
sus objetivos particulares, y se relegan las dreas psicomotora
y afectiva, para dejar asi incompleto el proceso evaluativo y dar
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notas 1injustas que no revelan toda la verdad de lo que el nifio
ha conseguido en los cambios de su conducta.

Como atenuante, puede esgrimirse el hecho de que los expertos
en evaluacién han marginado los instrumentos para comprobar metas
en dichas 4reas, las cuales no representan un seric impedimento
para ser incluidas en un cuadro de clasificacién comdn.

Afortunadamente la corriente reformista que ha alentado la
educacién elemental en nuestro pafs, a lo largo de la dltima década,
ha estado corrigiendo sus formas para encontrar la més acertada;
y desde aquellos-. primeros libros de texto gratuitos, editados en
1972 por la S.E.P. a través de su Consejo Nacional Técnico de
la Educacién, a la fecha, se ha trabajado con programas cuyos - -
objetivos tratan de estimular y de lograr comportamientos profundos
que vayan méds alld de la simple retencién informativa y que promue-
van, tanto las actitudes regidas por un sistema de valores, como
la utilizacién adecuada de las posibilidades fisicas y 'bsicolégtcas,
pretendiendo de esta manera moldear integralmente las infantiles
personalidades para oriéntarlas hacia su mejor proyeccidi social.
Introducciones todas estas que aumentardn el indice de aprovecha-
miento, 1lo que a su vez se traducird en wuna mayor eficiencia
terminal.

Objetivos.—- Han sido claramente fijados para estar en condicio-
nes de describir las actitudes y conductas (abstracciones y ejecu-
ciones) que representan los significados que de ellos se tienen

y entonces interpretar resultados espec{ficos; ellos son:

a.—~ Realizar una investigacién documental con 28 profesores
que imparten clases en 4o. grado, para determinar si evaldan
Matemdticas con las técnicas e instrumentos que sefialan las disposi-

ciones oficiales.
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b.— Precisar la medid& en que funcianan dichas i:mcvacims,
pm establecer el coserso. técnico-pedagégico de la’ muestra, al
:intetptetar las evidencias gréficas de sus’ datos

o e Formnhr alguna,s proposiciones para que ‘en uatemética.s
de - 4o. grado sea efectivo el sistema de evaluacién diné.mico que
busca. que los educadores tengan oonstantemente la ccmciencia del
.ntvel de asimilacién que han logrado en sus alunmos.- de’ tal modo
que a tiempo detecten las deficiencias y' consigan disminuh; el
mimero de reprobados.
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4.2.— Medios de comprobacién
"La solucién de una duda es

descubrimiento de la verdad
Aristételes

En la parte prdctica y critica y ya ante los hechos perceptibles
de la investigacién en los planteles escolares, se siguid la sucesién de
pasos que en natural camino podia conducir hacia los objetivos

perseguidos.

Elegir los mds convenientes en una planificacién operacional
combinada siempre ha sido una de las tareas fundamentales, ya
que ninguna técnica es suficiente si se maneja en forma aislada,
por eso dentro del tiempo previsto se dispusieron los procedimientos
seleccionados sin seguir un orden estricto,  sino el que permitieron
la ocasién y el horario del trabajo escolar.

Asf{ fue como paulatina y alternadamente, lo-mismo se empled
la fecnica experimental para 13 findamentacién de coincidencias entre
resultados y para el andlisis general de pruebas pedagdgicas
de Matemdticas ya calificadas, que se solicitaron de improviso
a -quienes las elaboraron, o sean lb.s seis docentes del 40. grado
de las escuelas 11-053 y 11-054 'Mtro. José Vasconcelos”, de la
Zona Escolar 1 (21.4% de la muestra); que se usaron dos instrumentos
de la técnica de autoinforme; tratando siempre de evitar el subjeti-

vismo inconsciente: en la observacién y en los juicios:

a.- Encuesta de opcién miltiple, de 15 preguntas con una
base estructurada que redujera el drea de tres probables respuestas
a la tinica mds aceptable para quienes, éor haber adquirido 1la
informacién respecto a . conocimiento de principios, generalizaciones
y la nueva terminologia de la evaluacién pudieran escogerla razo-
nando légicamente; mientras que las otras dos fueron distractores
plausibles sin determinantes especificos que 'dieran indicios de

la opcién mds congruente con los nuevos textos de tecnologia educativa

-~



51

o con las variables independientes de la hipétesis.

b.- Entrevista guiada, con un interrogatorio verbal directo,
previamente esquematizado para formular otras 15 preguntas en
el mismo plano balanceado de contenidos y conductas, capaz de
estimular los datos que se querfan saber.

La investigacion se "delimité a 11 escuelas que significan
el 14.3% de las 77 que controla el Sector Escolar L, de la Direccién
No. 1 de . Educacién Primaria en el D.F., en una amplia region
‘del sureste de la Delegacion de Azcapotzalco; a 1212 alumnos,
que equivalen a 17.2% de la poblacidén total de 40. grado que
asciende a 7066; y a sus 28 profesores, que son el 15.7% entre
los 178 que atienden dicho nivel educativo -segin informes estadfisti-
cos del Primer Trimestre (Oct., ilw., Dic.) del afio lectivo 1977-
1978 y que constituyeron la muestra representativa que marcd genera-
lidades y did la clave para dilucidar el problema planteado.

He aquf el campo en donde se hizo la auscultacién:

Escuelas Profesores Alumnos
Zona 1, 11-053 "Mtro. José Vasconcelos" 4 182
12-053 "Mtro. José Vasconcelos' 2 77

Calz. Tlatileo 140 bis.
Col. Tlatilco.
Zona 2, 11-069 "Emperador Cuitldhuac” 2 88
Estacién Pantaco, Manz. I11,
Unidad Cuitldhuac.
Zona 3, 11-021 "Centenario de la Consti-
cién de 1857 3 n
_ Rabail y Norte 87,
Col. Electricistas
Zona 4, 11-045 "José Arturo Pichardo " .3 133
Otofio 46,
Col. El Imperial.
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Zona 5, 12.-068 "Polonia" : 1 30
Floresta y Heliépolis,
Col. Claveria

Zona 6, 11-092. "Presidentes de México" 2 89
Ave. Ceyldn y Aleutianas,
Col. Potrero del Llano

Zona 7, 11-006 "Prof. Luis De la Brena" 3 108
Poniente 122 #548,
Col. Sta. Cruz de las Saliras

Zona 8, 12-013 "Estado de Jalisco" 3 115
Ave. Central Sur 560,
Col. Pro=Hogar

Zona 9, 11-065 "Leyes de. Reforma" 2 85
Rio Consulado y Geranio,
Col. La Raza
Zona 10, 1i-111 "El_ni.li'an‘o Zapata" 3 134
Prolong. Sabino y Calle 4,
Col. El Gas
"TO‘I'ALK 28 1212

Se escogieron condiciones similares para que el comportamien—
to de los profesores fuera también semejante: todos trabajan con
grupos de 4o. grado en escuelas oficiales diurnas, que son cabeceras
de Zona y que estdn 'enclavadas en territorio industrial y ferroviario
de la misma jurisdiccidn politica. En seguida se anexan la encuesta
y la entrevista que les fueron aplicadas.
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a.— Encuesta de epcidn miltiple.

Objetivo: explorar conocimientos sobre evaluacién para encontrar
tanto el nivel real de aplicacién de las técnicas e instrumentos
acordados oficialmente, como las bases para las proposiciones: que
surgirdn de la investigacién:

1l.- ;Con qué periodicidad evalias Matemdticas en tu grupo?
l.- sistemdtica y permanentemente, para registrar resultados.
2.- semanalmente, para informar en el Avance Programético.
3.- mensualmente, para llenar la Tarjeta de Evaluacién.

11.- ;Para qué te sirven los objetivos del proceso ensefianza -

aprendizaje de Matemdticas, en términos del comportamiento
de tus alumnos?

l.- para conocer la capacidad desarrollada
2.- para determinar la forma de motivarlos
3.- para evaluar los productos de su aprendizaje.

I11.- ;Cudntos objetivos particulares, sefialados en el Programa
de 4o. grado de Matemdticas, crees lograr en tus alumnos

en el presente afio lectivo?

1.- 28
2.- 25 '
3.- 20
IV.— ;Quién (es) consideras - que debe (n) elaborar las pruebas

de rendimiento que aplicas en tu grupo?

1.- td mismo, en base a lo que has ensefiado y han aprendido,
para obtener mejores resultados.

2.~ la Direccién de la escuela, porque ahi estd la persona
obligadamente mejor preparada.

3.- entre todos los profesores del mismo grado, porque

el trabajo cooperativo suele dar resultados eficientes.

.
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V.- Las técnicas sociométricas constituyen uno de los modernos
instrumentos de evaluacién en le;. escuela primaria, porque:

1.- evalia las relaciones humanas entre la escuela y la
comunidad.

2.- evalia las relaciones que se establecen entre los nifios
de un grupo.

K evalia el nivel social del medio en donde se localiza
la escuela.

Vi.- De los siguientes, escoge el orden que esté mds de acuerdo
con la importancia que le concedes al desarrolle de los objeti-
vos que corresponden a cada uno de los dominios del nifio:

1.- cognoscitivo, psicomotor y afectivo
2.- afectivo, psicomotor y cognoscitivo
3.- psicomotor, cognoscitivo y afectivo

VII.- ;Cudl crees que es la finalidad de evaluar Matematicas,
desde el punto de vista educacional?

1. - tener informados a los padres de familia del adelanto
de sus hijos. .

2. - obligar a los niflos’ a razonar y a tener disciplina
formativa.

3.- determinar hasta dbénde el alumno ha alcanzado los
objetivos del Programa.

VIII.- La prueba de rendimiento es un instrumento de la técnica

experimental que sirve para reunir datos que han de usarse
en la interpretacién de resultados; pero para que realmente
sea efectiva... ;qué caracteristicas consideras que debe
tener?

1.- objetividad, validez, confiabilidad, discriminacién.
2.- ser oral, escrita, grédfica, esquemdtica.
3.- ser de opcién miltiple, falso y verdadero, respuestas

guiadas, canevd (respuestas por pares)



IX.- (En qué te basas para evaluar Matemdticas y asignar las
notas correspondientes en la ‘Tarjeta de Evaluacién de cada
alumno?

l.- en la observacién, tareas, cuestionarios.

2.~ en las notas de meses anteriores, en su entusiasmo,
en su conducta.

3.- en el resultado de la prueba mensual, la rapidez con
que resuelve operaciones, el aseo personal.

X.- ;Qué camino consideras mejor para elevar el indice de aprovecha-
miento de un g.upo?

1.- superacién del nivel profesional.

2.- estimulacién del estudio de los nifies e incremento de
tareas en su casa.

3.- estructuracién de pruebas pedagégicas.

XL.- ;Qué te da seguridad cuando empiezas el trabajo en el aula?

l.- la prdctica y el método ya conocides, que sefialan
las estrategias a seguir

2.- la adaétacibn del programa al momento presente, segun
intereses y necesidades del gfupo.

3.- la diaria planeacién realizada fuera de la jornada
de trabajo.

XII.-; Cuando has tenido tiempo para conocer 1los problemas fisico-
psicolégicos de tus discfpulos, tales como: intereses, capacidad
de aprendizaje, condiciones fisicas y funciones perceptivas?

l.- en horario extraescolar.
2.~ es tarea que toca a brigadas médicas y trabajadoras
sociales.
3.~ durante las clases y en el recreo.
XIIil.- ¢Has elaborado un registro anecdético en relacién a

tus observaciones del comportamiento de todos y cada uno

050352



XIV.-

XvV.-
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de tus alumnos?

14
1.- "S{, y que quede constancia para que lo muestre"
2.- "es imposible, porque tengo muchos alumnos"
3.— "sinceramente no conozco su técnica'.

-

iSabes cudl es 1la finalidad que tiene la construccién de

escalas estimativas?

1.- dar categoria a rasgos de la conducta en una actividad:
escolar especifica. i

2.- medir el aproveéhamiento en las mecanizaciones aritmé-
ticas y en los problemas.

3.~ estimar el grado de dificultad de los conocimientos
que se van a impartir: ‘

iQué otros aspectos también estds evaluando cuando evalias
los resultados del aprendizaje de tu grupo?

l.- comportamiento, puntualidad, conocimientos.

2.- contenidos, autoevaluacién, posibilidades futuras.

3.— destrezas, hdbitos, aptitudes.
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b.- Entrevista

Objetivo: orientar las preguntas hacie respuestas que comprueben
o disprueben el problema y las variables causales menejadas en
la hipdtesis, y que asi mismo definan el ambiente socicecondmico.

l.- iCon qué nivel de preparacién llegaron del 3er. grado tus
alumnos?
2.- ¢ Cudl sistema de evaluacién crees que sea mejor: el anterior,

decimal con escala del 1 al 10; el actual, con 5 literales;

o piensas que Jeberia crearse algin otro?

“3.- {Qué has hecho para evaluar el ajuste social y las influencias
ambientales de tus alumnos?

bo- (En tu grupo hay nifios que trabajan para ayudar a sus
padres en los gastos del hogar?

5.- ¢Consideras que tus discfpulos tienen una alimentacién balancea-
da e integral que les permite rendir mds en sus estudios?

6.- ;Qué instrumentos evaluativos has aplicado en Matemdticas?

-— (Revisas siempre las tareas que dejas?
8.- iCudl de los aspectos en que se ha distribuido el contenido

del drea de Matemdticas, se te ha dificultado méds?

9.- i(Crees que con el nimero de nifios que hay en tu grupe
puedes lograr todos los objetivos del programa de Mateméticas
de 4o0. grado?

10.- ;Tienes doble turno en Primaria?

11.- ;Atiendes alguna especialidad en Secundaria?

12.~ ;Tienes estudios de Licenciatura en Educacién Primaria?

13.- ;Cudntos afios tienes de edad?

14.~ ;Naciste o vives en la Delegacién de Azcapotzalco?

15.- ;Qué hay cerca de la escuela en donde trabajas: una fébrica,
una via de ferrcarril o una ciudad perdida?
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4.3.-~ Graficacidn.
"La ci:.ancia aparece cuando de una mul-
titud de neociones experimentales se -
extrae un solo juicio universal.'
Aristételes

Haber escogido 1a’ muestra significé entrar en los limites
de la Estadistica para situar el problema con la idea de que -
como las partes tienen las mismas caracteristicas del todo, se
encontrarfan en ella explicaciones para hacer predicciones que
pueden generalizarse en 1la poblacién docente considerada como

universo en el conjunto finito llamado México.

Es un hecho que mientras mds sean los casos o rasgos extraidos
de una poblacién se va alcanzando una proyeccidn global estabilizada,
de tal manera que si se graficara y trazara un poligono de frecuencias
de acuerdo con los principios de la geometrfa bidimensional de
coordenadas, la distribucién se acercarfa a la curva ideal o campana
de Gauss, que estd constitufda por un ndmero infinito de casos;
es simétrica, lo que significa que hay iguales puntuaciones a
cada lade del centro, por lo que la ordenada méxima (en el eje
vertical) coincide con la abscisa (en el eje horizontal) que representa
la media; y sus extremos son lineas asintéticas, o sea que aunque
se aproximen infinitamente a la coordenada horizontal no se juntan

nunca con ella.

Como las Matemdticas en todas sus proyecciones tienen una
logistica balanceada y paralela, también la prediccién probabilista
es otro fundamento de la representatividad de esta muestra, ya
que mientras no es posible pronosticar resultados de wun caso,
sf puede hacerse de una serie realizada siempre en las mismas
condiciones; pues al aumentar indefinidamente la relacién de variables,
ella se aproxima a la fraccién 1/2 y tiende a permanecer constante

en dicho wvalor; pues en este caso, aunque las alternativas de

v’
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la encuesta son tres, dos son iguales por constituir los distractores
y sélo una es la que lleva el peso del mejor razonamiento y la
que dard la clave en la bisqueda que sigue esta investigacién;
por lo que prédcticamente no hay mds que un "s{” o un "no" a

la esencia de la cuestién.

Esta regularidad estadistica representa la frecuencia relativa
que permite predecir probables resultados; pero como el agregado
que se estudié es pequefio, no se pudo afirmar a priori que los
resultados irfan a ajustarse a las leyes de probabilidad aplicadas
a un numero considerable de casos y que se dividirfan a partes
"iguales desde el punto de vista de la hipdtesis de la cual arranca
_ este trabajo; es decir, que la mitad de los profesores si conoce
y aplica las técnicas de evaluacién acordadas por la S.E.P. ¥y
el resto no; ni tampoco que coincidieran en un 50% las contestacio-
nes en la encuesta y en la entrevista. Ha sido la investigacidén
la que ha puntualizado todo y ha revelado en qué proporcién se
cumplen las disposiciones técnico-pedagdgicas y qué tanto ayudan
a disminuir la reprobacién del alumnado.

»

Un procesamiento de datos estadisticos para ser completo,
ha de terminar con la representacién grédfica que permite apreciar
panordmica y cuantitativamente la realidad investigada.

Por eso en relacidn con la encuesta de opcién miltiple,
se trazaron planos rectangulares de coordenadas cartesianas con
la distribucién de frecuencias que recibieron las alternativas er‘x)(
cada pregunta; en ellos se relacionaron los pares ordenados —.jv
opcién -%, conforme a la asociacién que es la base de la geometria
analitica o bidimensional fundada por el matemdtico francés Descartes,
quien sefialé asi el principio de las Matemdticas modernas en el
siglo XVIl, al aplicar el dlgebra a la geometria para reemplazar
un punto o una recta por un nlimero o una ecuacién, y a la inversa,

los problemas algebraicos resolverlos por métodos geométricos.
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B ajo la abscisa estdn los :nﬁmeros‘ de las opciones marcando sus
intervalos o espacios, en los que se localizan sus puntos medios
puestoc que ellos constituyen el mejor valor para representarlos;
luego, subiendo paralelamente al eje vertical 'se encuentran los
niveles de sus porcentajes; las intersecciones estdn unidas por
segmentos de recta para formar el poligono de distribucién de frecuen—
cias por intervalos, que es el gi‘éfico_ mds comin por su fdcil

realizacién e interpretacién.

Sin embargo, como un poligono debe estar cerrado, entonces
se le empezd a trazar desde la mitad de la base anterior al numero
1 de la abscisa y el O de la coordenada vertical, o sea en el
par ordenado (.5, 0); y se terminé en el punto medio de la base
_posterior al 3, en (3.5, 0).

Otro grafico de uso corriente es el histograma, cuyo trazo
es andlogo hasta el momento de dar imagen a las frecuencias,
porque se les configura con barras cuya base es la amplitud de

los intervales, y la altura, el porcentaje alcanzado.

Tantc el poligono como el” histograma se hallan superpuestos
en 1las pdginas siguientes, para hacer notar con su proyeccién
estructural que las superficies de ambos son jgewales ¥ que contienen,
en consecuencia, la misma cantidad de casos; pues si en el primero,
el 4rea bajo la curva es la integral, ésta coincide con la del
segundo si se considera que los tridngulos que quedan afuera de
las barras, al prolongar sus lineas hasta los puntos medios conforman
adentro otros idénticos; lo que se podria comprobar si se hicieran
giros en la direccién conveniente para que los bordes se ajustaran.
Cabe aclarar que esto va de acuerdo con el libro de texto de Matemdti~
méaticas de 4o. afio, edicidn 1977, que inicia el estudio
de las figuras que vuelven a caer sobre si mismas  después
de hacer varios  giros. Los ejercicios graduales de  rotaciénm,

simetria de rotacién y 4ngulo se encuentran en las lecciones
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9, 11, 23, 41, 45, 50, 52 y 63.

He aqui, en las pdginas que siguen, los 15 planos con
la imagen que dibujaron las tres opciones de cada pregu}ptﬁm gel
instrumento "a" de la técnica de autoinforme, o sea la encﬁegi@.
Se presentan seriados, no sélo para simplificar su trazo, ya que
tienen el mismo pardmetrd; sino para proporcionar una visién més

totalizada y de mds fdcil apreciacidn.
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b.- La entrevista.~ La entrevista dirigida se realizd por escuelas
en sesiones ocasionales, aunque siempre buscadas, porque se tratd
de no interferir labores docentes.

Las cuestiones relacionadas con la muestra y con su éampo
de accién, se fueron perfilando con la voz de la realidad que
contestd en el ambiente natural del compafierismo y el creado por
la motivacién fincada en la hipétesis.

Los casos se fueron registrando y las inferencias empezaron
a surgir hasta forinar un cuadro descriptivo en el que grabé su
influencia esa accién no casual, llamada serendipity, que en el
transcurso de una investigacién deja al .descubierto ' problemas
colaterales importantes que complican el que se estd Dbuscando
o conocimientos valiosos que lo justifican y se constituyen en inespera-

das variables independientes.

Para presentar completo dicho cuadro, antes se hizo un trata-
miento estadistico en torno a la pregunta ndmero 13 para obtener
el promedio de las edades de la poblacién con la que se ha estado
trabajando. El proceso se inicié enlistdndolas conforme los profesores
entrevistados fueron proporcionando la suya, para hacer la distribu-

cién simple, la cual quedé de esta manera:

38 37 40 39
40 3 25 40
33 35 28 37
32 43 31 47
31 46 30 37
38 28 45 38
25 35 40 29

Luego, las edades se dispusieron de acuerdo a su magnitud

descendente, o© zea en orden cronoldgico, tabulando las f{recuencias
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que recibid cada una y suméndolas para gqmproba: el total’ de ]
casos: :

%99

AR ) % *-9
N= 28

LLEBEHEES
BB82RY8

En seguida se hizo la distribucién ordenada de frecuencias,
en la cual se escribié6 cada dato tantas veces como se presentd
y se sumaron todas las edades:

47 40 37 31
46 » 30
45 38 35 29
43 38 "33 28
4L 38 32 28
40 37 31 25
Iy 37 31 <3
Z- 998 suma de frecuencias.

Para hallar el promedio o media aritmética (X) se dividié
la suma de frecuencias de 1la distribucién ordenada (.£ ) entre
el ndmero de casos tabulados (N):

X= X£¢
N

W
8
-2}

998
28

Este resultado encaja en el cdlculo hecho en la cladsula
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de “La muestra', referente a sus caracteristicas, cuando se sefiald

una oscilacién promedio de 30 a 40 afios de edad.

La pdgina siguiente presenta la codificacién de todas las

respuestas obtenidas a travé&s de la entrevista estructurada.
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4.4.— Interpretacidn.
"E1 hombre llega .a conocer verdaderamente
s6lo cuando se limita a conocer poco;
pues con el conocimientoe se acrecientan
las dudas.”
Goethe

En la base de todos los métodos del conocimiento estdn las
leyes objetivas de la realidad siempre en constante cambic y desarrollo
por esoc se ha pretendido llegar a ella en el sincronismo actual
de 1la evolucién pedagdgica de México mediante el consenso de
un grupo de profesores considerado Ttomo muestra y se ha reflejado
el nivel de su imagen sensible en el procesamiento de los datos,
evitando juicios subjetivos; lo mismo ahora, cuando van a interpretar-
se los resultados, no se va a calificar’ ninguna labor docente,
porque la finalidad no es formular una escala de valores para
las opciones y actitudes profesionales partiendo del terreno ideal
y de--las metas que prapone este trabajo; sino hallar los caracteres
peculiares, sin perder de vista el propdsito que se ha mantenido
firme a lo largo de la investigacién para poder probar o disprobar
el problema y 1la hipdtesis con sus variables, mediante los aspectos

objetivos de los hechos en cuestién.

Los 28 profesores investigados aportaron <Ton la encuesta
¥ con la entrevista la informacién que se va a sintetizar, utilizando
los procedimientos de la teorfa de muestras: de inferencia, es
decir, deduciendo de 1la estadistica descriptiva; y de contraste
de significacién, que consiste en comparar actuaciones docentes
en varios centros con distintos implementos, para examinar después
en las "Conclusiones” si las diferencias son o no atribuibles a

una variante casual.
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De la encuesta:

Una gran mayoria, el 89%, evalia Matemdticas en forma sistemd=

tica y permanente.

El 46% se basa en los objetives del proceso enseflanza-aprendi-

zaje para evaluar sus productos.

La mitad cree lograr en el afio

lares que sefiala el programa

el 43% piensa que nada mds

lectivo los 25 objetivos particu-
de 4o.
20,

grade de Matemdticas,

y el 7 % indudablemente

que desconoce el verdadero nimero de objetivos.

68% de los profesores

elabora

las pruebas de rendimiento

sobre lo que ha ensefiado y lo que han aprendido sus alumnos,

para asegurarse los mejores

resultados;

aunque entre ellos,

un 11% proclama con su pufio y letra que '"ya no se elaboran

de

en

pruebas rendimiento";

disefia trabajo cooperativo,

mientras

el 21% restante 1las

todos

que

dejando a un lado la

intervencién del(a) Director(a) como decisiva.

Fue ésta la pregunta en donde
mayor equilibrio;

evalian 1las relaciones que

se

las tres alternativas obtuvieron

el 39% conoce que las técnicas sociométricas

establecen entre los nifios

de un grupo; y los demds profesores optaron por partes iguales

(con diferencia de uno) por las distractoras.

Para el 50% tienen mds importancia los objetivos del dominio

afectivo, luego 1los

dos con el cognoscitivo; para

del psicomotor y al ultimo los

relaciona

el 32% el mds importante es

el psicomotor; y sélo el 18% destaca el cognoscitivo.

VII.— El 54% sabe que evaluar es determinar hasta dénde el alumno

ha alcanzado los objetivos del programa.
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VIIl.- Poco més de la mitad, el 61%, puede determinar las principales

IX.-

XI.-

XI1I.-

caracteristicas de las pruebas de rendimiento.

La casi totalidad, el 93%, 1llena la tarjeta de evaluacién
basdndose en la observacién, tareas, cuestionarios... es

decir, recurriendo a la mezcla de varias estrategias evaluativas.

Otra vez vuelve a aparecer la mitad de la muestra opinando
lo mismo, en esta ocasién dando a entender que el problema
de 1la reprobacién se soluciona concediendo méds estimulos
al que estudia y haciendo del aumento de tareas un arma
de retroalimentacién de conocimientos; el 37% se inclina por
la superacién profesional; y el otro 13% por estructurar las

mejores pruebas.

La seguridad con que un profesor se presenta ante su grupo,
segin opinién del 71%, es por la préctica y el método seguidos
en el tiempo de servicio; y el 29% restante prefiere decidir

la planeacién diaria en horas no laborales.

De nuevo se encuentra a la mayorfa (96%), reunida en la com-
pleja tarea de conocer 1los problemas fisico-psicolégicos de

sus alumnos durante las clases y en el recreo; en tanto

que sélo un profesor lo hace fuera del horario escolar, en sesio-

nes cuyo orden y calendario lo marca la problemdtica presentada.

XI1l.- Por cuarta ocasién el 50% de la muestra coincide en una

X1v.-

respuesta, ahora al marcar la opcién 'sinceramente no conozco
su técnica", refiriéndose al registro anecdético; el 29% sefiald
que "es imposible _porque tengo muchos alumnos'"; y sdlo
el 21% ha elaborado algo parecido y lo pudo demostrar tras

camaraderil peticién.

La finalidad de 1la construccién de escalas estimativas fue
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identificada por el 21% otra vez, o sean 6 profesores.

Al evaluar los resultados del a‘prendizaje solo el 14% considera que
también estd evaluando contenidos, posibilidades futuras y sobre to

do, autoevaludndose.

De la entrevista:

El 57% de los educadores declard que sus alumnos llegaron con un

deficiente nivel de preparacién del grado inmediato anterior.

Se incliné el 46% de la muestra para calificar segin el sistema de
cimal con escala del 1 al 10; el 36% por el que actualmente se uti
liza, con literales en cinco graduaciones; y el resto, 18% por una

nueva notacidn.

Elevaron las cifras hasta el 71% los que informaron que no han te
nido tiempo para evaluar el ajuste social ylas influencias ambien-
tales de los nifios de su grupo; el 21% ha sostenido pldticas parti
culares a la hora de la salida con diferentes padres de familia,
en forma sistemdtica y rotativa, en la que han alternado las ines
peradas situaciones problemdticas a las que se da preferencia, eso
independientemente de las juntas regulares de la Sociedad que fun
ciona dentro del plantel; y el 8% ha realizado algunas visitas do
miciliarias por problemas especificos, fuera del horarie de trabajo

y en el dia y hora que se puede.

Constituyen el 82% quienes tienen discipulos que trabajan por un

sueldo para ayudar a sus padres en los gastos del hogar.
Casi fue general el resultado de esta pregunta, ya que una abru
madora mayoria que llegd al 94%, estuvo de acuerdo en que su po

blacién escolar carece de una alimentacién adecuada.

El 75% aplica sélo las pruebas de rendimiento para evaluar
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Matemdticas en su grupo; y el 25% utiliza ademds la téchica

Py ']
de observacién.

7.- En partes iguales se dividié la muestra cuando quienes la
integran respondieron al tema de la revisién de tareas con

un "si" y con "algunas veces".

B.—- Los aspectos del drea de Matematicas que acapararon frecuencias
de dificultad para cuajar objetivos generales fueron: ''Légica,
cnjuntos y eventos" ("Propiciar el desarrollo del razonamiento
deductivo") (25), por decisién del 33%; y Aritmética ("Manéjar
y aplicar los conceptos y métodos aritméticos en situaciones
concretas") (25) en sus partes relativas al sistema decimal
y sus algoritmos, las operaciones y propiedades de los numeros
enteros y en las fracciones y sus operaciones, segdn criterio

del 32%. El 29% restante aseverd no tener problemas.

9.— El 54% opina que el tener muchos alumnos es un factor que
obstruye 1la consecucién de todos los objetivos del pfograma;
en tanto que el 46% no presenté queja al respecto.

10-11.- El 43% de 1los mentores de la educacién trabaja doble
turno en Primaria; el 18% ademds da clases en Secundaria;
y el 39% desempefiaba labores en un- -solo turno elefnental.

12.— Dos profesores, que significan el 7%, tienen estudios de Licencia—
tura en Educ. Prim.; lo que quiere decir que el 93% aun
no ha explorado los amplios horizontes de tan importante

escalén cientifico.

(25).~ Son 1los objetivos generales asi especificados en todos
los "Programas de Educacién Primaria'. En el de 4o. aparece

en la pdgina 55, edicién de 1977.
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Le media aritmética, que es el m&s conocido de los promedios,
ya se encontrd en “Procesamiento estadistico”, relacionada
a la edad del profesorado de 4o. grado que entrd en la
investigacién, resultando que es de 35 afios y 6 meses.

El 57% del mismo estd arraigado en Azcapotzalco porque nacié,

estd viviendo alli o ambas cosas.

Todas las escuelas en donde fue realizado el muestreo, natural-
mente presentan las caracteristicas sobresalientes -de la Delega-
¢ién politica en cuestidén: el 46% tiene cerca uno o mds fdbricas,
vias de ferrocarril y alguna ciudad perdida; el 36% cuales-
quiera dos de dichos sellos; y el 28% por lo menos alguno.
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Conclusiones
s
"La critica no ha de ser el microscopio
que, aplicade a la cara de una
hermosa, nos muestre su grosera
epidermis; sino el telescopio que
nos hace descubrir  mundos de
luz, donde antes sélo vefan oscuridad."

Bortrina

Es aquf en donde se discierne sl el supuesto problema resultd
ser o no veridico; asi como el grado de influencia o probabilidad
de las tres variables independientes que se marcaron y de otras
que, sin haberse buscado, afloraron de la técnica de observacidn;
ya que cuando se investiga también hay que ver a los lados del
problema para mejor fundamentarlo y comprenderlo. Serendipity
-ya se dijo antes~ es el nombre que se le da a estos hallazgos
que no son fortuitos; pere que al surgir, dieron una pauta que
merecié ser incluida en el concierto de los instrumentos evaluativos
que se aplicaron.

Las conclusiones se van a formular de una serie de relaciones
y comparaciones a partir -de las fuentes de informacién. Las cifras
ya quedaron atrds y ahora se traducirdn a un lenguaje analftico
y determinante.

1.- En muchos de los aspectos indagados se confirmdé la frecuencia
relativa de las leyes de Probabilidad, que como ya se explicaba
en los renglones del apartado "4J3. Graficacién”, tiene una tendencia

central.

2.— El total de alumnos (1212) que atienden los docentes auscultados,
arroja un promedio de 43 por grupo, que entra en el cdlculo hipotético

(40-50), demostrando que s{ es una variahle que obstaculiza llevar



a la practica los nuevos instrumentos de evaluacién, ain en el
caso de conocerlos, y esto explica que la mitad se declarara parti-
diaria del incremento de tareas y de los estimulos para conseguir

mds estudio de parte de los alumnos.

3.- En cuanto a la deteccién de 1la posible influencia de 1la
segunda variable 1independiente (horario escolar insuficiente) se
encontré que nadie dedica un tiempo diario, ni siquiera extraclase,
al proceso de planeacién y disefio educativo que consta de cuatro
etapas: especificacién de metas y objetivos, desarrollo de estrategias
instructivas, implantacién de 1la ensefianza y evaluacién; y si
tampoco se han podido dar tiempo para evaluar el ajuste social
y las influencias del medio ambiente, es imposible que realicen
una verdadera evaluacién integral que tome en cuenta todos los

datos relacionados con el nifio.

bo— Sin embargo, 1la inmensa mayoria aprovecha, durante las

clases y en el recreo, en conocer problemas fisico-psicologicos

de su grupo, tales como: intereses, capacidad de aprendizaje,

condiciones biolégicas y funciones perceptivas. Lo que significa

que cumplen en la medida que les permite el horario de la docencia
,

antes de correr a trabajar a otra escuela.

5.- El problema se sigue repitiendo y en equilibrada comparacién
se proye&iaron imdgenes casi coincidentes del nidmero de profesores
<on doble turno en primaria, con aquellos que no revisan tareas
por falta de tiempo y los que no pueden lograr todos los objetivos
del programa por atender grupos numerosos y todavia mds crece

el problema al sumar a quienes dan clases en secundaria.

6.- Por eso es algo extrafio encontrar que se disprueba la parte
que dentro de las variables independientes o causales conjetura
que los profesores "conceden mds importancia al dominio cognoscitivo,
tratando por lo menos de alcanzar sus objetivos especificos”,
ya que la verdas demostrada es que la mitad da  preeminencia

a los objetivos <«e! dominio afectivo, luego al psicomotor y hasta el



dltimo al cognoscitive. En cambio, s{ tiene congruencia cuando
al contestar la primera pregunta de la entrevista mds de la mitad
de la muestra reconoce la deficiencia con la que llegaron del
:3er, grado sus alumnos, lo cual da idea, también, de la deficiencia

de los métodos de ensefianza utilizados.

7.- Con estos testimonios se comprueba la tercera variable indepen-
diente, o sea la existencia de una mayorfa que por laborar en
dos turnos para satisfacer necesidades elementales de su familia
no se da tiempo para superarse profesionalmente para encontrar
en el conocimiento de la nueva tecnologfa educativa los caminos
hacia la evaluacién poliédrica y total de los pequeifios.

8.— Todavia correspondiendo a esta variable, pero en grado
de suma probabilidad, queda el que hayan 1lefdo previamente al
curso escolar el Programa de Matemdticas para identificar sus
25 objetivos particulares y definir las conductas que habrfan de
evaluar, apoyados en las distintas formas en que el nific puede
manifestarlas. Las frecuencias de las opciones dejaron leer entre
lineas que la mayoria no lo hizo y que fueron elegidas al azar
y mne por conviccidn. Ademds esta inferencia se deriva lbgicamente

del compendioc y tenor de las otras.

9.- En el estudio de las respuestas, orales y escritas, se halld
que la evaluacién ya es considerada por la casi totalidad como
un proceso sistemdtico y constante de recopilacién e interpretacién
de evidencias de los cambios de conducta que se verifican en
los alumnos; y mientras poco mds de la mitad no sabe que a partir
de las finalidades educativas, en términos del comportamiento infantil,
se justiprecia el aprendizaje, la misma proporcién, 15 profesores,
contestd que evaluar es determinar hasta dénde el nific ha logrado
los objetivos del programa. Pequefia y natural desviacién es ésta,
que resulta de dar el mismo enfoque a dos diferentes reactivos

e igual seria si se tratara de una pregunta indagada a través



de dos instrumentos distintos.

10.- Casi todos también saben que para evaluar han de combinar
se los procedimientos; pero sbélo un minimo de 4 profesores sabe
que al hacerlo estd autoevaluando su actuacién técnica-pedagdgica,
la efectividad del contenido del curso y precisando futuras posibilida-

des y condiciones educativas.

11.- Como quiera, se predice con esta investigacién la probabilidad
de que en un futuro, mds cercano que lejano, seguin las orientaciones
y situaciones que inedien, los profesores podrdn llegar a realizar
una evaluacién integral porque en el presente ya poseen parte

del basamento necesario.

12.— Debido a esto es comprensible que la mayoria sea capaz
de reconocer las caracteristicas de las pruebas de rendimiento
Yy que en ninguna de las escuelas oficiales exploradas se acepte
que sean impuestas por la Direccién, ya que por sus funciones
obviamente estd al margen de la maléabilidad interna de los
humanos contornos de cada grupe y del aleteo de los disparejos

vuelos de las mentes que dentro de ellos estdn en desarrollo.

13.— Sin embargo, se vuelve al punto de partida del problema
cuando la dindmica se desorienta y casi las tres cuartas partes
de la muestra cree que es cada educador quien debe elaborar
el examen para limitarlo a lo que el tiempo le ha permitido ensefiar

Yy a lo que ya se domina en el aprendizaje.

14— En este punto de vista subjetivo se pierde la verdadera
finalidad de 1la evaluacién. distorsiondndola a tal grade que sdlo
se va en busca de la seguridad de los mejores resultados como
simple lucimiento del propio educador y de la memoria de los alumnos.
Cambiaria el panorama y 1la prueba serfa eficiente y objetiva,

si fuera preparada entre todos los docentes del mismo grado vy



le imprimieran otro de sus requisitos técnico-pedagdgicos: la adecuabi-
lidad a lo estrictamente ensefiado 'por todos; pues asf, profesores
y alumnos, tendrian plena conciencia de contenides y conductas
bdsicas, verdadero reflejo de unidades de aprendizaje planeadas
integralmente y desarrolladas en dimensién paralela en cada grado

de un mismo plantel.

15.- La entrevista descubrié mediante uno de sus preguntas, que
para la mayoria, las pruebas mensuales conrc*ituyen el instrumento
de evaluacién mds representativo en el 4rea de Matemdticas; lo
cual revela otra ve2, que se limitan a saber cudntos conocimientos
adquirieron sus alumnos para medir conductas rigidas de rapidez
y exactitud e ignoran que hay otras ya logradas, pero muy dificiles
de evaluar, tales como el agrado por el manejo de los ntmeros
o su integracién en una visién cosmolégica, conductas observables
que pueden alcanzarse en la cantidad y calidad que lo permitan
las diferencias individuales; sin embargo, 7 profesores declararon
que también mediante 1la observacién evaluaron actitudes y que

al efecto utilizaron una escala descriptiva.

16.— Se comprueba el problema, inquietud motriz de esta investigacién,
cuando mds de la mitad coincide en desconocer el uso de las técnicas
e instrumentos de evaluacién modernos cuando no: identificaron:
las escalas estimativas, que dan categorfa a los rasgos de la
conducta para valorar las facetas de la personalidad del nifio;
las técnicas sociométricas, que evaldan las relaciones entre los
miembros de un grupo; y el registro anecdético, cuando prefirieron

decir: "sinceramente no conozco su técnica.

17.— Casi la mitad (13) se profesé partidiaria del antiguo sistema
decimal de calificaciones, simple y llano en escala del 0 al 10;
otros 9 se mostraron conformes con el que estd en uso, expresadd
con literales; y los 6 restantes, opinaron que debe crearse uno

nuevo o tal vez el mismo, pero al que se desemboque por modifica cos



cauces operativos... Este minimo es el que ha intufde o que consee
(en el caso de los dos compaferos que estudian Licenciatura) les
métodos estadfsticos, unico medio objetivo para manejar grandes
masas de datos numéricos reducibles a una forma cuantitativa
y que al mismo tiempo dan conyuntura de acreditacién o mds es=
tudiantes, éntre otras ventajas que ya se han indicado en su
oportunidad.

18.- El aspecto de Légica del Programa de Matemdticas ascapard
frecuencias verbales, por 1la dificultad que implica alcanzar su
objetivo general de capacitar al nifio para usar un método deductive
de pensamiento; pues hasta a ellos mismos se les ha  complicado
el tema porque carecen de las bases que no llenan las explicsciones
aisladas de las guias diddcticas. En cuanto a Aritmética, aspecio
que ocupé el segundo lugar en problemdtica, se encontrd que los
docentes aiin no acaban de acostumbrarse a 1a resolucién de operacie-
nes mediante los algoritmos, que constituyen el proceso sistemdtico
finito de pasos sucesivos o posibles modos de simplificar el célcule
para llegar a un resultado razonado.

Tres casos concretos (26) que no se detalisn, ni se resusiven
en estas lineas para no entrar en framcos tesrenos de la diddctica,
fueron expuestos en la enmtrevista: en €l lo. de ellos, la dificultad
estriba en la introduccién al Algebra sin la oriemtacién especifica
en el correspondiente oomentaric que s¢ hace de la leccidn e
la pigina 68 del Libro del Maesiro; y para los otiss dos, srguyersn
que mo hay solucién grifica de la pég. 85 dJdel mioms wslamen,
sino nada mis el membrete de Ja propia leccism 77, seguide sSio

(26).— Los que se localizen em &l Loy de tede, adicidn
1977 - lexciim M. pig 39, cuarty poidlems; y leccitm 77, pég-
5, los dos ponbfenss.
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de un esbozo general sobre los problemas, que requieren sumas
y restas de fracciones muy diferentes, para las que se pretende
encontrar un comin denominador en tantas operaciones como sea

necesario, pero trabajando en cada vez con dos quebrados.

Como se comprende, a las soluciones de 1los tres problemas
se llega por el camino wusual del algoritmo, aunque en dichos

casos es un poco més largo.

19.— Su relativa complejidad secuencial encaja dentro de la segunda
variable independiente para reforzarla; pues precisamente por
el corto tiempo del horario escolar y los muchos objetivos por
alcanzar, se propicia el que los docentes salten dudas y dificultades
que encuentran, dejando lagunas en el entrenamiento analftico
y en la actitud reflexiva del pequefio acerca del significado y
las propiedades de las operaciones, ambas, de gran valor formativo.
Todo, porque todavia influyen los resquicios del tradicional proceso
ensefianza-aprendizaje basado en 1la realizacién maquinal y en
la memorizacién; no obstante, se estd ya en la etapa del ajuste
a los nuevos lineamientos y a las actuales condiciones tecnoldgicas

de las Matemdticas, tanto en diddctica como en evaluacién.

La falta de bases de conocimiento la vivimos angustiosamente
durante ,105. estudios de Licenciatura; ya que desde la época en
que nos titulamos en la Normal a la fecha, se han venido incluyendo
en los planes escolares de los niveles medio y superior las transfor-
maciones y adelantos cientfficos que por igual han renovado constante-
mente‘ los libros de texto que ya no estudiamos; por eso, los peldafios
vacios hubieron de cubrirse con un doble esfuerzo aunado a los

naturales escollos de una primera generacién.

20.— Las semillas han de fructificar y de multiplicarse con el tiempo;
hoy, sélo existen dos en la muestra y cada una es una esperanza para
la sublimacién profesional que dé a la primaria la categoria bdsica

que representa en la estructura educativa.
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Ademds, 1las probabilidades son muchas si se detiene uno
a reflexionar en el promedio de édades (35 afios, 6 meses), que
promete un cumulo de mentes despejadas y de energlas creadoras
que, en gran mayoria, han de desear poner al servicio de la
nifiez de 1la Delegacién politica "de Azcapotzalco, de contrastado
ambiente industrial, ferrocarrilero y proletario, a la que quieren

porque alli nacieron o tienen su hegar.

21.- En todas las escuelas visitadas vibraron dos variantes, que
por obvias en nuestros medios de trabajo, no se destacaron especial-
mente; pero entraron con toda su fuerza humana en la accion
serendipity que circunscribe valiosos antecedentes que no .se busca-
ban... ;Pero coémo se iban a buscar si su presencia es a la vez
grito en la realidad y sombra en nuestras ambiciones de pais
en vias de desarrollo? Tratarlas llenarfa tomos de una rica gama;
sin embargo, de la observacién inquisitiva se plasmaron en dos
interrogantes de la entrevista, quizds tan .o mds importantes que
las que iban dirigidas al esclarecimiento del problema que se
investigé, y aungque no conciernen directamente al contenido que
se siguié, si tienen por su naturaleza econémico-social, un alto
grado de generalizacién, fundamentacién e influencia y no podian
pasarse de largo. Se refieren clara ¥ escuetamente a la deficiente
alimentacién de la mayoria de los alumnos y a que, pese a ello,
en todos los establecimientos educativos recorridos, abundan los
que tienen que trabajar para ayudar a los gastos de su hogar

y hacer menos apremiantes las necesidades.

22.— Basdndose en todos los razonamientos expuestos, se concluye
que queda comprobado el problema, cuandc la técnica experimental
aplicada en las pruebas elaboradas y evaluadas por los seis profesores
de 4o. grado de las escuelas 11-053 y 12-053 "Maestro José Vasconcelos",
de la Zona Escolar Nidm. 1, descubrié que los reactivos sélo estimula-
ron la memoria para anotar férmulas y realizar mecanizaciones

de operaciones bdsicas, dejando asi traslucir su preccupacién
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por saber cudntos conocimientos habfan memorizado y no cudles
eran las capacidades creadoras (a.mnque fuera a través de um
pequefioc signo o problema en el examen escrito) que podfan evaluarse
y ser aprovechadas, en vez de perderse o confundirse en un montén
de datos poco préctices.

Esto revela que la ensefianza de las Matemdticas y su evaluacién
son mds de informes, que de formaciones.

23.— Por otra parte, tal parece que lo iunico que todos los profesores
de la muestra emplean es el sistema de calificaciones establecidas
oficialmente; pero muy pocos conocen la moderna tecnologfa educativa
y sus instrumentos, y todavia menos son los que utilizan los
métodos estadfisticos para evaluar y acreditar mejor a su grupo
para, ajustdndose a la realidad de la media de aprovechamiento,

contrarrestar la reprobacidén.

Sin coherencia en la forma de calificar, cada quien aprecid
los resultados de la prueba segin su criterio, sin “antés haber
recogido, procesado y graficado toda la informacién para captar
objetivamente las notas individuales y beneficiar al conjunto,

¥ no a dos o tres alumnos brillantes.

Todas estas conclusiones se han derivado de un pequeiio

botén de muestra magisterial...
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Sugerencias

"La alegria de conocer consiste -
fundamentalmente en entrar en
relacién con una nueva incégni
ta."

Jean Rostand

Cuando terminé la aventura de la investigacién en la escénica
vida escolar, ya se habian tejido ciertas sugerencias que las
conclusiones obtenidas acabaron por determinar y ahora sélo resta
darles forma.

1l.- En primer término, se propone un sistema de evaluacién
basado en el planteamiento integral minimo de las unidades de
aprendizaje, con el fin de precisar los medios m4s apropiados
para su logro y las maneras mds positivas de su verificacién,
lo cual es congruente con las tres etapas que representa el proceso

ensefianza-aprendizaje: planeacién, realizacién y evaluacién.

Al efecto, partiendo de los objetivos, desde un principio el profe-
sor ha de elaborar una lista numerada de los aspectos ‘que componen -
-un desarrollo general y de los elementos especificos que entrafian, los
cuales se convertirdn en opciones a escoger, segin el caso. De este mo
do simplificard la escritura de Ios planes porque siempre tendrd a ma
no la clave que le servird durante el curso, no sdlo en Matemiticas, -
sino en todas las dreas; y no sdlo en 4o. grado, sino a través de la
primaria.

Un sencillo modelo al canto ha sido preparado para constituir
las dos pdginas siguientes.
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Lista de elementos que intervienen en el desarrollo general

del proceso

condiciones temdticas.

1.~ Contenidos. '
11.- Qbjetivos (Clasificacién de Benjamin S. Bloom). (27).

1.-

Dominio cognoscitivo

a.- conocimientos especificos

b.- conocimientos de la terminologfa

c.- conocimientos de los modos y medios para
con hechos concretas.

d.- conocimientos de clasificacién y categorias

Dominic psicomotor

a.~ habilidades para la manipulacién

b.- habilidad para la escritura

c.- capacidad de organizacién de materiales

Dominio afectivo

a.- interés en el trabajo

b.- cuidado y conservacién de materiales

c.—~ respeto en actividades de equipo

d.- integracién grupal. °*

I11.- Experiencias de aprendizaje (actividades)

1.-
2.~
3.-
4.~

6.-
7.-
8.—

(27).- Seleccionados del libro ‘'Tecnologia Educativa

informacidén

. elaboracién de materiales cognoscitivos

investigacion
comunicacién
experimentacién
organizacién
comprensién
aplicacién '

, ‘
ensefianza-aprendizaje, segiln criterios personales y

trabajar

20. y

3er. Cursos para la Licenciatura en Educ. Preesc. y Prim. Antologia,”

pdg. 451.
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IV.- Direcciones metodolégicas,( técnica;):
1.- deductiva
2,- técnicas grupales

V.- Escenarios de aprendizaje:

1.- salén de clase 3.- bxblioteca escolar’
2.~ patio escolar ’ 4o— bfhli‘oteca pt.';blica
Vi.- Bibliografia:
1.- 1ibros ’ 3.- folletos
2.~  fevistas 4.~ periédicos
V1i.- Medios audiovisuales
1.~ pizarrén : 4.- grédficas
2.- lédminas ’ 5.- didpositivas
3.- objetos varios 6.~ grabadara
VIIl.- Pruebas e instrumentos de evaluacién:

1.- prueba pedagdgica, de ldpiz y papel

2.- prueba oral

3.- prueba préctica, de ejecucién o funcional
IX.- Evaluacién.



Precisados con nimeros romanos los aspectos en el desarrollo
general de las unidades del programa, puntualizados sus objetivos
y los medios para lograrlos con numeros ardbigos o letras, queda
entonces establecida wuna <clave que facilitard 1la planeacién de
las clases.

Con este fin, el docente construird un cuadro operacional
en el que relacionard los puntos esenciales del tema con los de
tal clasificacién, destinando la ltima columna a las evaluaciones
parciales; y el extremo inferior derecho, para escribir la nota
promedio que integre, en cantidad y calidad, todas las descripciones
del comportamiento de cada alumno, mds 1los juicios de valoracién

que se refieren a la conveniencia de tales rasgos.

Por esta razén, el cuadro serd reproducido mimeogrédficamente
segin cifras de existencia del grupo y asi se podrd disponer de
un documento informative que vrepresente la sintesis individual
de 1las diversas observaciones y de los resultados en cada unidad
o leccién.

A continuacién esto se ejemplifica dirigiéndolo a la seccién
del Programa de Matemdticas (edicién 1977), que se localiza en
la pdgina 67 y cuyo objetivo especifico es: "Interpretard fracciones

a partir de modelos fisicos, grdficos y numéricos."”

En realidad se trata de una idea derivada de la Antologia
que se estudié como obra bdsica, en el tercer curso de Tecnologia
Educativa, para la Licenciatura en Educ. Prim., (pdginas de 1la
451 a la 454); pero por la tesitura de esta disertacién, en donde

bien encaja, se estructura con la primera proposicién.

Como se observa, tiene mucho de didactica, porque
es imposible aislarla de 1la evaluacidén que permite conocer sus

avances a partir del rendimiento escolar.
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Es indudable que por ser innovaciédn 1lo que se propone,
tendrd un inicio dificil; mas con el correr de 1las experiencias
en el tiempo, quienes quieran comprobar problemas andlogos, podrdn
intercambiar patrones y cuadros e inclusive formar en 1la escuela
al servicio de 1la docencia, una coleccién de tarjetas debidamente
clasificadas y permanente enriquecidas, de la que se vayan descar-
tando las obsoletas, porque nada es definitivo.

Sin embargo, como toda secuencia diddctica tiene.. por finalidad
comprobar de manera regular y paralela, en 1l6gica concatenacién
de procedimientos y criterios la medida en que han cuajado los
resultados previstos en los objetivos, ese cotidiano esquema de
evaluacién presentado a consideracién, que incursiona por el campo
conceptual, no es suficiente, menos atin en la de por si abstracta
Mateméticas. Se hace imprescindible entonces, completar la informa-
cién recurriendo a 1la prueba. de rendimiento de 1ldpiz y papel
con reactivos-objetivos para cada wunidad, que bien disefiada,

explorard hasta los procesos mds finos del pensamiento.

Su eficacia se juzga en funcién de las cualidades que quedaron
anotadas en el Capitulo 2 y de los reactivos que implican,
los cuales deben ser descritos det modo mds univoco posible;
que su nimero tenga intima relacién con los rasgos que se hayan
aislado; que no dependan entre si, aunque exista homogeneidad
y cierta conexidén que nivele sus pesos relativos en cuanto a dificul-
tad, y finalmente, que eviten la fraseologia estereotipada que
concede demasiado valor al mero aprendizaje memoristico y acredita
respuestas correctas a nifios que carecen de la suficiente comprensién

bdsica de conceptos.

Esta prueba ha de ser programada conjuntamente por los
profesores del mismo grado para favorecer el mayor acopio de
percepciones y sugerencias, asf como la mejor oportunidad para

descubrir defectos y apreciar el alcance de esfuerzos y de responsa-—
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bilidades compartidas.

Consultando la clave de la lista de elementos que indistintamen-
te pueden intervenir en el desarrollo general del proceso ensefianza-
aprendizaje, se traza una tabla de doble entrada en donde las
ideas-eje de la unidad correspondan a las tres amplias categorfas
de objetivos y al nudmero de preguntas concernientes, para ordenar
una distribucién proporcional. Conviene que cuando sea aceptada
por todos, la impriman en cantidad 1igual a la de alumnos en
sus grupos, para tener el mejor control de los procesos mentales
que se pretende evidenciar.

Las puntuaciones individuales, aparte de consignarlas en
~esa hoja para el archivo, se someterdn a los métodos estadisticos
para formalizar las calificaciones de acuerdo al promedio de capacidad
grupal y también se asentarédn ‘a11{ en lugar destacado. Las oscila-
ciones de la media revelardn si el examen ha sido ficil o no.

Se presenta en seguida un plan de prueba de gran senc.illez.
ya que sdlo intenta apuntar hacia la ambiciosa idea propuesta
y “por “eso se refiere (como el cuadro que antecede) a la imagen
de un paso en el diario andar docente. Sus fundamentos estdn
en la leccién 17, pédginas 47 a 49 del libro de texto de Mateméiticas
de 4o. grado, en consonancia con la 78 de la gufa did4ctica y
la 69 del Programa, todos editados en 1977.

La planeacién de una prueba objetiva de 1ldpiz y papel ha
de ser, en suma, una estrategia equilibrada y global de las conductas
que se quieren fijar -y de los contenidos temdticos discriminados
en sus problemas medulares; pero sobre todo, que considere al
medio ambiente como 1la fuente principal de cambios, porque la
evaluacién escolar tiene tanto que ver con las caracteristicas de
la base sociceconémica que produce el cambio, como con la evaluacién

de los cambios en los alumnos que interactian con ella.
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No basta importar técnicas y métodos, . reformas y sistemas
de paises desarrcllados, por mds que hayan dado espléndidos frutos.
La tecnologia de la educacién y sus instrumentos han de estar
adaptados y proyectados a la realidad econdémica y social de México.
Benjamin §. Bloom la ‘llama “estimacién" (28) y la refiere a las
tentativas para evaluar los rasgos de los individuos en relacién
a -su medio ambiente; por _eso,' desde el punto de vista escolar,
su fuerza radica en la busqueda de las clases de evidencia que
son propias de los nifios y en su acertada asociacibn con todo
aquello que les rodea, para elaborar los instrumentos mds efectivos
y eficientes en funcién de la vida misma, lo cual si es aplicable
y positivamente posible en cualquier rincén del mundo.

Por fortuna, el libro de 4o. grado relaciona las Matemdticas
con la vida real, llevdndolas por los métodos mds naturales vy
en situaciones concretas, hacia el concepto que interesa captar.
Aprovecha, refina y construye sobre las nociones intuitivas que
el nifio maneja fuera de la escuela y que ha 1do adquiriendo a
través de vivencias cotidianas. Esto es ya un principio y un
avance; pero requiere una evaluacién a la misma altura técnica

y congruente a tal -esfuerzo diddctico.

Es el profesor, como factor de cambio, & quien toca puntualizar
las condiciones y comportamientos acordes con el medio circundante
y quien en las pruebas ha de vaciar su preocupacién por el mejora-
miento humano -a través del proceso permanente de orientarlas

hacia el desarrollo de las caracteristicas deseadas en los educandos.

(28) Asi lo consigna el capitulo gue sobre '"Diferencias entre
la medicién, la evaluacién y la estimacién"” de Benjamin S. Bloom.
fue preparado en la Comisién de Nuevos Métodos de <Ensefianza
(CNME)} de la Universidad Auténoma de México, por Fernando Garcia
para el libro "Curso de Sistematizacién de la Ensefianza, 2-Evaluacién
del aprendizaje (edicidén preliminar)”, pdgs.10 y 11, editado en
la U.N.A.M., en 1973.
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Un objetivo de aprendizaje es la descripcién de la conducta pre-
sentada como resultado de la accién'pedagégica. Sin embargo puede o
no alcanzarse dentro de la gama de posibilidades d¢ eficiericia que las di-

ferencias individuales determinan y una escala de notaciones aprecia.

2.- Por eso, en segundo término se propone que las pruebas escritas
no sélo se sujeten a procedimientos de evaluacién unificados en un siste
ma vdlido para todas las escuelas mexicanas; sino que, en sincronia -
con la reforma educativa y con la realidad socioeconémica que vivimos,
sea mediante el procesamiento de datos y los métodos estadisticos, como
se defina la distribucién de los alumnos en cada uno de los limites de
una grédfica, para asignarles la calificacién correspondiente. Esto es
lo fundamental, y la simbologia, ya sea que utilicen literales o nime-
ros, es lo secundario.

En este inciso, también se sugiere que si se escogen los nimeros
en base decimal, no se aplique estrictamente la escala del 1 al 10, si-
no qué se considere al .5 como la puntuacién global que indique la no
consecucién de los objetivos del Programa y, por lo tanto, la no acredi
tacién; ademds de que no es usual, ni permitido, que en una tarjeta -
de evaluaciones de primaria se anoten un 4 o un 2, por ejemplo, ni
que se sostenga el problema de un alumno con tan bajo fndice, porque
en tal caso la solucién es transferirlo a donde pueda recibir educacién
especial en grupos integrados.

Es—oportunc recordar la aclaracién que se hizo al pie de la pi-
gina 25 '.';uando se intercalaron el Crédito del Seminario de Tesis y la
transcripcién de la parte del Acuerdo 17 relativa a la evaluacidén, con
una semana de diferencia en sus fechas, para comprobar que la intui-
cién y la légica se conjugaron al- hacer la proposicién de la;nueva es-
cala de cal_i.ficaci.ones antes de la aparicién del Acuerdo Oficial y para
constatar también, que el nivel académico de la Licenciatura. en el
cual fue inspirada, estd acorde con las aspiraciones de la Reforma Edu

cativa.
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En aquel pdrrafo aclaratorio se asentd. que la proposicién
"se plasmé, aunque parcialmente", p‘orque el Acuerdo 17 no habla
de utilizar los métodos estadisticos para conceder calificaciones
a partir de la divisibn equitativa de 1los niveles de eficiencia
en una grdfica en donde previamente se hayan encontrado: la
mediana, una medida de tendencia central para un grupo homogéneo
de elementos muy parecidos en su calidad media; y la desviacién
tipica o estdndar, medida de variabilidad necesaria en grupos
heterogéneos para fijar con toda precisién los 1limites de cada
notacidn.

Aquf lo que se trata de presentar es una forma que disminu;'a
la reprobacién escolar, dando calificaciones apegadas a 1lo més
justo, no sbélo por lo que hace al aprendizaje del alumne, sino
también a 1la enseflanza que recibié. Ademds el manejo de los
métodos  estadisticos, fundamenta la hipédtesis sustentadd en el
sentido de que para aliviar el problema de la no acreditacién
hay que conocer los instrumentos de evaluacién acordes con los
dltimos adelantos metodolégicos, aunque -ya se dijo- éstos todavia
no estdn incluidos en ningtn Acuerdo Secretarial.

)

Aplicarlos significa seguir . un largo camino, que si bien
vale la pena en la responsable préctica docente, detallar aqui
todo su _algoritmo entrafiaria prolongades cdlculos que llenarian
el tiempo completo de un “examen profesional. Sin embargo para

los loables fines que se persiguen, se hicieron y baste aqui ofrecer

después de un texto explicativo, dos gréficas con los contrastados re-
sultados que arrojaron y las imdgenes que formaron.

Al efecto, se trabajé con los cémputos alcanzados por 50
alumnos de 4o. grado de la escuela 12-053-1-1-X "Mtro. José Vasconcelos,
en una prueba de Matemdticas de 40 reactivos disefiada y ya calificada
por su profesora y que en su totalidad fue solicitada para un

andlisis dentro de esta investigacién.
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En la primera hoja, en la parte superior, la grédfica muestra'®
cémo a ambos lados de la mediana, promedio de posicién que determina
el elemente del centro, quedaron puntualizados con la desviacién
0 4/5 (29), el estadigrafo de dispersién mds fiable y de mayor
uso, los limites para las notaciones que estipulaba el Acuerdo
3810 y que de esta manera favorecié tanto al grupo, que sblo

hubo 5 no acreditados.

En la misma hoja, abajo, hay otra representacién hecha
para ser comparada con la anterior; en ella se relacionan los
mismos datos: aciertos y frecuencias de la misma prueba y por
los mismos alumnos. De inmediato resalta la diferencia de distriﬁu—
ciones, a tal proporcién, que segiin el método decimal empleado,
el tradicional, con escala del 1 al 10 y en el que se saca el
porcentaje de los aciertos con respecto al total de reactivos de

la prueba, el ndmero de reprobados es mds de cinco veces...;26!

En la segunda hoja de las que estdn en seguida de este
texto, se demuestra cémo los métodos estadisticos pueden aplicarse
igualmente para obtener 1las calificaciones de esos nifios en una
escala numérica que va del 5 al 10, que es la que se propone,
utilizando para eso una desviacién 5/7, o lo que es lo mismo
g 5/7, que engloba en un solo apartado a todos los alumnos
no acreditados. Esta grédfica confirma una vez mds lo dicho reitera-
damente de que no importa que las evaluaciones sean literales
o ndmeros, sino que lc primordial y trascendente es llegar a ellas
por los métodos estadisticos para que los alumnos reciban los benefi-
cios de acreditacién que les otorgan como integrantes de un grupo

que eéstudia y que se esfuerza. Manejdndolos, en las grdficas

(29).- Para ‘"una desviacién tipica de poblacién se utiliza
el siguiente simbolo ¢ ", que estd en las gréificas, segin lo ensefia
el folleto' "Laboratorio Matemdticas 111" del Curso Directo del Programa

de Lic. en Educ. Prim., en su pagina 19.
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§2 correspondieron los aciertos representados por. sus puntos medios,
en la abscisa, con las frecuencias que alcanzaron, en la ordenada;
para que despudés se delimitaran las calificaciones segin el nivel
medio de aprovechamiento de todos. Realidad matemitica y flexibilidad
pedagégica reunidas...

En cambio, en la grdfica que refleja la imagen del antiguo
métode decimal, se relacionan la escala de notaciones del 1 al
10, en el eje horizontal, con el nimero o frecuencia de nifios que
las obtuvieron de acuerdo a 1los porcentajes de las respuestas
correctas entre el total de reactivos. Cdlculo polarizado y fria
concepcidn elitista...
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Han sido-ya seflaladas las razones por las cuales, en general,
al magisterio le faltan bases cientificas y tecnolégicas para comprender
las corrientes actuales. Precisamente esa idea motivé esta investiga-
cién, para hallar en las escueras los documentos que dilucidaran
las dudas y cimentaran la osadia de haber afirmado conjeturalmente
que la reprobacién aumenta pofque los profesores no conocen las

nuevas técnicas de evaluacién.

3.— En consecuencia, la tercera proposicién se refiere a que
en los seis Libros del Maestro de primaria se ofrezca una dosificada
y progresiva orientacién para planear unidades y valorar resultados;
pero mds concretamente, sobre el drea alrededor de la cual gira
este trabajo, se sugiere que se vayan incorporando en el libro
de cada grado: simbologia, conceptos bdsicos y aplicacién en problemas
de 1las Matemdticas modernas; modernizacién que se refiere no
a los contenidos porque esos siempre han sido los mismos, sino
a la construccién, que "a diferencia de otros replanteos anteriores,
implica la obtencién de una sola estructura general , creada con esque
mas de diferentes contenidos y que sea capaz de satisfacer a todo

tipo de entes matemdticos.

Con este enfoque, las gufas did4cticas podrdn ir agregando
esquemas paulatinamente, para que los profesores dominen las
bases de conocimiento de todos los contenidos programdticos y
asi estén habilitados pard atender cualquier grado y su aptitud

los constituya en positivos factores que contrarresten la reprobacién.

bo— La cuarta y dltima propuesta es sintesis de las anteriores
y trata de recalcar el imperativo de la capacitacién profesional
para practicar la nueva tecnologia educativa y para consolidar

los valores culturales.

A pesar de que la Reforma empezdé a funcionar en nuestro

pais en 1970, que los objetivbs se han fijado en sus programas,
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que los libros de texto gratuitos han sido planeados para englobar
las tres 4dreas dominantes del ser humano, que los intentos de
actualizacién pedagbgica han sido numerosos y que la creacién
de 1la Licenciatura como el escalén faltante en 1la superacion y
dignificacién del nivel de primaria es una brillante realidad abierta
a todos, la verdad es que ésta ha sido aprovechada por una minorfa
y lo demds no ha bastado para salvar las lagunas.

Por otro lado, es cierto que es una esperanza el advenimiento
de la Universidad Pedagébgica Nacional, con adecuada programacién
y catedrdticos de eficiente calidad, para resolver 1lo mejor posible
las inquietudes de mejoramiento del magisterio; pero también ‘lo
es que su problemdtica tieme profundas raices en el sistema socioeconé—
mico de México; sin embargo, ni las premisas, ni las proposiciones
para su solucién atafien directamente a la ténica que ha inspirado
la disertacién de esta investigacién documental, ni tampoco a las
variables independientes que se manifestaron al plantear su problema;
pero como es imposible pasarlo por alto, porque es la mds prominente
de las sefiales del accidentado camino de la investigacién social

y el peligro estd en ignorarla, queda aqui solamente apuntada...

El conocimiento descubierto a través de este trabajo de quirice
meses, no es estrella supernova que explote y aumente repentinamen-—
te su luEir.osidad de cientos de miles a cientos de millones de
veces, a la que tenfa amtes de estallar; no es nada inusitado,
ni  sorpresivo, sino légica conformacién de un sistema y de un
ajuste; pero es un anhelo que su contexto sea como una protoestrella
que, aunque pequefia y desconocida, porque estd en la primera
etapa de su formacién, en nueva érbita y en la vordgine, tenga
no obstante la fuerza necesaria para no transitar como lucecita
fugaz que se pierda en el espacio... y si puede dar aliento a
alguna inquietud o transmitir la emocién de las vivencias recogidas
durante el trayecto de su realizacién, alguno de sus propésitos

se habrd logrado; pues serd una promesa que posibilite radiaciones
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hacia la esplendente realidad en proyeccién.

Realidad en donde 1la evaluacién no serd sélo reunir datos
subjetivos en qué apoyar las calificaciones, ni tampoco dar despro-
porcionada importancia a la habilidad de wusar mecdnicamente las
Matemdticas; sino en donde se aspire a llegar por objetivas sendas,
—tanto al conocimiento -integral -del alumno y al de los recursos
que se emplean para hacer de la educacién una tarea productiva
y creativa, como al estudio del ambiente en su aspecto de condicio-

nante natural, econdmico y social.

Unicamente asf el docente encontrard las deficiencias r.iue
le permitan revisar las metas propuestas, percibird si las estrategias
pedagégicas fueron las mds apropiadas y en base a ello, podrd
enderezar las-.direcciones técmicas.

Tenemos ya el camino y el rumbo... jsigdmosio con los mejor
de nosotros mismos, para acabar con estigmas de incompetencia
que lastran los trémulos_ pasos infantiles de hoy, y poder ser
capaces de entregar mafiana, nifios todavia, pero con pasos seguros
en su medic social y en su ascenso por la escala educativa, para
aumentar el caudal cultural y los valores humanos que reclama
el pafs!
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