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INTRODUCCION



La Matemdtica es una ciencia que por su cardcter abstrac
to ha causado cierta fascinacién en los estudiosos de la edu
cacidon. Es una ciencia que ha caminado junto con el hombre a
lo largo de la historia como un compafilero inseparable en el

transito del tiempo.

(ﬁl conocimiento matemdtico se ha desarrollado a 1la par
del progreso de la humanidad. Por dar solucidn a los proble-
mas y necesidades que la realidad le plantea, el hombre hace
uso de la Matematica como un instrumento eficaz y una herra-

mienta importante e indispensable en su vida cotidiana:]

La actualidad seria inimaginable si no existiera la Mate
matica, ésta estid presente en todos los ambitos de la ciencia

y de la vida misma.

Una de las causas que motivd a realizar este trabajo fue
gque en la escuela primaria se ha caido en una actitud verba-
lista y memoristica en la enseflanza de la Matematica que en
vez de despertar el interés por parte de los nifios hacia es-
ta asignatura se provoca cierta adversidn y por lo tanto ba-
jo aprovechamiento. Esto es como consecuencia de una didacti
ca ineficiente y sin fundamentacidn, tradicionalista e ina-

decuada a la realidad objetiva.

Este trabajo comprende una investigacidn documental con



la finalidad de conocer en forma general los enfoques que ha
tenido la educacidén a lo largo de la historia, asi como tam-
bién conocer los aspectos tedrico-metodoldgicos del conoci-

miento de la Matemltica.

En el capitulo I se tratan temas de contenido fildsofi-
co de la educacidén basados en los planes y programas de estu
dio actuales de educacidn primaria, la importancia de la Ma-

temdtica y las finalidades de la investigacidén documental.

En el capitulo II se resefia una visidn histdrica de la
Matemdtica, diferentes conceptos, asi como el andlisis curri
cular de los planes y programas de estudio especificamente
el de la Matematica, se hace un estudio también de los enfo-
ques que ha tenido la educacidn con respecto a la Matematica
desde la perspectiva de la educacidon tradicional y de la es-

cuela nueva.

Como fundamentacidén cientifica se hace referencia a las
caracteristicas del desarrollo cognitivo del nifio, segin 1la
teoria de Jean Piaget, se estructura una diddctica con un en
foque constructivista adaptada al area de la Matematica de

nivel basico.

Por Gltimo se dan una serie de conclusiones Yy sugeren



cias acerca de la presente investigacidén y de nuestra prac-
tica docente, asi como la bibliografia empleada para funda-

mentar tedricamente este trabajo.

Por 1o antes expuesto es necesario que los docentes ten
gamos la habilidad suficiente para diseflar las mejores es-
trategias didacticas que coadyuven en el razonamiento mate-

matico.



CAPITULO I

LA MATEMATICA Y SU DIDACTICA EN LA
ESCUELA PRIMARIA
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Es un hecho gue en nuestro pails hoy en dia se realizan
grandes esfuerzos por mejorar el nivel educativo de la po-
blacion, se plantean estudios, estrategias y acciones que
permiten responder a las necesidades educacionales de 1las

nuevas generaciones.

Educar hoy en dia es un compromiso que va mas alld de
la instruccidén y que significa formar y facilitar el desa-
rrollo integral del educando, potenciar su desarrollo men-
tal, fisico y afectivo, asi como propiciar el proceso de
su socializacidn, este es el objetivo general de la accidn
educativa, fin que ha sido una inspiracidén de la pedagogia

y de los pedagogos.

Con respecto a lo anterior nuestro orden constitucional

establece en el articulo tercero entre otras normas:

Todo individuo tiene derecho a recibir
educacidén. El1 Estado, Federacidn y Mu-
nicipios impartiran educacidén preesco-
lar, primaria y secundaria. La educa-
cidn primaria y la secundaria son obli
gatorias.

La educacidn que imparta el Estado ten
dera a desarrollar armdénicamente todas
las facultades del ser humano y fomen-
tara en él, el amor a la Patria y la
conciencia de la solidaridad interna-
cional, en la independencia y en 1la
justicia. (1)

(1) CONSTITUCION POLITICA DE LOS ESTADOS UNIDOS MEXICANOS.
p- 7
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Para contribuir a desarrollar integralmente a los edu-
candos, los planes y programas de educacidn basica, media y
media superior, contemplan en su estructura la asignatura

de la Matematica.

<§a Matematica es una ciencia educativa cuyo empleo es
determinante para que el maestro intente formar alumnos con
un pensamiento cientifico, se suma a lo anterior la utili-
dad que la Matematica pueda reportarle en su vida cotidiana
no sodlo para hacer cadlculos y cuentas, sino para ayudarle a

ordenar un poco mas su pensamiento.

Esta disciplina es considerada actualmente como una he-
rramienta esencial en casi todas las areas del conocimiento
ha servido para encontrar explicaciones y descripciones de
lo que nos rodea, como producto del quehacer humano su pro-

ceso de construccidn esta sustentado en abstracciones suce-
sivas. !

La aparicidén de la Matematica y su desarrollo se ha de-
bido a la necesidad de resolver problemas concretos, pro-
pios de los grupos sociales, por ejemplo, los numeros tan
familiares para todos surgieron de la necesidad de cuantifi

car sus pertenencias y su desarrolld durante largo tiempo.

Este desarrollo ademas estid estrechamente.ligado a 1las
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particularidades de los pueblos, todas las culturas tiene un
sistema para contar, aunque no todos lo hacen de la misma ma

nera.

Todas las ramas de la Matemdtica tuvieron su origen en
problemas concretos (no necesariamente Gtiles) y al princi-
pio fueron inconexas, desorganizadas y bastante triviales y
sdlo con el tiempo demuestran su verdadera fuerza. Las sor-
presas abundan, la teoria de la probabilidad surgid por una
discrepancia de jugadores ociosos y hoy es una arma insusti

tuible en todas las ciencias naturales y sociales.

La Geometria segin se dice, se originé de un problema
del cual dependia toda la economia del antiguo Egipto, se
volvid belleza para con los griegos y aguda herramienta con
Descartes y algunos de sus descendientes se cultivan en la

actualidad por su belleza propia.

Atacar problemas concretos, descubrir nue-
vas trivialidades, enriquecer 1lo trivial;

estructurarlo amorfo, captar las ideas
esenciales, aclarar detalles delicados;
contribuir a las grandes teorias, buscar

principios unificadores, pulir, simplifi-
car, especular con vagas generalidades vy
cerrando el circulo, centrar las estructu
ras asbtractas en las realidades concre-
tas, todas estas son tareas para el inves-
tigador en Matematicas. (2)

(2) Santiago Lopez de Medrano. Citado en Antologia: La mate-
matica en la escuela I. p. 125
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En la construccidén de los conocimientos matemidticos los
nifios también parten de experiencias concretas, paulatina-
mente y a medida que van haciendo abstracciones, pueden

prescindir de los objetos fisicos.

El didlogo, la interaccidn y la confrontacidén de conoci
mientos, asi tal proceso es reforzado por la interaccidn de

los compaifieros y del maestro.

Si bien es cierto que todas las personas construyen co-
nocimientos fuera de la escuela que les permiten enfrentar
a situaciones problemdticas, esos conocimientos no bastan

para actuar eficazmente en la practica diaria.

Los procedimientos generados en la vida diaria para re-
slver situaciones problematicas, muchas veces son 1largos,
complicados y poco eficientes, si se les compara con los
procedimientos convencionales que permiten resolver situa-

ciones con mas facilidad y rapidez.

El aprendizaje de la Matematica sin embargo se ha consi
derado tradicionalmente como algo dificil y aburrido, esto
no necesariamente debe ser asi, esta situacidn se debe qui-
za a un gran nimero de docentes que no se preocupa demasia-
do en aplicar una didactica objetiva, activa y participati-

va, asi como motivante, al momento e impartir esta asignatu
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ra,(éor otra parte se sigue cayendo en un error al conside-
rar que la forma de ensefilar la Matematica consiste en memo-

rizar, mecanizar y repetir conceptos.

Se considera que uno de los fines o funciones de la es-
cuela es brindar situaciones en la que los nifios utilicen
los conocimientos que ya poseen para resolver ciertos pro-
blemas y que a partir de sus soluciones iniciales, comparen
los resultados y sus formas de solucidén para hacerlos evolu
cionar hacia los procedimientos y a las conceptualizaciones

propias de la Matematica.

La aplicacidén de los conceptos de la Matemdtica en si-
tuaciones de la vida diaria que asi lo requieran, tomando
éstos como una actividad productiva Yy no como resultados de
una receptibilidad pasiva es uno de los objetivos primordia

les de la ensefianza de 1la Matemética.:]

Para elevar la calidad del aprendizaje de
la Matematica es indispensable que los
alumnos se interecen y encuentren signifi
cado y funcionalidad en el conocimiento
matematico, que lo valore y hagan de &1
un instrumento que los ayude a reconocer,
plantear y resolver problemas, presenta-
dos en diversos contextos de su in
terés. (3)

Los alumnos de la escuela primaria deben adquirir cono-

(3) SEP. Planes y programas de estudio 1993. p. 52
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cimientos basicos de la Matematica y desarrollar; la capaci
dad de utilizarla como un instrumento para reconocer, plan-
tear y resolver problemas, anticipar y verificar sus resul-
tados, comunicar e interpretar informacidén, desarrollar ha-
bilidades para el cadlculo y la medicidn, el pensamiento abs
tracto por medio de distintas formas de razonamiento, la
sistematizacidén y generalizacidén de procedimientos y estra-

tegias.

Uno de los propdsitos centrales del plan
y programa de estudio es estimular las
habilidades que son necesarias para el
aprendizaje permanente. Por esta razdén
se ha procurado en todo momento la adqui
sicidén de conocimientos asociados al
ejercicio de habilidades intelectuales y
de reflexidn (4)

Con ello se pretende superar la antigua disyuntiva en-
tre ensefianza informativa o ensefianza formativa, bajo la te
sis de que no puede existir una sdélida adquisicidén de cono-
cimientos sin la reflexidn sobre su sentido, si no se actia
sobre el objeto de estudio, asi como tampoco es posible el
desarrolo de habilidades intelectuales si éstas no se ejer-

cen en relacidén con conocimientos fundamentales.

Si se espera que los alumnos apliquen los conocimientos

de la Matemdtica que va construyendo durante su paso por la

(4) Ibidem.
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escuela es importante proporcionarles sugerencias adecuadas

para promover dicha aplicacién.

La relacidn a lo anteriormente expuesto se plantea en

la siguiente problemidtica:

.COmo favorecer la ensefianza de la Matematica a través

de un enfoque constructivista en la escuela primaria?

A. Importancia de la Matematica.

Es muy comin hoy en dia decir que la educacidn en Méxi-
Co presenta seria deficiencias en todos los niveles educati
vos, desde el basico hasta el superior, se afirma que el
promedio de estudios de 1la poblacidén en general, en cuanto

a grado se refiere es de cuarto grado.

Constantemente se reportan quejas de los padres de fami
lia en cuanto a la educaciédn que reciben sus hijos, los
maestros se preocupan de la poca cooperacidn de los padres
en la formacidén de los educandos, de la burocracia en el es

) . ] . £ ) »
caso apoyo oficial convirtiéndose esto en un circulo vicio-
SO, en lo que la mayoria estd de acuerdo es que la educa-
ciodn general se encuentra en un desfase con la realidad ac-

tual.
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Cios planes y programas de estudio contemplan en su
curriculum el orden la Matemdtica; (de hecho de acuerdo al
tiempo de estudio efectivo designada a esta drea y a la de

Espafiol ocupan un alto porcentaje de aplicacién).

Lo que intenta el nuevo plan y programa de estas asigna
turas que lo integran, como propdsito fundamental, es orga-
nizar la enseflanza y el aprendizaje de contenidos basicos

para asegurar entre otros objetivos que los nifios:

Adgquieran y desarrollen las habilidades
intelectuales (la lectura y la escritu-
ra, la expresién oral, la bisqueda y se
leccidn de informacién, la aplicacidn
de la Matemdtica a la realidad) que 1le
permitan aprender permanentemente y con
independencia, asi como actuar con efi-
cacia e iniciativa en las cuestiones de
la vida cotidiana. (5)7)

Qggn embargo a pesar de los nuevos planes y programas se
presenta el fracaso escolar y el peso especifico que en és-
te tiene la Matematica, (en gran parte de la poblacidén in-

fantil la materia que mds dificultad entrafia es la Matemati
~)

Se puede, a manera general, indicar que los tres tipos

de reacciones que encontramos ante el fracaso escolar en la

(5) Ibidi. p. 13
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Matematica son:

La primera tiende a responsabilizar al alumno y actuar
sobre &1 para superar la dificultad, 1la segunda recurre al
cuestionamiento de la institucidn escolar, los métodos de
ensefianza, las actitudes de los profesores, etc., (la criti
ca al sistema) y la tercera reaccidn consiste en atacar las
causas del fracaso escolar en las relaciones del alumno con
el conocimiento y con las situaciones escolares en que 1lo

adquiere.

Lo que verdaderamente es importante es reflexionar acer
ca de nuestra practica docente, aportar nuestra participa-
cidn en la blsqueda de la solucién de 1los problemas que
plantea el momento educativo, concretamente ser protagonis-
ta en la conformacidn de una didictica que se ajuste a 1la
educacibén en general, especificamente en esta caso al &area

de la Matematica.

El centro de trabajo donde actualmente desempefio la
practica docente esta ubicado en la regidn centro-desértica
del Estado de Coahuila, en el Municipio de cuatro Ciénegas,
la escuela se llama Profr. Luis Mufiiz de Ledn, el grado que

atiendo es sexto con una matricula de 23 alumnos.

A lo largo de mi desempefio profesional he detectado de-
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ficiencias educativas; alumnos que no dominan lo que se su-
pone deben hacerlo en cuanto a conocimientos, habilidades y
destrezas se refiere, actualmente hay en el grupo alumnos

que presentan serias deficiencias en cuanto al cdlculo y la

lecto-escritura.

He detectado alumnos que no tienen siquiera nociones de
lo que es la divisidn en el tercer ciclo de educacidn prima
ria esto es preocupante y digno de tomar en cuenta y en ge-
neral en el area de la Matemdtica es donde se presentan mas
cominmente problemas de tipo educativo, los alumnos llegan

al tercer ciclo con un bajo rendimiento escolar.
B. Vision histdrica de la Matematica.

La Matematica es un arte en el que se crean grandes sin
fonias con ideas, asi como bellisimas piezas pequefias, pero
también la Matemdtica es una arma poderosisima para compren
der y planera y cada vez se va infiltrando mas y mas en to-
das las disciplinas, enriqueciéndose con ideas nuevas; lo

cual por otra parte implica una gran responsabilidad.

(gQué es la Matemdtica? Contestar esta pregunta implica
recurrir a una enorme y variada gama del conocimiento que
se ha desarrollado desde las épocas mas remotas, dar un con

cepto claro y preciso de lo que es resulta algo dificil vya
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que esta disciplina ha tenido diferentes definiciones y su

campo ha ido ampliidndose con el devenir histéricoil

Cge oye hablar tan a menudo de programas de Matematicas
a tal o cual nivel, que lo primero que ée piensa es definir
a la Matematica por su contenido, sin embargo tal definicién
no resiste el examen, en primer lugar el contenido ha cam-
biado a lo largo del tiempo; para los griegos comprendia sd

lo la Geometria y la Aritmética. |

(Eara los hombres de la segunda mitad del siglo XIX com-
prendia; el andlisis y sus aplicaciones geométricas y meca-
nicas, esencialmente el estudio de las figuras formadas por
planos, rectas, circulos y esferas, el de algunas curvas y

superficies planasgj

Czunque nos puede parecer remota la defi-
nicidén de la Matematica la captamos, es
posible discutir la medida exacta de una
magnitud, pero no un resultado matemati-

co, pues la Matematica se construye a
partir de nociones fundamentales, confor
me un razonamiento que ninguna mente

puede discutir. (6);]

Qge dice que la Matemdtica cultiva el entendimiento, qui
za pueda parecer exagerado, pero algo cierto hay de ello,

un matematico experimentado usa el método de pensamiento en

(6) Kuntzmann citado en Antologia: La matemdtica en la es-
cuela I. p. 19




cada momento muchas veces aun sin darse cuenta.

¢En qué consiste este método de pensamien
to? No puede darse una respuesta escueta
a esta cuestidn, de igual manera no se
puede responder escuetamente a la pregun-
ta; ¢Clmo se nada? Pero se puede enseifiar
a cualquiera, para que puede intentarlo.
Asi también puede expresarse un razona
miento matemdtico acerca de cualquier te-
ma para que el interesado pueda intentar-
lo. (Qué es pues esta matematica sobre la
que piensa el matemdtica? También esto sd
lo puede explicarse con ejemplos. (7)

En lo referente al concepto de numero, no se ha dado
aln una definicidén que por si misma simplifique la tarea de

definir a la Matematica.

Es bien sabido que los hombres han hecho cilculos estu-
diando figuras geométricas antes de saber escribir, pues
los numeros aparecen en los escritos Yy muy poco se conocen
unas matematicas altamente desarrolladas. Tres mil afios A.
de C. los babilonios ya sabian resolver ecuaciones cuadri-

ticas y conocian el familiar teorema de Pitigoras.

¢Para qué servian estas matemdticas? Pues sencillamente
para los calculos comerciales, de los impuestos, medidas to
pograficas, para la confeccidn de calendarios y otros fines

semejantes.

(7) Frudental citado en Antologia: Matemiticas. Vol I. p. 25
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Pero ya desde un principio la Matemdtica fue mas alla
de estos limites, el juego con numeros y cifras era un fin

en si mismo.

Con el transcurso del tiempo surgieron nuevas aplicacio
nes, una de las mas importantes fue en 1la Astronomia, tam-
bién desarrollada en Babilonia durante el primer milenio A.
de C. y recogida por los griegos, quienes le dieron una for
ma que habria de permanecer invariable durante mas de mil

anios.

Durante este proceso la Matematica pura fue siempre por
delante tanto en forma como en contenido. Los griegos incre
mentaron enormemente lo que habian heredado de los babilo-

nios e incluso afladieron algo nuevo.

Transformaron la Matemdtica en un sistema ldgico, que
comienza con ciertas hipdtesis fundamentales y prosigue me-
diante deducciones logicas, llamadas premisas, hasta llegar
a conclusiones, esta idea de la Matematica ha permanecido

en vigor hasta la actualidad.
La historia de la Matematica muestra como una necesidad

primordial le dio origen; la de cuantificar sus pertenencias

como una forma de vivir en sociedad.

116899



24

En la Matematica no es preciso creer en
nada; no nos dice nada sobre 1la reali
dad, sino unicamente que una cosa proce
de de otra de una cierta manera cual-
quiera puede convencerse racionalmente
de la validez de tales deducciones. (8)

Mas consideraremos a la Matemidtica como la ciencia que
trata de los nUmeros, magnitudes y operaciones, este concep
to nos servird para centrarnos en este trabajo y no preten-
der abrir un campo infinito como inespecifico en que poda

mos caer.

RActualmente la didActica de la Matemidtica concretamente
en el nivel basico escolar estid influida por las teorias

psicogenéticas.:]

(Eiaget introduce un concepto en el campo de las explica
ciones de cémo se adquieren los conocimientos, para este in
vestigador el conocimiento no es producto de una copia de
la realidad, (en donde 1o que domina es el objeto), tampoco
se encuentra preformado en el sujeto que conoce (pre-
dominio del sujeto) concluye que el conocimiento tiene una
génesis y un desarrollo pasando en cada fase de un estado

de mayor euilibrio a otro que lo superaE:B

(8) Ibid. p. 17
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C. Propositos de la investigacidn.

- Conocer los enfoques que se le han dado a 1la educa-

cidén en forma general; tradicional y activa.

- Conocer los distintos elementos sobre la interaccidn
de la Matemdtica en el proceso de enseflanza-aprendiza

je.

- Fundamentar los aspectos tedrico-metodoldgicos del co

nocimiento de la Matematica.
- Proponer una alternativa didactica para la Matematica

aplicable al tercer ciclo de educacidn primaria funda

mentada bajo un enfoque constructivista.



CAPITULO II

FUONDAMENTACION PEDAGOGICA
DE LA MATEMATICA
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A. Analisis curricular sobre la Matematica.

De acuerdo a los nuevos planes y programas de estudio
en la escuela primaria se dedicard una cuarta parte del
tiempo escolar a lo largo de los seis grados a la enseflanza
de la Matematica y se procurari, ademds, que las formas de
pensamiento y representacidn propios de esta disciplina
sean aplicados siempre que sea adecuado en el aprendizaje

de otras asignaturas.

( "él enfoque adoptado para la enseflanza de la Matematica
pone el mayor énfasis en la formacidn de habilidades para
la resolucidn de problemas Yy el desarrollo del razonamiento

matemdtico a partir de situaciones précticas." (9)\t]

= 0 . . . . . .
(_Esta orientacion implica entre otros cambios suprimir
como contenidos las nociones de ldgica y conjuntos y organi
zar la ensefianza a seis lineas tematicas: los nimeros, sus
relaciones y operaciones que se realizan con ellos, la medi

» 7 4 . -
cion, la geometrla a la que se otorga mayor atenciodn y las
nociones de razdn y proporcidn, el tratamiento de informa-

I

cién y el trabajo de prediccidn y azar..

(El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende

~¥{9) SEP op cit. p. 34
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en buena medida del disefio de actividades que promuevan la
construccidén de conceptos a partir de experiencias concre-
tas, la Matematica serd para el nifio una herramienta fun-
cional y flexible que le permitirad resolver las situaciones

probleméticas que se le planteén.]

E@ organizacidn por ejes temdticos permite que la ense
flanza se incorpore de manera estructurada, no sdlo conteni
dos matemdticos, sino el desarrollo de habilidades y des-
trezas, fundamentales para una buena formacidon basica de

=

la Matematlc;;J

Gi. Aspectos de la Matematica.
1. Los numeros, sus relaciones y sus operaciones.

El objetivo principal de este aspecto es que los alum-
nos a partir de los conocimientos con gque lleguen a la es-
cuela comprendan mas cabalmente el significado de los nume
ros y de los simbolos que los representan y puedan utili-
zarlos como herramientas para solucionar diversas situacio

nes problematicas. |
"l ] 1] 1)
(Qlchas situaciones se plantean con el fin de promover

en los nifios el desarrollo de una serie de actividades, re

flexiones, estrategias y discusiones que les permitan la
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construccion de conocimientos nuevos o la busqueda de la so

lucidén a partir de los conocimientos que ya poseen. |

(ias operaciones son concebidas como instrumentos que
permiten resolver problemas, el significado y sentido que
los nifios pueden darles deriva precisamente de las situacio

nes que resuelven con ellas.)]

(ié resolucidon de problemas a lo largo de la primaria es
el sustento de 1los nuevos programas, a partir de las accio-
nes realizadas al resolver un problema Kégregar, unir, igua
lar, quitar, buscar un faltante, sumar repetidamente, repar
tir y medirﬁ, el nifio construye los significados de las ope

raciones.”)

2. Mediciodn.

El interés central en relacidén con la medicidén es que
los conceptos ligados a ella se construyen a través de 1las
acciones directas sobre los objetos, mediante la reflexidn

sobre esas acciones y la comunicacidén de sus resultados.

3. Geometria.

G; través de su paso por la primaria se le presentan al

alumno contenidos y situaciones que favorecen su ubicacidn
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en relacidén con su entorno. Asi mismo se proponen activida-
des de manipulacidn, observacidn, dibujo y andlisis de di-
versas formas, a través de la formalizacidn paulatina de
las relaciones que el nifio percibe y de su representacidn

en el plano se pretende que estructure y enriguezca sSu mane

jo e interpretacidn del espacio y de las formas.]

4. Procesos de cambio.

En este eje se abordan fendmenos de variacidn proporcio
nal y no proporcional. El eje rector esta conformado por la
lectura, elaboracidén y andlisis de tablas y graficas donde
se registran y analizan procesos de variacidn. Se culmina
con las nociones de razdn Yy proporcidn, las cuales son fun-
damentales para la comprensién de vi.rios tdpicos matemdti-
cos y para al resolucidn de muchos problemas que se presen-

tan en su vida diaria.

5. Tratamiento de informacion.

Analizar y seleccionar informacidn presentada a través
de textos, imadgenes u otros medios, es la primera acciodn
que realiza quien intenta resolver un problema matematico.
Es necesario que los alumnos desde la primaria se inicien
en el analisis de la informacidén de Estadistica simple pre

sentada en forma de graficas o tablas y también en el con-
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texto de documentos, propagandas, imdgenes u otros textos

particulares.
6. La prediccidn y azar.

En este eje se pretende que a partir de tercer grado
los alumnos exploren situaciones donde el azar interviene
y que desarrollen gradualmente la nocidén de lo que es proba
ble o no el ocurrir un fendmeno.

N

El enfoque diddctico en el actual programa radica en
que basandose en situaciones objetivas y vivenciales, se
llegue al planteamiento y resolucidn a problemas como for-

mas de construccidén de los conocimientos matematicos.

La forma de llevarse a cabo el proceso de enseiflanza-a-
prendizaje ha tenido diversas maneras de conduccidén a tra-
vés de la historia de la educacidn formal.

(C. La escuela tradicional.

Se le ha denominado escuela tradicional al tipo de es-

cuela cuyo concepto de educacién era la transmisidén de cong

cimientos y culturas de una generacidn a otraLJ

(g; fundamenta en la imitacidn, repeticién y 1la con-
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duccidén autoritaria. En este tipo de educacidn el aprendiza
je es confundido con memorizacidén o retencidn, las caracte-—
risticas del momento educativo son mecanizaciones, copiado,

ejercicios, trabajo expositivo e interrogativo:]

<§§ escuela tradicional fomenta la pasividad, el mecanis
mo, la repeticidn, el autoritarismo, el verbalismo y el dog

matismo. )

Entre sus personajes mas sobresalientes figuran; Pitégg

ras, Sbécrates, Platdén, Aristdteles, Ratke y Comenio.

Un pensamiento que ha aglutinado a diversos pedagogos
es dirigido en contra del verbalismo en la ensefianza y Juan

Jacobo Rousseau menciona lo siguiente:

No me gustan las explicaciones con lar-
gos razonamientos los nifios atienden po
co de ellas y menos las retienen en 1a
cabeza, cosas, cosas. No me cansaré de
repetir que damos mucho valor a las pa-
labras y con nuestra educacidn parlan-
china, parlanchines es lo que
estamos formando. (10)

El verbalismo fue fundamental para que surgieran el for
malismo y la memorizacidn, en las cuales se buscaba una bri

llante exposicidn retdrica hueca de contenidos.

(10) Angel D. Ldpez y Mata. La actividad en el aula. p. 14
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(E}ra inquietud manifestada en contra de la escuela tra-
dicional y que se relaciona con la anterior, es que el nifio
debe ser agente activo, que esté en contacto con los obje-

tos y no con 1los libros;)

Un problema que también se asocia con una pedagogia tra
dicional es el autoritarismo, una férrea disciplina y en al
gunos castigos corporales, la letra con sangre entra, deci-

an los antiguos.

CES en esta escuela donde el aprendizaje simplista repi-
te fbérmulas aprendidas, pero no hace suyo el conocimiento,

no propicia la formacidn intelectualﬁt}

<ia llamada educacidén bancaria es un buen ejemplo de las
aludidas concepciones referentes al area intelectual. E1l
maestro es el depositario que distribuye el conocimiento de

acuerdo a las necesidades propias<

En el otro angulo de la cuestidén la autoridad del maes-
tro de manera a priori, jamas era enjuiciada, la autoridad
moral se personifica en el maestro, &l mismo era la autori-

dad y no tenia discusién.

(Una de 1as virtudes mis codiciadas por este tipo de edu

cadores era la obediencia y el producto el ordenf}
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La formacidn moral del individuo respondia mds a factores
heterdnomos, ajenos al individuo que a criterios autonémos

verdaderas expresiones de libertad individual.

Qié practica escolar dentro del aula puede quedar carac-

trizada por este vocablo: el verbalismo.

La relacidn docente-alumno en la perspectiva de la apro
piacidén de un objeto de conocimiento por parte del alumno,
es mediatizada por el exaustivo uso de la palabra. "Es el
maestro en el ejercicio docente quien explica, define, resu

me, ejemplifica, todo ello, verbalmente." (11)

La escuela tradicional tal y como se ha descrito presen
ta graves deficiencias, tanto el exceso de verbalismo en la
enseflanza como en la apropiacidén exagerada de funciones por
parte del maestro que repercuten en el proceso de formacidn

intelectual del alumno.
Parece claro que la participacidén del estudiante es de-
cisiva para la apropiacidén del conocimiento mediante las

acciones que a diario realiza en clase.

Es importante seflalar que diversas concepciones pedagdgicas

(11) Ibid. p. 16
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han planteado como primordial la actividad del nifio para la

adquisicidn del conocimiento, aunque interpretando de dife-

rentes formas el concepto.

D. La escuela nueva.
@gte movimiento surge como reaccidén a un tipo de educa-
cidn que ponia exclusivo énfasis en el educador olvidando

- . ’\.
que el agente de la educacion es el propio educando.)

El dogmatismo que expresaba este tipo de educacidn se

revela en esta maxima; magister dixit; discipulos credit.

Cgé reaccionada por oposicidn, si anteriormente el maes-
tro era el centro de la educacidn se propone adaptar la es-
cuela al nifio; si los métodos tradicionales eran pasivos,
si se obligaba a los niflos a aceptar un saber prefabricado
se hace que participe directa y activamente, si antiguamen-
te campeaba el rigor de la disciplina proveniente de agen-
tes externos al educando, la educacidn se centra en los in-

tereses espontaneos de los nifios y promueve su libertad y

4
autonomla;:x

En estricto sentido se llama escuela nueva o educacidn

nueva a aquellas instituciones inscritas en la Ligue Inter-

— o ——
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nationale de Education Nouvelle, (Calais, 1921).

En un sentido mds amplio se puede definir como una co-
rriente educativa caracterizada por un movimiento de renova
cidn pedagdgica, de reforma de la ensefianza y se desarrolla

a finales del siglo XIX y a principios de XX.

Aunque sus origenes se remontan muy lejos, a autores ta
les como Montaigne y Locke y se sintetizan en una expresidn
mas acabada en la persona de Rousseau, prosigue con Pestalo

zzl y Froebel.

Cﬁp se limita a un movimiento de protesta y renovacidn,
sino como sefiala Palacios por "la coherencia de sus plantea
mientos, la solidez de sus opciones y su prolongada exten-
sidén en el tiempo y en el espacio, es por derecho propio,

una corriente educativa." (12):]

La escuela nueva es un movimiento de reaccidén y una crea
cidn, es recreativa contra lo que subsiste de lo tradicio-
nal en los sistemas de ensefianza, el formalismo, el aleja-
miento de la vida, la incomprensidn del espiritu y 1las nece

sidades del nifio, el intelectualismo.

(12) Ibid. p. 22
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Es a la vez una reaccidn que tiene en cuenta la presen-
cia del nifio a los intereses dominantes de cada edad y a la
psicologia del nifio, la conceptualizacidén de los que es el
nifio, en la adquisicidén de una disciplina autdénoma y en los

valores gue promueve.

Esta escuela pone el énfasis en el involucramiento por
parte del alumno en el proceso de aprendizaje, en su parti-
cipacidn directa en el proceso de apropiacidén de los obje-

tos de conocimiento y en general en el proceso educativo.

Formalmente existe una declaracidn de la orientacidn de
la escuela nueva y proviene de los estatutos de la Liga pa-
ra la Educacidn Nueva, que es la de preparar al nifio para
el triunfo del espiritu sobre la materia, respetar y desa-
rrolar los atractivos intelectuales, artisticos y sociales
propios del nifio, en particular mediante el trabajo manual
Yy la organizacidén de una disciplina personal libremente
aceptada y el desarrollo del espiritu cooperativo, la coedu
cacidén y la preparacidn del futuro ciudadano, de un hombre

consciente de la dignidad de todo ser humano.
Uno de los aspectos seflalados mas reteiradamente en es-

ta corriente educativa es el de permitir la espontaneidad

del nifio vy su expresidn creadora.
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E. Nocion de la conservacidn de niimero.

Esta nocidn es una sintesis de las nociones de seriacién

y clasificaciédn.

Para que se estructure la nocidén de nimero es necesario

que se elabore a su vez la nocidn de /conservacidn de nimero:

Esto consiste en que el nifio pueda sostener 1la equivalen
cia numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los ele-
mentos de cada uno de los conjuntos, no estén en correspon-
dencia visual uno a uno, es decir, aunque haya habido cam-

bios en la diposicidn espacial de cada uno de ellos.

A pesar de las transformaciones externas el nifio asegura
que a través de sus respuestas la identidad numérica de 1los
conjuntos, es decir, que si nadie puso ni quitd ningin ele-

mento y que si sbélo fueron movidos, la cantidad permanece

constante.

La reversibilidad,\ esto es, que si las cosas se movieran
regresdndolas a su forma anterior, se vera que existe la mis
ma cantidad y la comprensidn lo cual significa que a pesar

de la fila que ocupa mas espacio parece tener mas de hecho

tiene la misma cantidad, sdlo que ahora ocupa mas espacio.
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Hacer pares es la forma mas simple y directa de comparar
para ver si los conjuntos de objetos son equivalentes, en
realidad el conteo implica algo mds que recitar nombres, sig

nifica hacer pares de nombres de nimeros con objetos.

Piaget previene que las relaciones inherentes al concep-

to de nimero no pueden ser ensefiadas hablando.

El nimero no es sblo el nombre de algo, es una relacidn

que:

Indica su lugar en un orden.

Representa cuidntos objetos se incluyen en un conjunto.

Es duradera a pesar de reordenamientos espaciales.

El conocimiento 1l4gico-matemdtico requiere de una coordi
nacidén de actividades fisicas y mentales, es decir, las ide-

as ldgicas no pueden ser transmitidas de boca en boca.

Las experiencias ldgicas deben ser creadas por el nifio a

tavés de su accidén con objetos.

Estos estudios nos permiten tener una actitud de respeto.
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hacia el desarrollo del nifio, lo cual nos puede llevar a
eliminar las clases eminentemente verbalistas, pues sabemos
que el nifio necesita del apoyo de materiales concretos de
trabajo, en situaciones de la vida diaria, con objetos, fe-

nomenos fisicos, quimicos y mecénicos.

Piaget cree que las relaciones numéricas
no pueden ser ensefladas directamente, en
sentido verbal, las palabras y los simbg
los pueden servir como nombres Utiles o
recordatorios, sblo después de que el ni
fio ha creado la relacidén a través de su
propia experiencia con objetos. E1 nifio
deriva su conocimiento 16gico no sdlo de
los objetos mismos, sino de la manipula-
cidén de ellos y de la estructuracidn in-
terna de sus acciones. (13)

F. Una didadctica constructivista de la Matematica.
4 Cias investigaciones y trabajos de Piaget han tenido wuna
gran influencia de la pedagogia de hoy en dia, es evidente

que en los planes y programas de estudio, sobre todo en el

nivel basico, se ve marcada esta influencia.

Centrandonos en el area de la Matemdtica a nivel prima-
ria la didictica que implicita o explicitamente esta conteni
da, se relaciona profundamente con la teoria de 1la psicogené

tica del desarrollo cognitivo del nifio especificamente con

(13) Ed. Labinowicz. Introduccidén a Piaget. p. 108
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el pe;iodo de las operaciones concretas.

Es decir tiene un enfoque constructivista, el niiio cons-
truiria su pensamiento logico-matemdtico con base a la accidn

que realice sobre objetos concretos. [

—

Uno de los ejemplos para la enseflanza de la Matemdtica

en el primer ciclo de la escuela primaria es el siguiente:
Tema; Construccidén de formas, Geometria.

Material; un bolsita de plastico con un rompecabezas de

figuras cuadradas. (Ver anexo 1)

La actividad se desarrolla en forma individual, el maes-
tro entrega a cada nifio una bolsita con el rompecabezas Yy
les dice: con este material van a armar un cuadrado, no les
debe faltar ni sobrar piezas.

Posteriormente el maestro preguntara:

.Con cuantas partes formaste el cuadrado?

iComo sabes que es un cuadrado?

iCuantos lados tiene?
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cCuantas esquinas?
;Como son sus lados?

El maestro debe propiciar la actividad reflexiva pregun-

tando también:
¢En qué se parece un cuadrado a un rectangulo?
(En qué son diferentes?

Se sugiere que primero se trabaje modelo por modelo, de
tal forma que los nifios tengan oportunidad de colaborar en-

tre si.

Otra experiencia educativa aplicable al segundo ciclo es
el tema que se llama medidas de longitud, que al igual que
la anterior se sugiere trabajar con material concreto vy a
través del cuestionamiento hacer que el nifio piense antes de
actuar, como una forma de utilizar el razonamiento en la so-
lucidn de diferentes problemidticas.

3\

En general la didactica que se sugiere para la enseflanza
de la Matematica puede estar disefiada en cuatro momentos o]
fases, cada una de ellas es muy importante y no se deberd pa

sar de una a otra hasta que el maestro considere que los

2
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alumnos han superado la anterior fase.

Las fases que se sugieren son:

1.

La objetiva; sobre todo cuando se va a impartir un te
ma nuevo es de suma trascendencia que el maestro en
base a su experiencia y a la situacidn del alumno de-
berd poner en contacto directo con el objeto de cono-

cimiento.

La grafica; son los dibujos, graficas, cartulinas y
toda clase de murales qgue represente el conocimiento

matematico.

La simbdlica; es cuando se utilizan los signos para

dicha representacidn.
La abstracta; conjugando todas las fases anteriores

el alumno puede llegar a la abstraccidn del objeto de

estudio.

S P— e mm st o e e — — | —



CAPITULO III

FUNDAMENTACION PSICOLOGICA
DE LA MATEMATICA

S S S —
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A. La teoria psicogenética.

La naturaleza de las decisiones tomadas permitird carac
trizar la practica escolar del maestro, pero parece claro
que el maestro deberd poseer ciertos elementos tedrico-expe
rimentales que le permitan tomas decisiones en cuanto a su

practica, teniendo ésta un minimo de coherencia.

En este sentido la Psicologia Genética asi como la Epis
temologia fundamentada en ésta permiten al maestro normar
su criterios pues dan cuenta por un lado de los mecanismos
inteligentes que se van formando en el curso del desarrollo
del nlfic asi como de la validez l1l6gica y epistemoldgica de

las explicaciones de dichos mecanismos.

No se da cuenta de procesos educativos en particular,
sino que permiten la construccidn de una practica educativa

con una sdlida fundamentacidn.

Tanto en Psicologia Genética como en la Epistemologia 1la
accidn del sujeto que conoce tiene una importancia preponde

rante, la cual es debidamente fundada.
La Psicologia Genética es aquella linea de la Psicologia

Evolutiva cuyo objetivo es comprender y explicar el desarro-

llo del individuo en sus diferentes etapas.

- it i bl sl i, it
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Arnold Gessell es el primer autor moderno que al obser-
var y analizar el desarrollo del nifio da una gran importan-
cia a la evolucidbén infantil, afirma que asi como el cuerpo
crece, la conducta evoluciona, que el nifio es un sistema de
accidn en crecimiento, que adquiere su cuerpo, a través del
proceso de desarrollo, a medida que el sistema nervioso se
modifica bajo la accidén del crecimiento la conducta se dife

rencia y cambia.

Un modo de conducta es simplemente una definida respues
ta del sistema neuromuscular ante una situacibén especifica,

ejemplo de ello son el parpadeo y el reflejo rutinario.

Los modos como se manifiesta la conducta no son abitra-

. v ) ) » L4 )
rios ni secundarios, sino que constituyen autenticos resul-
tados del procedimiento integral de desarrollo que se reali
za en la infancia, el desarrollo estd en accibén creando nue

vas formas de conducta, modos nuevos y mas avanzados.

Estas formas constituyen sintomas que indican la madurez

del sistema nervioso.

Como podemos observar Gessell hace una descripcién pre-

cisa del desarrollo del nifio con una acentuacidén bioldgica.

Dentro de la teoria psicogenética Jean Piaget y Henri
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Wallon presentan el desarrollo psiquico como una construc
cidn progresiva, que se produce por interaccidén entre el in

dividuo y su medio ambiente.

Conciben una auténtica génesis de la inteligencia, fren
te a la idea del desarrollo como realizacidn progresiva de

funciones predeterminadas.

Estos dos autores no se limitaron a darnos una descrip
cidén de las etapas de evolucidn psiquica, sino trataron de
explicarlas intentando deslindar los procesos mias sobresa-

lientes de su génesis.

Pese a sus diferencias mds o menos acentuadas en cier-
tos momentos, cabe considerar sus trabajos como complementa
rios; Piaget ha profundizado fundamentalmente en los proce-
sos del desarrollo cognitivo y Wallon en el papel de la emo

cién, en el comienzo del desarrollo humano.

Al sefialar diversos estudios Piaget ha insistido en los
cambios estructurales caracteristicos de cada etapa del de-
sarrollo cognitivo, Henri Wallon por su parte se ha fijado

fundamentalmente en el de la personalidad como cosa total.

También Wallon insiste en considerar el desarrollo neu-
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romotor y principalmente 1la funcidn postural, como elemen-

tos indispensables para el desarrollo.

B. Desarrollo y aprendizaje un punto de vista constructivis
ta.

Considerando que muy cominmente desarrollo y aprendizaje
[ . 7 ] . . .
se conceptian como sindénimos, es necesario hacer 1la distin-

7

cion.

El desarrollo es un proceso espontaneo vinculado a todo

el proceso de embriogénesis.

La embriogénesis se refiere al desarrollo del cuerpo y
del sistema nervioso, asi como al de las funciones mentales,

que se consolidan en la adultez.

Es un proceso total que debemos relocalizar en su contex

to general bioldgico y psicoldgico.

CE; aprendizaje ? diferencia del desarrolld es provocado
por situaciones, aun cuando no siempre son dirigidas intencio
nadamente por alguien, pues los aprendizajes dirigidos por
un maestro, psicdlogo o experimentador, s6lo son algunos de

la gran cantidad de aprendizajes que el sujeto construye a

lo largo de su vida, siempre y cuando sus estructuras cogni-
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tivas se 1o permitan.,
C. Caracteristicas del pensamiento infantil.

Piaget clasificd los niveles del pensamiento infantil

g ] ’
en cuatro perlodos principales:
1. Periodo senso-motor.

Periodo de entrada sensorial y coordinacidén de acciones

fisicas (0 - 2 afios aproximadamente)

A través de una bisqueda activa de estimulacidn, el be-
bé transforma sus reflejos primitivos dentro de patrones re

petitivos de accibdn.

Al nacer el mundo del nifio se reduce a sus acciones, al
terminar el primer afio ha cambiado su concepcibén del mundo
y reconoce la permanencia del objeto, cuando éstos se en-

cuentran dentro de su propia percepcidn.
Otros signos de inteligencia, incluyen la iniciacidén de
la conducta dirigida a un objeto y la invencidén de nuevas

soluciones.

En ausencia de objeto del nifio no es capaz de realizar
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representaciones internas (lo que usualmente consideramos
como pensamiento), pero en la filtima parte de este periodo
se refleja una especie de ldgica de acciones, como el nifio
no ha desarrollado el lenguaje este brote de inteligencia

es preverbal.

*La importancia de los logros adquiridos en este periodo
es representar el inicio del desarrollo intelectual que 1le
permitird la formacidén de estructuras cada vez mas amplias

a lo largo del desarrollo del individuo. %

2. Periodo preoperacional.

Periodo del pensamiento representativo y preldgico (2

a 7 afios).
En la transicidén a este periodo el nifio descubre que al
gunas cosas pueden tomar el lugar de otras (funcidn simboOli

ca).

El pensamiento infantil ya no estd sujeto a acciones in

ternas.

Las representaciones internas proporcionan el vehiculo

s . ] ] ) * ]
de mas movilidad para su creciente inteligencia.
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Las formas de representacién internas que aparecen simul

tineamente al principio de este periodo son:

- La imagen mental.

- Un répido desarrollo del lenguaje.

- Inclinacidn por el juego.

A pesar del gran adelanto en el funcionamiento simbd1li-
co, la habilidad infantil para pensar ldégicamente estd mar-

cada con cierta inflexibilidad.

Entre las limitaciones de este periodo tenemos:

- Irreversibilidad; que es la incapacidad de invertir
mentalmente una accidn fisica para regresar a su esta

do original.

- Centracidn; incapacidad de retener mentalmente cambios

en dos dimensiones al mismo tiempo.
- Egocentrismo; incapacidad para tomar en cuenta otros

puntos de vista, estas acciones se consideran actos

de rebeldia cuando en realidad no lo son.
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3. Periodo de las operaciones concretas.

Periodo de la socializacidén y de la objetivacidn del

pensamiento (entre los 7 y 11 afios).

En este periodo el nifio ya sabe descentrar, aun tenien-
do que recurrir a la intuicidn y a la propia accidn, lo que
tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el

afectivo o moral.

Es capaz de coordinar los diversos puntos de vista, no
se queda limitado a su propia explicacidn, pero las opera-
ciones del pensamiento son concretas, en el sentido de que
s0lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada
cuando existe la posibilidad de resumir una representacidn

suficientemente viva.

Todavia no puede razonar funddndose exclusivamente en

enunciados de caracter verbal.

El pensamiento del nifio se objetiva debido al intercam-

bio social, se vuelve mas sociocéntrico, cada vez mas cons-—

« 7

ciente de la opinidn de la accidn de otros.

Estas nuevas capacidades mentales, se demuestran un ra-
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pido incremento en su habilidad para conservar ciertas pro
piedades de los objetos (numero cantidad) a través de 1los
cambios de otras propiedades y para realizar una clasifica

cidén y ordenamiento de los objetos.

Se llaman operaciones concretas a aquellas operaciones
16gicas que se refieren a las acciones que el nifilo realiza

con objetos concretos y a trives de las cuales coordina las
S T

relaciones entre ellos.

Las operaciones mis importantes son:

- La clasificacion.

- La seriacion.

~ La correspondencia.

- La conservacidén de cantidad.

PN
s En el curso de este periodo se desarrolla la base 16gi-

ca de la Matematica, bajo la formacién de una serie de es-

quemas l1dgicos discretos.

Son indispensables para la nocidn de nimero.
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4. Periodo de las operaciones formales.

Periodo que se da entre los 11 - 15 afios.

Este periodo se caracteriza por la habilidad de pensar

mas alld de la realidad tangible.

La realidad es ahora sb6lo una situacidén de las posibili-

dades para pensar.

En la etapa anterior el nifio desarrolld un nimero de re
laciones en la interaccidn con materiales concretos, ahora
puede pensar acerca de la relacidn de relaciones y otras

ideas abstractas.
El nifio de pensamiento formal tiene la capacidad de
enunciar en forma ldgica proposiciones sin necesidad de ba-

. ’ »
sarse en objetos concretos unicamente.

Es capaz de entender las abstracciones del Algebra y 1la

Critica Literaria.

Puede abordar temas abstractos sobre filosofia, religidn

y moral.

En el campo de la ciencia posee la habilidad para com-
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prender las leyes cientificas cuando se ha enfrentado al
redescubrimiento sin necesidad de basarse en objetos con-

cretos Unicamente.

Esta capacidad para pensar propia de las operaciones for
males se origina en los problemas que surgen al tratar de
conciliar opiniones diversas, en la discusidén y en las ta-

reas cooperativas.

116892
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Después de un estudio documental que se hizo con el fir
me propésito de conocer mas acerca de nuestro trabajo como
docente, de tener mis elementos que enriquezcan nuestra for
macién pedagbgica, de fundamentar una didactica que contri-
buya en forma generalizada en el proceso de enseflanza-apren
dizaje especificamente en el irea de la Matemdtica para que

éste sea mis eficiente y adecuado, se concluye lo siguiente:

Nuestro marco legal establece que todo individuo tiene
derecho a la educacidn basica y es deber del Estado propor-
cionirsela, asi como también este tipo de educacidn debe
ser integral, es decir, potenciar su desarrollo mental, £1-

sico y afectivo.

La asignatura de la Matemadtica contribuye a la formaciodn
del curriculum escolar, es un hecho que el estudio de esta
disciplina en el proceso enseilanza-aprendizaje ha presenta-

do cliertos fracasos.

Existe un marcado desinterés dentro de los docentes ha-
cia la investigacidn educativa que provoca cierta apatia pa
ra encontrar soluciones firmes y cientificamente fundamenta

das a los problemas que plantea la realidad educativa.

EsS necesario conocer el desarrollo evolutivo, fisico vy
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mental del nifio para poder encauzarlo al conocimiento del

hecho educativo y al de la realidad en que se desenvuelve.

La psicologia genética nos permite conocer y comprender
el desarrollo del individuo y con ello puede contribuir a
1a fundamentacidén de una metodologia adecuada que integre
intereses, necesidades, contenidos y acciones para que la
ensefianza de la Matematica tenga los resultados que la rea-

lidad educativa demanda.

Sin embargo es deber moral y profesional de los docentes
ia continua preparacidn, estudio en investigaciones en el

campo, que hemos decidido desarrollarnos.

Una teoria pedagbgica puede dar respuesta a un problema
dado en un momento, pero la educacidn como ciencia y la vida
es un constante devenir que requiere también un constante
adecuamiento profesional para evitar el desfase y que nos

rebase la realidad y el fendmeno educativo.



SUGERENCIAS
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Para dar respuesta a los problemas que nos plantea 1la
realidad educativa y los nuevos retos que enfrenta la so-
ciedad es necesario cambiar nuestra actitud de ser unos en-
tes meramente pasivos a ser protagonistas y duefios de nues-

tro destino.

La sociedad demanda una educacidn congruente con la rea
l1idad y nosotros como docentes podemos darsela, pero para
esto serad necesario que revaloremos nuestra funcidén impri-
miéndole una mistica de servicio social para lograr esto,

se recomienda:

— Hacer conciencia de lo importante y trascendental que
es la labor del maestro dentro de la escuela y en la

sociedad.

_ Cambiar nuestra actitud y enfrentar la realidad con

la fuerza positiva que nuestra misidén entraila.

- Que el profesor tome en cuenta los aspectos psicolé—
gicos, pedagbgicos y sociales a impartir a sus alum-

nos la enseflanza de la Matematica.

_ Fundamentarse cientificamente en las teorias psicoge

P4 . 3 »
néticas para cimentar el proceso de la Matemitica.
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Que la experiencia docente se registre y se le dé 1la
debida importancia en la elaboracibén de planes y pro

gramas de estudio.

Que se tome interés por la Matemadtica y lo bello que

puede ser, si se lograra encontrar una didactica ade

cuada.

Se parta de 1lo concreto a lo abstracto.

Que los alumnos redescubran el conocimiento.

Tomar en consideracidén la génesis del desarrollo evo

lutivo del nifio.
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