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I. INTRODUCCION

El presente trabajo es producto del andlisis de la experiencia como docente y los
conocimientos obtenidos a través de los estudios realizados por el que escribe durante el curso
de la licenciatura en Educacién Primaria en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Tiene como propésito dar una aportacién que sirva en lo futuro a la educacién de los
nifios, a fin de lograr que éstos adquieran el aprendizaje de la lecto-escritura y hagan uso de
dicho proceso.

En la primera parte se define y delimita el problema explicando en qué consiste, se
Justifica y se enumeran los objetivos a lograr con la propuesta.

Durante ¢l desarrollo del siguiente apartado, se describen los fundamentos teéricos que
se tienen sobre el objeto de estudio, se resaltan los sustentos que existen en la actualidad; asi
también se conceptiia a los sujetos y procesos que intervienen en el aprendizaje.

En el cuarto capitulo se explica en forma general, con ejemplos, la forma de llevar a
cabo el tratamiento diddctico para lograr los objetivos fijados en la propuesta.

Hecho lo anterior, es necesario analizar y reflexionar acerca de los resultados; por ello
en la siguiente seccién se incluyen el andlisis y perspectivas de la propuesta, asi como las
conclusiones y sugerencias pertinentes para una buena aplicacién que lleve a obtener 6ptimos

resultados de ella.



Este trabajo da oportunidad al docente de clarificar sus perspectivas pedagdgicas y
acrecentar su conciencia profesional para un mejor aprovechamiento educativo de los nifios,
principalmente los del medio rural.

Aqui se le da mucha importancia a la lecto-escritura, por considerarla la base primera
para la formacidn de actitudes cognitivas del nifio, durante su escolaridad, de tal manera que
€l es el centro del proceso ensefianza-aprendizaje, sustentado en la teorfa psicogenética de Jean
Piaget.

Sin duda alguna el principal objetivo de la propuesta es innovar el quehacer pedagégico

para mejorar el aprendizaje de los alumnos.



la formacion de los educandos y del buen grado en que se apropien de él, irdn desarrollando
mds y mds sus estructuras cognitivas vinculadas a su pensamiento.

El alumno de primer grado se encuentra saliendo del periodo preoperatorio y posee ya
ciertas habilidades en cuanto a saber leer y escribir; claro estd, de acuerdo a su desarrollo
infantil; desafortunadamente en la educacién actual, las destrezas motoras (v. gr. escribir bien
las letras) y su capacidad de repetir la mayor cantidad de palabras visualizadas, es lo mds
importante para el maestro cuando el nifio recién ingresa a la institucién escolar.

Como se sabe, el nifio en esta etapa tiene y hace uso de su sincretismo y la
visualizacion e identificacién son base de su aprendizaje y apropiacién de la lecto-escritura,
pero esto no debe significar que a través del sincretismo se haga una mecanizacién sin ningun
efecto reflexivo, como se ha mencionado.

La praxis, en ese aspecto, demuestra que los nifios "escriben y leen" desde el periodo
preoperatorio de acuerdo con sus habilidades, mismas que irdn progresando al entrar al
periodo operatorio; esto se puede apreciar cuando el alumno traza alguna marca sobre una
hoja de papel y al preguntarle responde con el nombre asignado a algin objeto, animal o cosa
muy conocido por €l; sin embargo, como se ha dicho, los docentes muchas veces no se
preocupan por preguntarles a los alumnos el significado que le han dado a sus trazos
reconocidos como dibujos; esto propicia que se dificulte y se haga mds tardada la ayuda al
nifio para su adquisicién de la lecto-escritura.

Son muchos los problemas que se pulsan en el proceso de ensefianza-aprendizaje para
la adquisicion de la lecto-escritura, por lo que debe prestarse mayor atencion a ciertos apoyos
para su apropiacion como lo es el dibujo, a través del cual los nifios libremente crean y

recrean su lenguaje, puesto que para ellos los trazos que realizan tienen un significado.
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Sus disefios grdficos, entiéndanse trazos, con un poco de tiempo van cobrando el
significado que el sistema convencional alfabético indica, logrando plasmar las grafias como
deben ser, y hacer un uso adecuado de éstas, que conforme transcurra el desarrollo cognitivo
del nifio se transformard en un medio de expresion muy prolifico; pero es necesario darle
tiempo y espacio al alumno y comprender sus necesidades, asf como brindarle el apoyo
requerido para estimular sus habilidades y capacidades, y de esta manera, alcanzar el objetivo
de comunicarse eficazmente.

Ante todo lo anteriormente citado se plantea una pregunta a responder:

¢Como lograr que los alumnos de primer grado de educacién primaria de la escuela
Benito Judrez; T.M., adquieran con mayor facilidad la lecto-escritura mediante el dibujo?

Esta situacion se puso a prueba en la escuela primaria de la comunidad de Aguacatal,
municipio de Escdrcega, Cam., ubicada en el contexto rural.

Se entiende ahora que es necesario darle importancia a la solucién del problema de
adquisicion de la lecto-escritura, en cuanto a lograr que se obtenga en el periodo normal de
todos los nifios y no con un retraso que provoca otros problemas, tales como una lectura muy
lenta y una escritura deficiente en cantidad, aunque muy buena en su realizacion fisica; un
aprendizaje incompleto del sentido ortogrdfico, todo propiciado por una educacién
tradicionalista basada en la memorizacion y repeticién mecanicista, que no da libertad al nifio
y mucho menos lo ayuda a desarrollarse acorde a su nivel cronoldgico y biopsicosocial.

Por el contrario, debe aplicarse una ensefianza activa, basada en el constructivismo,
una concepcidn acertada de la operacion del nifio sobre los objetos en forma de interaccién
conjunta, para obtener un conocimiento efectivo y real del mundo del nifio y sus compaiieros.

Jean Piaget, ha proporcionado una teorfa muy cercana a la vida y desarrollo que el
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nifio tiene, y por ello, se tomardn muy en cuenta en lo subsecuente sus aportaciones para
hacer del objeto de estudio, una afirmacién que permita lograr los propésitos educativos.
Una mala adquisicién de la lecto-escritura, impide al nifio asimilar los conocimientos
futuros o presentados en otros grados superiores, ocasionando una formacidn cognitiva
deficiente y que es posible de observar en cualquier 4mbito: alumnos que leen mal, que no
son-capaces de plasmar sus ideas con exactitud y coherencia, ocasionando a 1a vez un atraso
cultural de nuestra sociedad; por todo eso, es muy importante cimentar desde el primer

grado, un buen nivel de adquisicién de la lecto-escritura en los nifios.

B. Justificacion

Los fines y propdsitos de la educacion actual hacen ver la importancia que tiene el que
los alumnos obtengan realmente un conocimiento lecto-escrito, que mds adelante no sélo en
los futuros grados sino en su vida misma requerird utilizar y de la buena forma en que lo haga
dependerdn sus posibilidades de vida.

Como se sabe, en incontables ocasiones se encuentran alumnos que no leen
adecuadamente los escritos, incluso ya adolescentes, y por ende no comprenden los mismos,
dificultando su mayor aprendizaje o su convivencia y comunicacién social; es observable
también que tienen problemas ortogrdficos, de pronunciacion y muchos mds, que cuando no
son tratados o comprendidos provocan que el alumno se sienta mal cuando se le sefialan sus
errores, de manera que para evitarlo prefiere no leer y escribir o simplemente deja de asistir
a la escuela, incrementando la desercién escolar; lo que repercute en mas rezagos educativos,

ya que se va constituyendo una poblacién carente de los conocimientos elementales que
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propician un mejor desarrollo cultural, social y econémico.

Asf se comprende cudn importante es que los nifios en edad escolar obtenga un buen
grado de comocimiento de la lengua, contribuyendo a temer una naciéon mds sélida
culturalmente; por lo que es importante que los nifios tengan participacion en la adquisicién
de un idioma tan prolifico como lo es el espaiiol y un estado cognoscente mds equilibrado que

corresponda a su pensamiento.

C. Objetivos

Para lograr un buen resultado de la propuesta se han planteado los siguientes objetivos:

L. Concientizar a los compafieros docentes de la importancia que tiene para el fin
educativo que los alumnos obtengan una buena adquisicién de la lecto-escritura.

2. Demostrar que de la buena adquisicion de la lecto-escritura depende la promocién del
alumno y su aprendizaje escolar en general.

3. Abrir una nueva concepcién del apoyo que da el dibujo para lograr una buena
adquisicion de la lecto-escritura en el periodo operatorio en que se encuentra el
alumno.

4. Demostrar que el alumno es capaz de obtener un buen aprendizaje de la lengua
mediante el apoyo del dibujo y crear un lenguaje que le permita comunicarse
adecuadamente.

5. Lograr que la sociedad en general comprenda el verdadero significado que tiene para
el alumno y su comunidad la buena adquisicion de la lecto-escritura para su vida futura
y de los demds.

6. Demostrar que el nifio de primer grado es un ser con caracteristicas y habilidades

propias que requieren ser atendidas adecuadamente para lograr los fines educativos.
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III. FUNDAMENTOS TEORICOS Y CONTEXTUALES

A. Referencias tedricas

Elllenguaje es el medio de comunicacién mds eficaz para el ser humano y le ha servido
mucho para lograr el desarrollo tecnoldgico actual, por lo que dominarlo ampliamente
representa un panorama muy promjspn'o para quien lo usa y en caso opuesto, disminuye las
posibilidades de quien lo emplea.

f La expresion oral y la escrita son las formas representativas de la comunicacién
humana; por eso es imprescindible que desde nifios se haga un buen uso de lo_que es propio
en su medio, en este caso el lenguaje. |

Existen diferentes métodos para ensefiar al alumno a leer y escribir y son funcionales;
sin embargo hay dificultades para lograrlo en el tiempo y edad considerados para hacerlo,
notindose que hacen falta auxiliares técnico-pedagdgicos en las sesiones educativas que den
apoyo a dichos métodos y propiciar asi el logro de la adquisicion de la lecto-escritura en
forma adecuada; esta forma debe entenderse como aprendizaje bien cimentado, ya que hay
docentes que consideran que se ha logrado el propdsito si el alumno ya lee "silabeando® y

escribe las palabras aunque tenga muchas omisiones; esto provoca que mds adelante en los

AN
grados superiores les sea dificil asimilar otros conocimientos con facilidad y desarrollar sus
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estructuras mentales.
t A los alumnos no se les permite desarrollar sus propias habilidades; los docentes
hacen caso omiso de los fundamentos que los autores de la pedagogia actual han dado a

conocer/ﬁlé‘s es de saberse que el nifio antes de entrar a la escuela realiza actividades

e o et o . =

;
{

vinculadas‘\con su aprendizaje lecto-escrito; asi lo vemos rayar, dibujar, "escribir”, "leer"”,
atn sin hacerlo convencionalmente, pero para €l todo eso tiene un significado relacionado con
su apropiacion de la lecto-escritura, véanse las citas siguientes:

La adquisicion del lenguaje tiene lugar antes de la llegada del nifio a la escuela. En
este proceso intervienen condiciones ambientales que juegan desde el inicio un papel decisivo
en el futuro escolar del alumno.!

Los nifios estdn en contacto con la cultura mucho antes de que la escuela la transmita
de forma organizada: el aprendizaje escolar nunca parte de cero, sino que siempre se ve
precedido por las ideas que el nifio ha construido acerca de aquello que se le va a ensefiar.?

# Dado el periodo en que se encuentran los nifios de primer grado (entre seis y siete
afios, saliendo del preoperacional y entrando al operativo), mayormente usan como
representaciones grdficas el dibujo de figuras o ciertos signos (rayas, circulos y otros; los
cuales en determinado momento el docente considera no tienen relacién con lo que él les
ensefia, no dando importancia al tipo de representaciones que para los educandos si dicen algo:

"Un dibujo infantil es una expresion grdfica 'y como tal es una manifestacion que

" 1. Martinez, M. Morilla, C. R. Garcia y S. Fernandez. Aprendizaje de la lengua en el ciclo medio. p. 9

> Rosa Sellares y Mercé Bassedas. "La construccién de sistemas de numeracion en la historia y en los nifios” .

En Antologia UPN La matematica en la escuela I p. 53.
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bdsicamente no difiere de cualquier otra manifestacion”.?

Diversos estudios sobre el presente caso lo fundamentan, como el realizado por Emilia
Ferreiro, quien muestra que existe una relacion figural y espacial; los trazos que se realizan
significan letras; es decir, son sustitutas de éstas, pero que en un momento anterior un trazo
(dibujo) representaba una sola palabra o varias letras con significado.* Por ejemplo.

casa (chica) H’\ O/ (&)
sefior 2(— casa (grande) A 01
4-11 5-3 Fernando’

Esta es una representacion hecha por un mismo nifio en diferentes momentos
cronoldgicos, se observa claramente que hay una evolucion; al plasmarlo en este trabajo se
realizé respetando su representacion.

Cronoldgicamente los nifios hacen su representacion grafica a través de los dibujos;
es un medio utilizado para llegar a la adquisicion de la lecto-escritura, lo que debe ser
aprovechado para dejar bien establecido ese conocimiento con el apoyo requerido. Eso
requiere todo un proceso de comprension que tiene que estar vinculado con una aplicacién
afectiva, en la que no se sabe cudnto tiempo ha de transcurrir, ello sdlo puede determinarlo su
capacidad simbglica.® Esto quiere decir que para la adquisicién de la lengua oral y escrita

por parte del nifio, éste necesita determinados componentes que sélo son logrados hasta que €1

Elizabeth Monsteenberg Koppitz. El Dibujo de la figura humana en los_nifies. pp. 99-100.

Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacios. "Los procesos constructivos de apropiacion de la lecto:
escritura”. En Antologia UPN: Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. pp. 209-225.

Idem.

Norma Lidia Prato. Abordaje de la lestura v la eseritura desde una perspectiva psicolingiiistica. p. 27.
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ha obtenido una madurez representativa.’

Desde los tres afios el nifio, como se ha sefialado anteriormente, realiza actos de lectura
y escritura, relaciondndose con actividades propias de representacion a través del dibujo, como
por ejemplo los llamados actos de lectura que se conceptian de la siguiente manera:

Llamamos actos de lectura a todas aquellas actitudes adoptadas por el nifio que
entrafien una intencion de descifrar o simplemente de inwuir lo que estd escrito en un texto.®

Esto nos da clara muestra de que el nifio ya empieza a comprender su necesidad de
expresarse en la forma convencional, por ello implementa estas estrategias para conseguirlo,
la siguiente cita hace comprender el sefialamiento: Hacia los tres afios puede inferir el relato
de un cuento a través de las imdgenes. En esta etapa considera que imagen y escritura dicen
lo mismo.®

El dibujo desde esa edad forma y cobra primordial importancia en sus actos
comunicativos y ain mds: continda conforme el nifio tiene mayor edad.

Las concepciones del nino de cuatro anos se orientan hacia la prediccién
del significado de escrito a partir del dibujo (o0 de informacién adulta, en otras
situaciones). Estas predicciones se van adecuando cada vez mas a la realidad de la

notacién grafica hasta que finalmente alcanzan el texto, utilizado como fuente de
informacién, da indices para la verificaciéon de las predicciones cognitivas.” (sic) '°

Todavia mds: al continuar su desarrollo, el nifio va encontrando mds motivos y formas

{dem
Idem

Idem

10 | o sistemas de eseritura en ¢ desarrollo del nifio. p. 128 -~
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de aumentar su percepcién, comprension y adquisicion de la lecto-escritura, pero siempre, a
pesar de ir llegando al empleo convencional de grafias, estard implicito el uso del dibujo o
lo relacionado con €1, para realizar sus actos de aprendizaje. En los comienzos de sus seis

—afios hay mayor avance producto. de. su.comprension.

™ Durante el sexto afio de vida, son muchos ¢ importantes los progresos que el nifio realiza en su
exploracién por el medio escrito. Reconocera correspondencias entre vocablos con similar comienzo o final;
leera el nombre de su escuela; del diario que se compra en su casa, de la calle donde vive, etcétera; y ante
situaciones problemas buscard indicadores Por ejemplo, ante la siguiente imagen y texto, en primer lugar dira

"el 0so come", pero luego se retractar4, expresando que no dice "0so" porque no esti la O de 'oso'.!

Asi el nifio va relacionando los significados mediante los trazos que ve o los que hace,
en otro plano el dibujo le hace comprender mucho de lo que tiene que saber para su desarrollo
cognitivo y de lecto-escritura, por ello el dibujo es un medio que debe ser incentivado para
poner al alumno cerca de las nociones de su aprendizaje que sentard las bases de su desarrollo
mental en grados superiores de la escuela. Ahora bien: serd bueno entender en qué nivel se
concibe el dibujo para ser tratado en este trabajo.

El dibujo a veces expresa el estado emocional e imaginativo del momento. En cuanto
el nifio se siente con capacidad suficiente para manejar el ldpiz, encuentra gran placer en
dibujar; pero solo después que va al jardin de infantes o ingresa a primer grado el interés
llega a su apogeo.'?

De acuerdo a lo anterior se nota que al legar el alumno al primer grado debe de
proporciondrsele el apoyo del dibujo para motivar sus emociones y habilidades de
lecto-escritura. El dibujo ademds segin dice Lombardo Radice riene una identificacion

manifiesta pues Dibujo y Lenguaje son las mds claras expresiones del pensar, no tienen una

"' Prato. Op. Cit. p. 28.

12 Océano. "El nifio y su mundo” En Cajita para sorpresas: Orientaciones para padres v
maestros. Vol. 4 p. 55.
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diferencia esencial sino mds bien extrinseca."

Sin embargo, hay que aclarar que el dibujo en ningin momento debe imponerse al
niiio, sino por el contrario, debe ser una situacion espontdnea, o motivarla para que ponga en
accion sus habilidades, tal como se maneja en la pedagogia actual, mds que nada todo lo
relacionado con el mundo que lo rodea, sus vivencias, las imdgenes, lo que estd en su
conciencia y el espiritu que lo mueve.

Ademds el dibujo no es una accion sin sentido, no, el dibujo hace al alumno mantener
activas otras funciones que coadyuvan al logro de su aprendizaje conjunto y Newman

proporciona segiin sus investigaciones las funciones que intervienen en el dibujo:

La percepcion visual.

La representacion constructiva de las formas.

La memona visual inmediata.

La rapidez de la mano.

La asociacion de imagenes que proceden de diversos
sentidos.™

La presentacion de los hechos relacionados hasta ahora dan clara concepcion de lo que
significa obtener el logro en buena forma de la adquisicion de la lecto-escritura mediante el
apoyo del dibujo, que en forma nata el alumno realiza, y motivdndolo adecuadamente puede
lograr la madurez a buen tiempo para desarrollar sus estructuras mentales, las que le
permitirdn asimilar los conocimientos futuros en su etapa escolar y convivir en su medio
ambiente utilizando Ia reflexion.

El dibujo utilizado en cada momento, aun conociendo la representacion convencional,

ha quedado demostrado que es un medio que ayuda a comprender al nifio el trabajo constante

¥ 1dem.

' Ibidem. p. 56.
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de aprender todo lo relacionado con su vida futura.

B. Conceptualizacién de los sujetos y procesos que desarrollan

Hay diferentes formas de conceptualizar a los sujetos que intervienen en los procesos
que se desarrollan para lograr un objetivo de aprendizaje, esto va de acuerdo con la teorfa que
sustenta sus métodos o prdcticas educativas. A continuacién se presentan en forma

consiguiente la propuesta que se realiza.

1. Sujetos

a. El alumno. Tradicionalmente se consideré al alumno como un sujeto pasivo
(algunos lo hacen todavia, lamentablemente), como una tabula rasa o como un recipiente al
cual hay que llenar; enla pedagogia actual, esta concepcion ha quedado en la historia.

Actualmente se debe considerar al alumno como un ser totalmente activo, capaz de
desarrollar todas sus habilidades de manera natural, mediante un proceso de reflexién sobre
su actuar constante con el objeto de estudio; para ello requiere del tiempo suficiente. .. "para
buscar una respuesta, cambiar de actividad y encontrar la respuesta correcta™’®, asi como ir
estructurando un aprendizaje significativo, ser capaz de confrontar su realidad, para buscar
y encontrar nuevas opciones. En ese momento el alumno demuestra ser un sujeto pensante

y cognoscente que contribuye a su aprendizaje.

15 "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”. En Antologia UPN Teorias del
aprendizaje. p. 350.
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La teoria psicogenética de Jean Piaget ha llevado a concebir un sujeto diferente al de

antafio, €s un ser que construye su conocimiento.

El sujeto que conocemos a través de la teoria de Piaget es un sujeto que trata actualmente de
comprender el mundo que lo rodea, y de resolver las interrogantes que este mundo le plantea. No es u n
sujeto que espera que alguien que posee un conocimiento se lo transmita, en un acto de benevolencia. Es
un sujeto que aprende basicamente a través de sus propias acciones sobre los sujetos del mundo, y que
construye sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo que organiza su mundo. '

La organizacion de su mundo hace preciso tomar en cuenta en el proceso de
aprendizaje, el periodo de desarrollo en que se halla el nifio, en este caso se encuentra
saliendo del preoperacional y entrando al operativo (6-7 afios).

A través de los estudios realizados en la teoria psicogenética se sabe que en el periodo
operatorio, el pensamiento del nifio se va descentrando y se vuelve reversible, reversibilidad
que estd limitada a la accién correcta; el nifio debe presenciar la ejecucion o temer un
significado lo que trata en forma real. (En el transcurso del periodo se desarrollan las bases
légicas de los conceptos matemdticos y una vez elaborados los conceptos de mimero, el
aprendizaje de 1 + 1 = 2 se integra a los esquemas matemdticos y sobreviene el aprendizaje
con comprension).”’ Esto demuestra la importancia de lograr que el nifio siempre pueda
realizar estos procesos.

El desarrollo de la inteligencia. En el desarrollo de la inteligencia de los nifios y de

todo ser, existen procesos de cambio, identificados en la teorfa de Piaget como: adaptativos
y de organizacién. En otras palabras, el ambiente influye para determinar un tipo de

comportamiento ante la reaccién de algo provocado, halldndose implicados en el primer

16 Ferreiro. Op. Cit. p. 28

"7 C. Sweson, Lelan. "Jean Piaget: una teoria maduracional cognitiva". En Antologia UPN Teorias del aprendizaie.

pp. 211-212.
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cambio de procesos basicos: la asimilacién y la acomodacién.'®

La asimilacién es el uso de ciertas conductas naturales o aprendidas, supone la
utilizacion de lo que ya se sabe o puede hacerse ante una situacién nueva.

La acomodacidn es el descubrimiento de que una conducta no es satisfactoria, lo cual
provoca un nuevo desarrollo. *°

Por otra parte estdn los cambios de organizacién que derivados de una estructura
sencilla a una estructura mds compleja logran un mayor desarrollo, en este tipo de cambio,
cuatro factores realizan un papel importante, estos son: la maduracién (cambios biolégicos
programados en forma natural), la actividad (cambios en el proceso mental), la transmision
social (aprendizaje de otras personas) y la equilibracin (estabilizacién de diversos procesos
de cambio.

b. _El maestro. En este accionar, el maestro tiene un papel fundamentalmente
determinante, ya que debe de interactuar con el alumno; la funcién del maestro es ayudar "al
nifio a construir su propio conocimiento, guidndolo en sus experiencias™;*° es decir, el
docente tiene la obligacién moral y profesional de hacer del alumno un ser cognoscente, que
aproveche sus propias experiencias para construir su aprendizaje y para ello es necesario que
el maestro conozca a los alumnos en cvanto a sus caracteristicas biosicosociales para
incrementar su desarrollo, provocando que el alumno con sus propias habilidades reflexione,

sea critico y experimente con el objeto, logrando la interaccién con él. De ello se destaca que

'8 Anita E. Woolfolk y Micolich Mc Cumne "Una teoria global sobre el pensamiento. La obra de Piaget." En
Antologia UPN Teorias del aprendizaje. p. 199-204.

Idem.

*® Constance Kamit. "Principios pedagégicos derivados de la toria de Jean Piaget". En Antologia UPN

Teorias del aprendizaje. p. 36.
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la interaccion se da en forma de triada:

OB:\J ETO

!

\

MAESTRO! \ALUMNO

Entre €stos se llevan a cabo los diferentes procesos en los cuales se centra todo el
sistema de operacién educativa, uno de ellos y fundamental es el del siguiente apartado.

¢. Ensefianza-aprendizaje. Para entender este proceso indisoluble, se presentan los

conceptos siguientes:

Ensefianza: " Accién coordinada que tiene por finalidad hacer que los alumnos adquieran nuevos
conocimientos, capacidades técnicas, formadas de sensibilidad. La ensefianza puede ser clasificada desde
diversos puntos de vista:

a) Segin su finalidad: sociologica, general, técnica y especial.

b) Segun su nivel: preescolar, primaria, secundaria, superior, etc.” !

Esta definicion se ajusta claramente a la concepcién educativa que se tiene y en la que
se entiende que existen no sélo los alumnos, sino también otros sujetos. Para hacer mds
amplio el criterio, a continuaci6n se presentan algunos conceptos de aprendizaje "... es un
desenvolvimiento de lo que estaba contenido ya originalmente. Es algo que se desarrolla, una
especie de crecimiento. "

Proceso por el cual se origina o cambia una actitud, mediante la reaccion a una situacién dada,
siempre que las caracteristicas del cambio en curso puedan ser explicadas con apoyo en tendencias reactivas

2! Alberto L. Merani. "Diccionario de Pedagogia" En Compendio de ciencia de la educacion. p. 20.

> John S. Brubacher "Filosofias modernas de la educacién”. En Antologia UPN Teorias del aprendizaje p. 17.
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innatas, en la maduracién o por cambios temporales del organismo. »

Es un proceso de asimilacién que requiere de la acomodacion y sobre todo de un proceso
equilibrador que inhiba las reacciones perturbadoras originadas por los esquemas anteriores y que propicie
la organizacion y ajustes necesarios de estos esquemas con respecto al objeto a aprender, para con ello
propiciar la  creacién de un nuevo esquema."

Los tres conceptos sefialados se relacionan y su sustento estdi en la teoria
constructivista; el dltimo concepto corresponde a Piaget, quien hace empleo del término
aprendizaje en un sentido amplio, al grado en que manifiesta que se ponen en funcién muchos
aspectos y estructuras que forman parte mds que nada del sujeto que aprende, ddndose también
un proceso social, puesto que se efectiia siempre con diferentes elementos una interaccion,
como el concepto de ensefianza.

Existe, como se ha visto, una vinculacion muy estrecha entre la ensefianza y el
aprendizaje, por ello se determinan como proceso constante e indisoluble en el aspecto
educativo, proceso mismo que debe ser observado siempre como uma conceptualizacién
indispensable de los sujetos para lograr su desarrollo, tan importante en la actualidad ante

muiltiples obstdculos que impiden el buen logro de los fines educativos.

C. Referencias contextuales

El objeto de estudio planteado, se presenta en la escuela "Benito Judrez” de la

comunidad de Aguacatal, perteneciente al municipio de Escdrcega, Cam., ubicada en el medio

> E. Hilgard. "Teorias del aprendizaje". En antologia UPN Teorias del aprendizaje. p. 24.

24 Jean Piaget . Cit. por Estela Ruiz Larraguivel en "Reflexiones en tomo a la teoria de Jean Piaget" . En

Antologia UPN Teorias del aprendizaje. p. 77.
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rural, con una poblacién aproximada de 1200 habitantes, los cuales desarrollan actividades
productivas muy diversas como: ganaderia, agricultura (monocultivo de arroz), comercio de
ropa en pequeiio, abarrotes, pesca y venta de alimentos en pequefias fondas. Se encuentra
comunicada por via terrestre, situdindose entre los Km 193 y 195 de la carretera
Escdrcega-Villahermosa, a 38 Km del limite territorial entre Campeche y Tabasco; cuenta
con luz eléctrica y calles rellenas con material de terraceria.

La historia de la comunidad data de cuarenta afios atrds. En ese tiempo era un
asentamiento de pioneros-obreros de compaiifas explotadoras de ldtex y diferentes tipos de
maderas preciosas; dicho asentamiento tuvo lugar en los margenes del rio Chumpdn, que se
encuentra a orillas de la comunidad; este rio da origen a otro nombre con el cual se conoce
también a la comunidad. El nombre de Aguacatal se debe a que hace afios habfa muchos
drboles de aguacates, los cuales ya no existen.

Las familias que conforman a la comunidad provienen de diferentes estados de la
Republica. Esta diversidad de origenes, con el tiempo ha dado paso a miiltiples formas de
vida, y aun asi, las uniones entre familias de los diferentes estados no ha servido para lograr
una integracion comunitaria, sino por el contrario, se han gestado costumbres negativas que
deterioran la vida familiar.

Ast se observan familias que han sido abandonadas por el padre de familia, ya que €éste
se ha "juntado” (vivir en unidn libre) con otra mujer, quien a la vez ha sido abandonada en
iguales circunstancias (madre con hijos) o es madre soltera, ddndose un fendmeno cruzado e

inverso, es decir, casos en que la madre abandona el hogar.
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Con la realizacion de los censos y visitas domiciliarias, se cree que el problema radica
en las costumbres que se denominan de "compromiso”; es decir, cuando el padre busca
otorgar a algiin varon una de sus hijas, o se emparienta por ciertas necesidades sin tomar en
cuenta el sentimiento.

En el fondo del asunto se encuentra que los mds afectados son los hijos de estas
familias, quienes se ven tan confundidos que no tienen confianza en sus padres y no establecen
un vinculo necesario de apoyo en lo que es su trabajo escolar.

La familia ideal para este caso debiera ser la de tipo nuclear, aquella en que los padres
son los procreadores, no importando el tipo de unién conyugal que hayan realizado, que tenga
una preparacion sexual y social para hacerla extensiva a sus hijos; desafortunadamente el
nivel de escolaridad en promedio de la poblacién es de tercero de primaria.

Pese a la diversidad de actividades sefialadas muchas familias pasan por apuros
econdémicos, ya que las principales actividades (que pueden realizar la mayoria de los
pobladores) son de temporal. Estos apuros provocan que quienes proporcionan el sustento
familiar, no le den importancia a los problemas de sus hijos (crecer y aprender p.ej.), no se
preocupan mds que por encontrar el medio de dar solucién a sus necesidades bisicas.

La situacién econdmica determina tres estratos socioeconémicos:

Alto: ganaderos.

Medio: Pequefios comerciantes, abarroteros y expendedores de alimentos, asi como
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algunos profesionistas (técnicos, enfermeras y profesores).

Bajo: Agricultores, peones, pescadores, y empleados de los estratos anteriores.

En el iltimo estrato socioeconémico clasificado se encuentran la mayoria de las
familias, lo que hace ver que en este escenario hay grandes diferencias; el problema aumenta
al analizar que la composicién de las familias se constituye con un promedio de seis a ocho
miembros y en algunos casos se puede observar que en una misma casa compuesta de una o
dos divisiones conviven dos 0 mds familias.

Esto y la experiencia obtenida hacen vislumbrar que los adultos se sumergen en su
mundo sin preocuparse de sus hijos, quienes por su parte se dedican a sus actividades
asignadas para ayudar al sostén familiar y al juego, olviddndose del aprendizaje en las aulas,
que se agrava mas cuando este problema no se atiende adecuadamente.

Existe una desvinculaci6n entre el trabajo escolar y el papel determinante de influencia
de la familia-comunidad para la formacién de los alumnos, lo que esto provoca es que la
escuela tenga que realizar mayores esfuerzos para que los educandos puedan asimilar primero
los conocimientos y después proyectarlos en su realidad.

La escuela "Benito Judrez", es una institucién mediana como las demds ubicadas en
el medio rural, cuenta con una plantilla de nueve maestros de grupo: dos en primer grado, dos
en segundo, dos en tercero, uno en cuarto, uno en quinto y otro en sexto, ademds del director,
que no tiene grupo y un auxiliar de intendencia. Existen diez aulas, dos bafios, una bodega
y oficina de la direccidn, el terreno de la escuela tiene en medida 80 X 80 m.

Los alumnos del primer grado grupo "B" aplican los principios del objeto de
estudio cuando se les induce, son un total de veinte alumnos: nueve nifias y once

nifios, con una edad que oscila entre los seis y ocho afios, lo cual hace un promedio
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de siete afios, hay una nifia de once afios que presenta problemas de aprendizaje, ya que es
deficiente mental (sindrome de Down), mientras los demds siguen los procesos
correspondientes a sus estructuras mentales. Muestran disposicién cuando se propicia que
busquen respuestas e intentan que éstas sean las correctas, aceptan los estimulos que da el
maestro y esto los incentiva mds, son capaces de interpretar dibujos que se les muestra y trata
de representarlos segtin sus posibilidades.

Fuera de la escuela la mayoria de los alumnos, sobre todo los nifios, a pesar de su
edad, realizan trabajos para ayudar al sostén familiar (asi es posible verlos parados en la
carretera vendiendo quesos o algunos animales muy gustados por el viajero), esto impide que
puedan realizar con espacio y tiempo las tareas escolares encomendadas para hacer en sus
casas y reafirmar los conocimientos obtenidos en la escuela.

Este andlisis muestra el interés para buscar y encontrar una solucién, mostrando
alternativas que lleven al alumno a ser totalmente un sujeto cognoscente y pleno de
habilidades, que lo hagan presto a su desenvolvimiento social para su beneficio y ¢l de su

familia y en el futuro haga uso adecuado del lenguaje de y en su medio.
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IV. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

A. Conceptualizacion

Para tener una buena estructura de las estrategias metodoldgicas-diddcticas, es
importante entender adecuadamente dichos conceptos y asi mterpretar el valor de aplicacion
de la propuesta.

De esta manera, estrategia "es el arte de dirigir y coordinar, habilidad para dirigir un
asunto”.”

Por su parte la metodologia es en pedagogfa, "parte de la didictica que trata de los
medios de ensefianza, del entrenamiento, de la educacidn en su control”. %

Y por consecuencia diddctica es "el arte de ensefiar o profesar [...] la tecnologia de
la funcion profesoral, el estudio de los medios de ensefianza”. Se basa en la intuicidn,
tradicion, en teorias generales sobre el aprendizaje y en partes experimentales. 2’

De este modo, se entiende que la estrategia-metodol6gica-diddctica es un conjunto de

procedimientos encaminados a realizar el logro de ciertos objetivos y principios pedagdgicos

¥ Ramén Garcia Pelayo y Gross. Pequefio Larousse [lustrado. p. 441,

%6 Merani. Op. Cit. p. 103.
2T Ibidem. p. 53.
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contenidos en alguna teoria y en este caso, la propuesta. Esto lleva a desglosar una
elaboracion que presenta situaciones que se encaminan a la aplicacion dentro del trabajo

cotidiano en el salon de clases para el buen aprendizaje de los educandos.

B. Criterios pedagégicos, psicoldgicos y sociales

Para que la aplicacion de la estrategia metodoldgica-diddctica, dé resultados deben
tomarse en cuenta los principios sustentados en lo tedrico, asi como la importancia de los que
intervienen en el proceso: alumnos, profesores, padres de familia y comunidad.

El alumno es un sujeto activo, capaz de realizar todas las acciones encauzadas al logro
de su aprendizaje, es un ser pleno de interés, por lo que debe tener una buena motivacion para
valorarse a si mismo, interpretar y producir mensajes escritos a través de un medio grafico,
causa indispensable sin duda alguna iniciada por la representacion a través del dibujo. El nifio
es apto de disenar estrategias que lo lleven a ir asimilando los procesos de conocimiento y eso
no debe dejarse pasar por alto, ya que lo vemos anticiparse, predecir, inferir, confirmar y
autocorregirse; en forma constante conforme se desenvuelve en el trabajo escolar.

El maestro, quien debe reconocer el momento en que el nifio se encuentra motivado
e interesado para ejecutar acciones dirigidas a obtener la lecto-escritura, desarrollando sus
potencialidades, y asi dar la posibilidad al alumno de obtener en forma natural y amena el
conocimiento de todo tipo de material escrito para su aplicacién en el medio ambiente que lo
rodea.

Los padres de familia juegan un papel importante, pues se requiere que ellos colaboren

en el desenvolvimiento del nifio, ademds de prestarle la atencidn que merece como tal.
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De la comunidad, se requiere una aportacién mds que nada de influencias positivas,
por ello el docente debe aprovechar los recursos con que cuenta y hacer que el alumno se
centre en su realidad social.

Concretamente los criterios para la aplicacién de la estrategia pedagégica son los
siguientes:

Por parte del maestro:
- Respetar y conocer las caracteristicas biosicosociales del alumno, en su forma de
comunicarse, expresarse y desarrollarse.
- Propiciar los actos de escritura y lectura del alumno en cuanto a su produccioén grifica

(dibujos o garabatos).

- Comprender el proceso de conocimiento del nifio y no dejarlo en el abandono.

- Disefiar estrategias que permitan avanzar y desarrollar niveles de conceptualizacion y
apropiacion de los actos de lecto-escritura.

- Hacer que reflexione para promover la construccién de hipotésis, que lo lleven a
asimilar conocimientos y desarrollar sus estructuras cognitivas.

- Comprender los procesos constructivos en relacion a sus "errores”, los cuales también
propician aprendizaje.

- Promover la discusion con sus compafieros para confrontar sus hipétesis, as{ como sus
producciones de lecto-escritura.

- Evitar comparar entre los buenos y los malos tanto en el trabajo como en las
personas.

- Hacer de la clase una interaccion amena, llena de mdtivacién constante para evitar el

desinterés del nifio hacia el objeto de conocimiento.
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Por los padres

= Interesarse por el trabajo de sus hijos y conocer el grado de avance que éste tiene.

- Apoyar al docente en la obtencion de los materiales de apoyo para el aprendizaje.

- Permitirle el tiempo al nifio para realizar sus trabajos escolares.

- Motivarlo a conocer mds de lo que le rodea.

- Ayudar al nifio con lecturas y conocimiento de graficos para avanzar en su nivel de
mterpretacion y comprension.

- Exponer sus dudas en cuanto al aprendizaje de los nifios para mayor estrechamiento
comunicativo.

- Darle comprensién al alumno, aunque esto lleve situaciones de indole sentimental.

Por la comunidad (social)
- Destacar los valores culturales y sociales (costumbres y tradiciones) que llevan al
alumno a conocer su realidad y problemdtica.
- Participacion para con la escuela a fin de permitirle a ésta abrir mayores

posibilidades a los educandos.

Como se aprecia, influye mucho el comportamiento social de la comunidad, y la
escuela tiene mucho por hacer para lograr que el aspecto social se conduzca positivamente y
no contribuya a corromper la conducta de los alumnos.

De ella, la escuela debe aprovechar todo el material fisico y social disponible, para que
el nino interactie y se desenvuelva en su vida futura.

Innegablemente hay que considerar lo sefialado antes, ya que intervienen como
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elementos constantes durante el proceso Ensefianza-aprendizaje y en especial en la adquisicion

de la lecto-escritura del nifio de primer grado.

C. Descripcion general

Tomando en cuenta que en todo momento en las actividades que se emprendan debe
existir una vinculacion entre la accién y maduracién que el nifio de primero tiene, en la
propuesta éstas irdn asociadas y distribuidas en forma progresiva favoreciendo lo anterior.

Para esto, el dibujo es un apoyo que permite al nifio adquirir el conocimiento
lecto-escrito formalmente, pues se ha considerado que el nifio desde su ingreso a la escuela,
tiene elementos cognoscitivos, y es una ventaja aprovecharlo.

El dibujo es un estimulo a las actividades e incentiva las otras que paralelamente se
realizan constantemente en el programa escolar.

A continuacion se hace una descripcion general de lo que se pretende'realizar, con la
aplicacion de la estrategia metodoldgica diddctica.

La lecto-escritura sienta las bases del aprendizaje escolar futuro del alumno, por lo

tanto es conditio sine qua non que esta adquisicion se haga en forma efectiva, de tal manera

que todos los educandos interactuén con el objeto de conocimiento.

Es de saberse también que el nifio al llegar a la escuela tiene mucho interés en
"escribir”, aunque lo realice en forma de garabatos o trazos cercanos a dibujos de su mundo
propio; el maestro tiene que tomar en cuenta todo lo anterior.

El nifio de primer grado se encuentra en el periodo de las operaciones concretas (seis

anos y mds), periodo donde se hace necesario ejercitarlo por diferentes medios para lograr
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que desarrolle sus habilidades psicomotrices y cognitivas (seguin J. Piaget), asi debe tomarse
muy en cuenta en todo momento, que las actividades emprendidas en el aula para la
adquisicion de la lecto-escritura, tengan una vinculacién entre la accién y la maduracién que
el nifio necesita obtener.

En la estrategia se ha hecho una clasificacion de momentos de aprendizaje con la

finalidad de hacer una evolucién del mismo.

1. Concrecion

Al inicio del curso, el nifio necesita que lo que se le presente sea muy objetivo, asi los
objetos deben ser comunes a él y se dividirdn en tres tipos: a) personas, b) animales, c)
objetos y plantas.

En cada presentacion habrd la descripcion de una accién relacionada con el objeto,
habrd tambi¢n una visualizacién y posteriormente un andlisis del mismo, acerca de qué es y
lo que representa para el alumno, y su utilidad. El maestro efectia la actividad y
seguidamente el nifio hard la misma representacion grdfica del objeto en cuestién y "leerd” lo
escrito. Al nifio se le pedird que "escriba” algo acerca de lo que se le presentd.

De la lectura hecha por el alumno se ird haciendo un andlisis de los progresos para ir
incrementando poco a poco el grado de complejidad.

Este momento descrito serd al inicio del curso y como parte de los ejercicios de

maduracién, con duracién aproximada de quince dias.

2. Semiconcrecion

Pasado el momento anterior no se dejard de usar la presentacion concreta, ya que
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servird siempre de base; asf se comenzard a utilizar la representacién de dibujos del objeto real
haciendo que los nifios sigan el procedimiento de la primera etapa, se propicia un intercambio
de su produccién con sus compaiieros incluyendo al maestro en actividad.

Aqui se aclara que se hard constantemente lectura de lo que "escriba” en el pizarrén
sin pedir al alumno repetir lo expresado, simplemente el alumno hard énfasis en la palabra o

palabras claves.

3. Semiabstraccion

Después de los dos momentos anteriores, se pasard a efectuar la semiabstraccién sin
abandonar aquéllos, el objeto concreto desaparecerd una vez hecha su presentacion y se
trabajard solamente con el dibujo y las letras o palabras estableciendo una representacién
sintdctica. El nifio leerd primero la produccion del maestro y después har4 la suya sin "copiar"
la del maestro, posteriormente leerd su produccién, para entonces deberd tener una

aproximacion representativa de cada letra y su forma.

4. Abstraccion

Ahora trabajard sinticticamente y con mayor abstraccion el aprendizaje de las palabras
con ¢l aprendizaje correspondiente a la estructuracion hecha con otros métodos; es decir,
ensefianza de enunciados o palabras que incluyan las vocales primero y las consonantes
después (m,s,t, etc...).

El momento de presentacion abstracta, se ha denominado asi, porque los alumnos
podrdn representar las grafias con el conocimiento abstracto de lo que en si ellas significan

convencionalmente en el lenguaje que se domina en el medio en que €l se encuentra, ademds
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de que los elementos que se le presentan ya no son tan concretos y el nifio tiene que usar sus
inferencias y deducciones abstractas del significado de cada cosa o elemento que se le solicita.

Cabe mencionar que en cada presentacién concreta, semiconcreta, semiabstracta o
abstracta se usardn objetos cuyos nombres inicien con el orden seguido en la ensefianza de las
letras: vocales y consonantes.

Para el desarrollo del primer momento, es necesario emplear mucho tacto profesional,
para dar confianza al alumno y que él acepte que puede escribir aunque no
convencionalmente, se distribuird un tiempo aproximado de quince dfas para cada uno de los
primeros tres momentos y continuar empledndolos sin interrumpir la aplicacion de ninguno
de ellos al abordar el siguiente, vinculdndolos, para que al docente alcance el mayor grado
de aprendizaje lecto-escrito sefialado.

Las actividades que se mencionan en el presente trabajo no son las tdnicas posibles de
realizar durante las sesiones de clase; son un apoyo que se puede complementar con
actividades correspondientes a otras asignaturas y dreas del conocimiento, que contribuyen al
desarrollo completo de las estructuras cognitivas del alumno, como son los gjercicios de
maduracion, destreza fina y motora, relacidn socioafectiva, etc.

Durante la aplicacion se notard que se emplea una metodologia de ensefianza basada
en el método de induccién en los primeros momentos y de deduccién en los demds, apoyados

siempre en la situacion grdfica.

5. Motivacion
Ofra situacion muy importante que se manejard es la motivacion, que se entiende como

la disposicion favorable del alumno hacia el objeto de aprendizaje, por lo que es indispensable
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aprovechar el interés para la acci6n estableciendo una relacion afectiva y amena entre lo que
el maestro propone y lo que al alumno le interesa.

La motivacion debe estar presente en todo momento y no sélo al principio de una
unidad de aprendizaje o actividad, sino en todo proceso.

Para la adquisicion de la lecto-escritura no sélo se debe considerar el dibujo por el
alumno, sino también las representaciones. Existen diferentes medios incentivadores para
lograr este objetivo: recursos audiovisuales, el lenguaje prictico y real del alumno sin ser
vulgar o demasiado coloquial, los elementos hidicos, el humor, la fantasia, descripcion amena
de temas relacionados con la vida del alumno y sus intereses, técnicas grupales de
comunicacion y visualizacion, fuentes de informacién que no sean precisamente el libro de

texto del alumno, etc.

D. Estrategia concreta

La estrategia descrita a continuacién se hard para abordar a un grupo de trabajo, que
se encuentra en los inicios del grado (mes de septiembre) durante la etapa en que se aplican
también los ejercicios de maduracién, para contribuir al desenvolvimiento del alumno, es
recomendable que ya se haya aplicado antes una prueba de inteligencia 0 maduracién como
la de Florence L. Goodenough u otra que se conozca.

La actividad estard inducida a alcanzar el objetivo: de identificacion personal del

alumno mediante la descripcion hecha en base a su reflexion. 2

% SEP. Plan y Programas de Estudio de Educacion Basica. p. 31.
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Dicha actividad forma parte de la unidad 1 "Los nifios” del libro integrado de primer

grado correspondiente en la actualidad al programa de modernizacién educativa (93/94).

1. Recursos diddcticos:

Los recursos diddcticos son el conjunto de materiales que el profesor utiliza para llevar
a cabo el proceso pedagdgico. Los recursos diddcticos a emplear serdn los que se encuentren
al alcance de los sujetos que intervienen, por lo que también es importante que propicien la
interaccion del alumno.

Para la presente actividad se necesitard de los ™itiles" escolares del alumno, un espejo
lo mds grande posible, 14minas con dibujos (triptico), varitas de madera (palos de escoba) y

otros que en €l momento puedan considerarse.

2. Proceso pedagdgico-diddctico.

Al inicio de la clase se platicard con los alumnos acerca de cémo son ellos, lo que les
gusta hacer y lo que no les gusta, etc. Los alumnos se mostrardn activos y deben ser
escuchados todos sus comentarios. Se preguntard también en forma deductiva qué partes
conforman su cuerpo, comenzando con la cabeza, al mismo tiempo que observa las
caracteristicas de sus compaifieros, accién que serd muy importante.

En forma grupal irdn tocando cada parte de su cuerpo; la cabeza y de ésta: sus ojos;
su pelo, sus orejas, sus labios, nariz, etc; del tronco: el cuello, el estémago, el pecho; de las
extremidades: los brazos, las manos, los pies, los dedos, las uifias, etc, y asi con las demds
partes.

Se procederd después a poner el espejo y pasar a algiin alumno al frente para que se
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mire y observe detenidamente cada una de las partes de su cuerpo, colocdndose de manera que
sus compafieros puedan observar lo que €l haga.

El maestro hard una serie de preguntas relacionadas con su observacion en el espejo,
de tal forma que los alumnos reflexionen, preguntas como las siguientes: {Como eres? el
alumno o Jos alumnos podrdn responder: alto, bajo, flaco, gordo, etc. ({COmo es tu cabello?,
¢De qué color?, ;Qué te gusta de tu cuerpo?, ;Qué no te gusta?, ;Para qué te sirve el cuerpo?
iQué sucederia si no tuvieras alguna parte de tu cuerpo? ;Eres igual a tus compaiieros? Tu
nombre ;es igual que el de tus compaiieros?

Es necesario establecer una serie de comparaciones naturales entre los alumnos sin caer
en situaciones que provoquen segregacion.

Despucs de lo anterior se pedird a los alumnos que en una hoja de papel ex profeso
para el trabajo se dibujen ellos mismos, asi como creen ellos que son y debajo de su dibujo
pongan su nombre diciéndoles con mucha sutileza que lo hagan en la medida de sus
posibilidades.

Una vez hecho lo anterior cada alumno mostrard su dibujo e ird sefialando dénde se
encuentra cada una de las partes de su cuerpo. Si el alumno no llegar4 a dibujar alguna parte
de su cuerpo, el presente trabajo le bard reflexionar y analizar cémo corregir su trabajo
(dibujo). Este mismo trabajo dard visin al maestro para saber el grado de maduracién en que
el alumno se encuentra valorando la forma de estimular su desarrollo cognitivo y
maduracional.

Como otra accién mds se le dard al alumno el dibujo de la silueta de un nifio, en la
que €l dibujard las partes que le hacen falta.

En una sesion siguiente dentro de este mismo momento, se podrd llevar a efecto el
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reconocimiento o recordatorio de las vocales (la mayoria de ellos ha estado en el jardin de
nifios) y hacer la representacion grdfica posible, sin llegar a ser un aprendizaje establecido,
recuérdese que esto forma parte de ejercicios de maduracidn.

Se podrd empezar haciendo un recuerdo de las partes del cuerpo, llevando al alumno
a comprender que se trabajard con algunas de ellas, como son: los ojos y las orejas;
identificando que se trata de la vocal "O".

Se centrard la pldtica sobre todo lo que digan acerca de los ojos y las orejas, se hardn
preguntas relacionadas con la importancia que tienen estas partes del cuerpo y su utilidad,
comentando lo que pasaria si nos faltaran.

Seguidamente se les presentard a los alumnos un dibujo del ojo y la oreja. Se volverdn
a hacer peguntas sobre si lo que estd en el dibujo se parece a aquello de lo que estaban
hablando. Se les pedird que lo dibujen en su cuaderno y escriban debajo del dibujo el nombre
de esa parte de su cuerpo. Se les pedird después que muestren su trabajo a todo el grupo y
lea cada quien lo que puso en forma escrita, se aceptard su produccién y se les estimulard con
palabras de aliento.

El mismo proceso puede seguirse para con las demds vocales, presentdndole o
solicitandole a los alumnos que lleven objetos pequefios y en clase escoger 10s que inicien con
la vocal de la sesién.

Es de mencionarse que en cada escrito de palabras que haga el alumno deber4 escribir
la vocal con un color diferente, de manera tal que la identifique plenamente.

Para reafirmar el proceso y momento de la concrecion que se estd trabajando se le
presentard a los alumnos una ldmina en forma de triptico para que ellos vayan formando

adecuadamente las figuras que contiene y reconozcan las partes de los dibujos que serdn de
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tres personas diferentes, Esta Idmina triptico se muestra a continuacién:

L. Estrategia Semiconcreta

Pasado el momento y tiempo de los ejercicios de maduracién para que los alumnos
obtengan mayores destrezas, se continda con el momento denominado semiconcreto, que
fortalecerd en el nifio la maduracién y lo ayudard al desarrollo cognitivo.i

Cl propésito ahpra es que los alumnos se aproximen a la redaccién de enunciados
segun sus posibilidades utilizando la representacién gréfica (dibujo).

Este momento va en vinculacidn con el programa de modernizacién mencionado,
retiriéndose a los ejes temdticos de lengua escrita y lengua hablada mostrados en ¢l contenido

"Representacion convencional de las letras p, 1, s, m, d y t, en letra sCript y cursiva” e
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"Interpretacion de textos”, "Escuchar lecturas hechas por el maestro y los alumnos”.

1. Recursos diddcticos. Objetos pequefios al alcance del alumno: palitos, tapitas,

’/

pelotitas, canicas, cajitas, etc.
Objetos que el maestro tenga para el motivo de su clase manzana, mofio, mesa, pera,

pote, pesa, peso; etc.

2. _Proceso pedagégico-diddctico. Se trabajard con la letra "m".

El maestro llevard preparados una manzana y un mofio.

Se iniciard con una pldtica hasta llegar al propdsito del tema, que es observar los
objetos que el maestro ha llevado. El maestro presenta los objetos y conjuntamente con los
alumnos se analizan las propiedades fisicas de los objetos, mediante preguntas:

- ¢(Para qué sirve el moio?

- {Quiénes lo usan?

- Se puede comer?

- (Podria ponérsele a un animal?
- (Como se veria?

- Etc.

Se les pedird a los alumnos que ahora saquen sus materiales que llevaron al aula, ir
presentdndolos y seleccionar aquellos cuyo nombre empiece con la letra m, ejemplo: manzana

y moiio; asi se hace un andlisis de las propiedades de los mismos.

® Tbidem. p. 31-32.
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Se realiza en el pizarron la representacion grdfica de alguno de los objetos que se
presentaron en forma general y cuyo nombre inicia con m, escribiendo su nombre debajo del

dibujo, como se muestra a continuacion:

N
@D

La manzana es roja

(.l

La mesa de Pedro estd rota

Los alumnos leerdn la produccién hecha por el maestro en el pizarron en varias
ocasiones, para que después ellos hagan lo mismo en su cuaderno; es decir, escoger algin
objeto de los que se presentaron y dibujarlo, escribiendo un enunciado relativo al objeto; este
enunciado se escribird varias veces conjuntamente con su dibujo sin llegar a realizar planas.

Se revisardn todos los trabajos y se le pedird a cada nifio que lea su produccion. Se
establecerd un didlogo acerca de los enunciados escritos y sus dibujos y junto con ellos se

seleccionard el mejor.
F. Estrategia semiabstracta

En este momento propuesto, el propdsito es que el alumno se siga aproximando a la
realizacion convencional de las letras que contiene el alfabeto que se emplea en el lenguaje
espafiol, en este momento se descartan medianamente las presentaciones concretas, se hace

mayor uso de las presentaciones con dibujos hechos en liminas y dirigiéndose mds a la
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estructuracion de los enunciados con palabras que contengan inicialmente la letra que se
pretende logren adquirir los alumnos cognitivamente.

A partir de este momento los contenidos que se vinculan con el trabajo de las
actividades son todas las expresas en el programa referentes a lecto-escritura adecuadas a la

labor propuesta.

1. Recursos diddcticos. Laminas con dibujos que van de acuerdo a la sesidn, itiles

escolares de los alumnos, asi como otros materiales que pudieran servir en el momento de la

sesion y que por supuesto estén al alcance del alumno.

2. _Proceso pedagégico-diddctico. Una primera forma para los alumnos en este

momento, serd la presentacion de varias ldminas con imdgenes de algunas acciones que se
llevan a cabo y que tengan que ver con algo de la vida cotidiana de los alumnos o que
observan a diario, debajo de cada dibujo estard escrito un enunciado relativo a lo que se
muestra, asimismo exponer un dibujo de unos coches en la carretera (en movimiento); asf,
se les preguntard a los alumnos qué dice en el enunciado de acuerdo al dibujo que ellos ven,
los alumnos podrdn responder: los coches se mueven, los coches van por la carretera; hasta
llegar a la respuesta acertada "Los carros corren”, asf se hard con las demds ldminas, para que
después de esta accion los alumnos hagan un dibujo y debajo escriban el enunciado que
describe el dibujo.

Este ejercicio deberd repetirse en varias ocasiones, para después continuar con la
siguiente forma descrita.

Una segunda forma es mostrar una secuencia de dibujos que en si representen una
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historieta; en este caso: una visita a la tortilleria, para llegar al trabajo con la letra "t".
Los nifios irdn construyendo la historieta con base en los dibujos que se le presentardn,

a la vez se irdn analizando las acciones que se llevan a cabo en las imdgenes y supondrdn lo

que en su caso ellos observarian. Seguidamente se les hard una serie de preguntas con la

finalidad de llevarlos a una mayor reflexion y se compenetren con el propésito del tema.

{Qué se hace en la tortilleria?
- {Se puede o se debe usar la tortilla para jugar?
- ¢{Qué ocurriria si no hubiera la fabrica?
- {Qué€ se haria en ese caso?
- Etc.

El maestro escribe las respuestas y opiniones de los alumnos en el pizarrén, para
despu€s hacer una lectura seriada de lo escrito allf.

Se identificardn las palabras claves: tortilla, tortilleria, etc. Se hard el escrito de un
enunciado que contenga las palabras identificadas de acuerdo a lo trabajado en la clase y un
dibujo relativo al enunciado, se les indicard que escriban el enunciado varias veces y lo vayan
leyendo al escribirlo.

Se les recibird su trabajo y se les pedird que lo lean al entregarlo al maestro, después
lo leerdn frente al grupo, mediante consenso entre los alumnos se escogerd el mejor,
calificando la aproximacion a las grafias y el buen dibujo.

Se podrd hacer una construccion de la historia con los dibujos hechos por los alumnos

y los enunciados escritos en ellos, los alumnos hardn sin duda diferentes dibujos y enunciados.
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G. Estrategia abstracta

Se inicia el aprendizaje formal de las vocales y consonantes a partir de este momento,
por ello se le ha denominado abstracto: porque se trata de llegar a la representacion simbélica
convencional de las graffas del alfabeto. El método o métodos que se utilizardn van desde
usar el método global de andlisis estructural constituyéndose un ecleticismo con otros métodos:
algo del sildbico y del fonético, a fin de incrementar la efectividad del aprendizaje siempre
apoyados en la realizacion de dibujos, reconociéndose en este momento una mayor
maduracion en los trabajos de los alumnos. En este momento se contemplan todos los
objetivos que se proponen en los contenidos del programa de modernizacién educativa y que
se refieren al aprendizaje de las letras vocales y consonantes.

Se hace mencién que en ninglin momento se hace distincion del tipo de representacién
que tiene el alumno: presildbico, sildbico, alfabético,etc.

Se destaca también que se aprovechan todas las estrategias y juegos pedagdgicos que
ayudan al alumno a dejar una mayor motivacion en su aprendizaje.

En la actividad descrita se hace relacion del contenido temdtico del programa de
modernizacién educativa 93-94. Representacion convencional de las vocales y letras
consonantes (todas) en letra script y cursiva, asi como s lectura %

En las actividades descritas a continuacidn se trabajaron con el tema "Los productos
de tu localidad" perteneciente a la unidad 6. En las actividades el propdsito es el aprendizaje

de la letra "m".

Ordem.
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1. Recursos diddcticos. Ldminas con dibujos, historietas, narraciones, observacién

directa, materiales llevados por los alumnos y el maestro. Es recomendable que los materiales
que los alumnos vayan llevando en las diferentes sesiones se guarden como material de trabajo

en cajas para que se utilicen de acuerdo con las sesiones.

2. Proceso pedagdgico-diddctico. Se iniciard un didlogo con los alumnos acerca de
la comunidad, expresando mds que nada cudles son los productos que se elaboran en ella,
cudles se obtienen a través de un proceso de trabajo y qué oficios se derivan de todo esto, qué
productos se elaboran en algiin lugar especifico y cudles en la casa.

Se inducird a que nombren los elementos, productos y oficios que lleven la inicial "m",
ellos podrdn responder: maiz, masa, mesa, misicos, mecdnicos, miel, etc.

Se procederd ahora a solicitar a los alumnos que saquen los objetos llevados al aula
y los que se encuentran en las cajas y que sean productos elaborados en la comunidad o fuera
de ella, (que requieren mano de obra); ir nombrando los objetos y seleccionar aquellos que
comiencen con la letra "m”; los nifios podrdn seleccionar: mesa, mofio, mecates, mota, mica,
etcétera.

Se procederd a construir enunciados con las palabras seleccionadas y hacer una
representacion grdfica, después se procederd a escribir las palabras seleccionadas en columna
en el pizarrén, ahora el alumno hard lo mismo en su cuaderno pero dibujando a un lado la

figura de la palabra como:

masa O
mesa Q‘
moiio DOQ
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Se continuard con la lectura en silabas de las palabras: ma-sa, me-sa, mo-fio, efc; y
mediante alguna estrategia hacer la separacion ejemplo las palmadas, ayudando al alumno a
la identificacion de la cantidad de silabas contenidas en la palabra.

Posteriormente subrayardn la letra inicial e imitardn su sonido, el maestro dird que la
letra subrayada se parece a un animal, cudl, el pdjaro al volar: m m m m m m

mmmmm
Immmm

El maestro hard una fila de pdjaros, pero también se puede hacer una iglesia:

También unos arcos de algiin edificio como el de Escdrcega:

Ahora el maestro preguntard a los alumnos qué otros dibujos se pueden hacer con la
letra en cuestién, ellos podrdn responder que los arcos del puente (Chumpdn): ‘ rm

la casa de don Pedro, que es de huano: ﬁ
y asi sucesivamente que los alumnos vayan haciendo dibujos con 1a letra.

Otra estrategia m4s serd que los alumnos piensen en una palabra que comience con la
letra "m" y después la represente con un dibujo y escriban la palabra, los alumnos podrdn
pensar en la palabra "monte”, sefialardn la letra inicial, se les dird a los alumnos que piensen
en mds palabras que inicien con esa letra y realicen el dibujo de Ia mismas.

Como ejercicio, el maestro les pedird a los alumnos buscar en revistas y periédicos
dibujos que en su literalidad se representen con palabras que inicien con la letra "m",
recortarlas y buscar también la palabra del dibujo, deberdn pegarlo junto con el anterior en
su cuaderno, a un lado del dibujo escribir con sus letras la palabra indicada por el maestro,
haciendo un fila de las mismas, ellos podr4n hacer lo siguiente:

maiz: maiz maiz- maiz- maiz- maiz- maiz- maiz- maiz- maiz- maiz
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mercado: mercado- mercado- mercado- mercado- mercado- mercado-

Se les puede dar también a los alumnos figuras recortadas y ellos deberdn escribir el
nombre del dibujo en su cuaderno o viceversa.

En otra sesion el maestro puede establecer comparaciones con los trabajos hechos por
los alumnos, y éstos deberdn leerlos para enterar a sus compafieros.

Con todo lo descrito, el profesor demostrard respeto hacia el trabajo del alumno y éste
con sus pares, ayudandose entre ellos a construir su propio comocimiento, se da paso a
momentos de reflexidn, andlisis y comparacion de lo que hacen y pueden llegar a hacer,
legan a formular hipétesis con sus trabajos, ddndose asf instantes de maduracién para llegar
a realizar actividades mds complejas que vayan incrementando el desarrollo de sus estructuras
cognitivas. Durante el desarrollo de las actividades es posible observar a los alumnos
equivocarse, estos errores deben ser aprovechados puesto que a través de la interaccion el nifio
los identifica y los corrige de tal forma que mejora su aprendizaje y en especial la adquisicion
de la lecto-escritura.

El docente coordina las acciones y motiva el aprendizaje de los alumnos sin olvidar
precisamente que debe imperar la dindmica e interaccion tomando en consideracion los
intereses y necesidades del alumno.

Los padres de familia demuestran apoyo a sus hijos mediante la proporcién de
elementos dtiles como son los materiales que se emplean en la escuela para desarrollar la clase
¥y que son indispensables para este propdsito.

El trabajo de todos: maestros, alumnos, padres de familia y sociedad, proporciona
mayores perspectivas e incentiva la labor del alumno y del maestro primordialmente, asdemss

de satisfacer al padre de familia. Esto mediante Ia observacion de resultados, a partir de ese
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momento se puede considerar que hay superacion del trabajo educativo que se viene
desarrollando.

Es importante que durante el proceso educativo los alumnos superen sus problemas
sentimentales para hacer de éstos situaciones cognitivas, que sus errores se tornen en

experiencias y no en traumas que impidan los logros pedagdgicos.
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V. ANALISIS Y PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

Para entender el propdsito y ain mis el significado y resultados de la propuesta que
se presenta es necesario analizarla en forma coherente y clara, de tal manera que demuestre

el valor para el cual se ha concebido, asi se expone lo siguiente:

A. El contexto general de la propuesta

La propuesta es efectuada sobre la base de suponer y considerar firmemente que ¢l
maestro en forma constante, conoce diferentes tipos de alumnos con distintas situaciones de
aprendizaje, por medio de los cuales se descubren ciertas dificultades para llevar a buen
término el proceso pedagdgico, ésto es un andlisis de la prdctica misma, que implica
preocuparse por solventar las necesidades educativas que tienen los alumnos en primera
instancia y en segunda lograr la satisfaccion profesional.

La preocupacién por darle atencion al presente problema, es porque se cree
entusiastamente, que desde el primer grado es imprescindible desarrollar las habilidades y
actitudes de los alumnos de tal manera que logre una asimilacién del conocimiento que le
permita desenvolverse en un futuro promisorio como individuo.

La lecto-escritura es el aspecto mds importante en el primer grado, ademds de ser la
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puerta a muchos otros aspectos que conforman el conocimiento y aprendizaje del alumno, éste
es uno de los motivos que orillan a realizar esta propuesta.

La delimitacion del objeto de estudio se hace apoyado en el conocimiento que el
maestro tiene sobre el problema y sobre el lugar donde se ubica, asi como para especificar
grosso modo el grado y el lugar donde se presenta. El abordado aqui es en nivel primaria,
en el contexto rural; 1la localidad y el municipio; y su contexto institucional: el grado
educativo y la organizacion escolar.

La atencion del objeto de estudio se centra mediante la formulacion de una pregunta
que implica la bisqueda de una solucién orientada hacia algo mejor; es decir, la apertura de
un espacio preciso de andlisis del conocimiento mismo.

Por lo anterior la propuesta tiene que enfocarse mediante una justificacion que muestre
la importancia de tratar conscientemente el objeto de estudio, o asentar la base del
conocimiento justo acerca del desarrollo que debe de atenderse en el aprendizaje de los
alumnos, infiere un por qué, que se responde atentamente con la reflexion de todo lo
relacionado con el proceso educativo.

Los objetivos son también parte importante en el trabajo que se realiza, los cuales se
enuncian de manera clara el panorama a mostrar que se pretende lograr en el desarrollo de
la propuesta.

Con esto se llega al momento de fundamentar todo el propdsito; ahi se define la
conceptualizacion de los aspectos que conforman en si el objeto de estudio, de forma que se
comprende su importancia. Se habla también de los elementos que intervienen en el proceso
ensenanza-aprendizaje y la manera en que éstos se vinculan en el problema, para hacer que

se conozcan las caracteristicas que cada uno de los sujetos tiene, sus condiciones psicosociales
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y otras relacionadas implicaciones epistemoldgicas.

Importante es también, hacer una descripcion del contexto social en que se enmarca
la situacion de estudio, para conocer las condiciones en que se tiene que llevar a cabo el
desenvolvimiento educativo, sus limitaciones y ventajas, dicha descripcion se hace en dos
dmbitos: el institucional y el social.

Con el reconocimiento tedrico se da pauta a la planeacién y realizacion de las
estrategias metodoldgico-diddcticas que se consideran adecuadas para solventar el problema
de estudio. Asf se establecen disefios de prdcticas educativas que aunadas a la experiencia
docente son aplicadas en el grupo, previa consideracién de los momentos mds adecuados y con
gran flexibilidad, asi también se proponen sugerencias para mejorar la aplicacion y el
resultado de ésta, hace inferencias con la consabida conceptualizacién del conocimiento previo
del nifo.

Un aspecto que se toma mucho en cuenta, es la conceptualizacion que se acepta del
Programa de Actualizacién del Magisterio en el actual proyecto de Modernizacién Educativa.

La aplicacién de las estrategias ya construidas, perfilan un resultado que da mayor
reflexion a la labor educativa posibilitando mejores logros futuros.

Las estrategias relacionan los apartados que se han ido mencionando y son la idea

fundamental de lo que se quiere lograr.
B. Andlisis estructural de la metodologia de la propuesta

Para este aspecto se hizo un anilisis de la observacion y resultados que se habian

obtenido de la prdctica docente y la relacion que existe en el dmbito institucional, asi como
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de los factores que intervienen en el desarrollo de todo proceso de ensenanza-aprendizaje.

Esto es con base a una serie de cuestionamientos, entre ellos {Cudles son los aspectos
y factores que limitan la adquisicion de la lecto-escritura en el tiempo y forma que se
establece legitimamente?

Actualmente se sabe que los nifios de primer grado (6-7 afios), no aprenden todos de
igual manera, ni al mismo tiempo; lo que pasa en esta situacion es que no se aprovechan los
intereses propios de los educandos y se pretende desconocer que cuando ellos ingresan a la
escuela, tienen un conocimiento previo de lo que van a aprender.

El saber lo anterior propicia en el maestro la biisqueda de una solucién en el medio
de desenvolvimiento, para ello se hace una exploracién o investigacion, mediante la cual se
identifican los factores incidentes.

Realizar una metodologia no es tarea ficil, puesto que se hace necesario efectuar
pruebas incluso con el trabajo cotidiano de los alumnos, siempre con la idea de encontrar lo
mds aproximado a su realidad social y las caracterfsticas biosicosociales de cada uno de los
educandos.

En la propuesta, toda la estructuracién se hace con sustento tedrico-prdctico de lo
establecido por Jean Piaget en su teoria psicogenética sustentada epistemolégicamente,
mediante la cual se permite la libertad al alumno para construir su conocimiento basado en
sus propias experiencias, necesidades e intereses. Con la continua interaccién con el objeto
de conocimiento, el maestro complementa su saber profesional con otros métodos de
ensefianza que permiten disefiar actividades flexibles y constantes.

Cada disefio se enriquece con la prictica misma de las actividades y posibilita un

mayor desarrollo, al problematizar 1a adquisicién de la lecto-escritura desde una perspectiva
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cognoscitiva. El mismo alumno complementa el trabajo de las actividades, al ser coparticipe

en cada una de ellas.

C. Perspectivas de la propuesta

Desde el inicio, consistente en la problematizacién del objeto de estudio que establece
una constante reflexion y anilisis de la prdctica docente hasta el establecimiento de las
estrategias metodoldgico-diddcticas, se construye la perspectiva de la propuesta.

Ese andlisis reflexivo se incentiva con el conocimiento tedrico que se tiene y que se
va buscando, para lograr profundidad en el problema.

En la propuesta se concentran fundamentos tedricos y conceptuales referentes a la
adquisicion de la lecto-escritura,que presentan los vinculos entre el actuar del docente, el
alumno y la comunidad, para lograr establecer estrategias de ensefianza a un nivel institucional
y social.

En el nivel institucional, se muestra una escuela de gran actividad, que permite las
libertades plenas de los sujetos que aprenden, acercando a los individuos circundantes a sus
principios educativos establecidos histéricamente Y que permiten la realizacién humana.

En el nivel social la propuesta da una mayor participacion al grupo que aprende y a
los grupos sociales que lo rodean, en especial los padres de familia, de tal manera que se
estrecha la comunicacion real y objetiva, uno de los fines sociales de la escuela.

Esto no desajena al maestro, sino por el contrario, lo acerca mds al disefio de
actividades intrinsecas que involucran a todos los elementos en perspectiva del proceso E-A

y ¢l ambiente social.
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También los contenidos temdticos actuales son tomados en cuenta, ya que contienen
conocimientos sustanciales que ayudan al desarrollo del proceso educativo en su conjunto.

Un fin ineludible de la propuesta es hacer una proyeccion hacia todos los maestros que
estin inmersos en situaciones semejantes, en otros términos se dirfa que el presente trabajo
les ayudaria a construir mds su conocimiento te6rico-practico, con ello no se trata de decir que
la propuesta es una férmula infalible, no, los sustentos hechos son modificables, pero da
posibilidades de tener elementos que sean itiles a otros en medios con caracteristicas
semejantes o0 parecidas y en determinado momento como se ha sefialado hacerle
modificaciones que permitan mejores opciones futuras.

La propuesta tiene el propdsito también de abrir el interés en otros compafieros
maestros y educadores de realizar otras propuestas que se vinculen con la educacién actual y
futura, para encontrar soluciones a problemas educativos comunes que se presentan en la
prdctica docente.

La difusion de lo hecho es también importante, hay que preocuparse porque se den a
conocer los trabajos que pueden darle apoyo al maestro en su trabajo cotidiano.

Todo eso sirve para que el maestro encuentre satisfaccion en lo que hace e impulse su
mejoramiento profesional y personal.

De esto resulta 1dgico que quien tenga interés en hacer algo nuevo, debe tomar muy
en cuenta las caracteristicas propias del medio en que se desenvuelve y la de sus alumnos con
quienes se interrelaciona continuamente.

Al final, el principal objetivo de la propuesta es proponer algo para lograr un mejor
desempeiio profesional y mayores resultados educativos, que formen integralmente buenos

alumnos y mejores maestros en el futuro para el desarrollo econémico del pais.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

Pensar en incrementar la calidad educativa, es pensar en el mejor desempeiio
profesional del docente; ante eso es necesario hacer lo que se ha sefialado frecuentemente
aqui, analizar y reflexionar sobre la practica docente.

Pero no es solo la prctica docente el todo; influyen también el conocimiento que se
tenga de teorias pedagdgicas, el desenvolvimiento que cada maestro realiza en el aula y al
momento que se vive en la realidad educativa. Jean Piaget y su escuela, es considerada la mas
completa y acertada en cuanto al conocimiento de las caracteristicas del alumno sus teorias
de aprendizaje y todo lo mencionado lineas arriba.

La epistemologfa psicogenética permite concebir y conocer a un alumno constructor
de su conocimiento y no a un alumno pasivo y receptor de algo ya hecho; es decir, logra
alumnos con capacidad natural para adquirir todo lo que en un futuro les servird para ser
individuos socialmente productivos.

El nifio va desarrollando sus habilidades mediante "errores” constructivos que se tornan
en experiencias reales y lo posibilitan para establecer un proceso cognoscitivo pleno de

destrezas mayores.
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El alumno al llegar a la escuela lleva sus experiencias propias, que en ocasiones no son
aceptadas por su educador, asi, el nifio va al aula imbuido de necesidades e intereses que
conjuntamente con sus experiencias se traducen en apropiacién de mayores conocimientos, lo
que ¢l docente tiene que hacer es canalizarlo, inducirlo a desarrollarlos mediante su exposicion
creativa.

Claro que el maestro realiza el papel mds importante, y por ello debe estar despierto
a comprender las necesidades del alumno, aprovechar sus fmpetus para disefiar actividades que
se realicen con sabor y buena acogida por parte de los educandos, ya que al sentir que lo
hacen ellos mismos les causa mayor satisfaccién y motivacicn.

El nifio posee habilidades que no son aprovechadas ain siendo parte de su vida misma
y de su desarrollo continuo. El dibujo es claro ejemplo, es una habilidad propia y sin saberlo
se transforma en su medio de comunicacion, en virtud de que a través de ello representa sus
situaciones diarias, el nifio demuestra asi, la tendencia clara de llegar al convencionalismo
escrito y a la interpretacion del mismo. Por eso es un desperdicio emplear el dibujo sélo para
mantener distraidos a los nifios.

La representacién grdfica del alumno no se realiza en forma aislada, sino que se
acompafia de una gama de diversas actividades que se presentan en todo nifio en proceso de
aprendizaje, asi también juega, canta, conversa, intercambia opiniones propias del medio
institucional o social, pinta, etc.

En su vida social e institucional, el nifio busca medios de expresion comunes,
acostumbra a realizar trazos e interpretarlos y en cada actividad que Ileva a efecto hace uso
de todas sus facultades. Dejar que desarrolle actividades a través del dibujo permite también

conocer caracteristicas biosicosociales de los alumnos y vincularlas al aprendizaje de la
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lecto-escritura.

El dibujo es una actividad llamativa y dindmica para el alumno, no lo fatiga ni aburre;
si tomamos en cuenta que en muchas ocasiones se cae en el aburrimiento, el tedio y la
monotonia, lo dindmico despierta mayor interés y por consecuencia facilita la disposicion por
llevar a cabo un trabajo, el dibujo es sin duda un medio motivante.

Lo caracteristico en esta propuesta concluye en que considerando el desarrollo del nifio
y sus etapas evolutivas, se pueden disefiar actividades acordes que faciliten a través de la
actividad constructiva y frecuente del alumno la adquisicién de la lecto-escritura y otras
actitudes y habilidades del aprendizaje general.

Lo cognoscitivo debe llegar en forma natural, sin precipitaciones ni alteraciones
consideradas violentas que provocan traumas de aprendizaje en los alumnos para ciertas
materias de conocimiento.

En el trabajo se considera al nifio como un sujeto creador de todo aprendizaje, en el
cual se le permite participar, ademds de ser posible, que él mismo colabore en el disefio de
actividades tendientes a permitirle "crecer” cognitivamente.

Medular resulta también considerar que la actuacion del alumno no se de en forma
aislada por completo, es el maestro el guia que debe proporcionarle la ayuda indispensable
para hacer el trabajo escolar creativo y espontdneo, mediante la experiencia pedagdgica de lo
que el alumno necesita para llegar a ser.

Asi la escuela debe permitirle al nifio expresar sus propias actitudes en el sentido del
objeto de estudio y favorecer su desenvolvimiento vinculado con los propositos educativos.

Concebido de esa manera la educacion primaria desde su primer grado, sienta una base

firme para la promocién del educando en grados superiores y en su vida social futura, ademads
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de ser un propdsito manifiesto en forma constitucional.

Los padres de familia son también vitales, pues al observar los progresos de sus hijos
colaboran mds al proporcionar mayor apoyo, sin embargo, hay que concientizarlos
ampliamente acerca del papel que juegan ellos en la vida educativa de sus hijos y en que
forma pueden apoyar, para ello se considera que deben:

- Permitir a sus hijos desarrollar libremente sus actividades .

- Ayudarles en el trabajo escolar, pero comprendiendo lo que ellos manifiestan como
suyo.

- Platicar constantemente con ellos acerca de lo que los nifios hacen en el aula.

- Proporciondndoles la ayuda material para realizar sus trabajos educativos.

- Dejarles el tiempo y espacio libre para sus trabajos escolares y no ocuparlos en trabajos
forzados.

- Darles a conocer los propésitoé de las actividades que se realizan en la propuesta.-

- Hacerlos comprender la importancia del trabajo docente mediante 1a vinculacién con
ellos, encamindndolos a buscar mejores opciones de aprendizaje.

Prdcticamente con esto se logra finalmente que el circulo social de su medio ambiente
sea mds propicio al desarrollo de las labores educativas, vinculdndose estrechamente hacia las

buenas relaciones Escuela-Comunidad.

B. Sugerencias

Para finalizar todo lo relacionado con el trabajo presentado, se hacen sugerencias que

se han considerado pertinentes para lograr los objetivos propuestos y que deben tomarse en
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cuenta, no rigurosamente pero si, concientemente, de tal forma que quien realice la aplicacion
considere lo mds adecuado para su medio ambiente y caracteristicas particulares de sus
alumnos, asf como posibilitar una mayor aportacién pedagégica al trabajo y a otras actividades
de cardcter social, a fin de mejorar participativamente el sistema educativo del pais.
A continuacién se hacen las siguientes sugerencias:
- Realizar un andlisis cuanti-cualitativo de las caracteristicas biopsicosociales y
particulares de los alumnos del grupo y grado.
- Analizar concientemente los resultados y carencias que el docente tiene en la prdctica
educativa.
- Observar las relaciones que se tienen entre la escuela y la comunidad (incluyendo a los
padres de familia).
- Diagnosticar en que medida el trabajo a través del dibujo se adapta y motiva a los
alumnos.
Hecho primeramente lo anterior, en el 4mbito de aplicacién se sugiere:
- Disenar las actividades que contengan aspectos de la vida real y social del nifio, y que
puedan manifestar a través del dibujo libre y dirigido.
- Hacer participes a los alumnos en el desarrollo de las actividades con su expresion
grdfica.
- Tomar muy en cuenta los momentos mds aptos para aplicar las actividades segun las
etapas senaladas en la propuesta, al considerar el interés del nifio.
- Realizar en cada estrategia-diddctica actividades mediante las cuales los nifios
manifiesten su interés y necesidad por la lecto-escritura.

- Llevar a los alumnos mediante su expresion e interpretacién lecto-escrita al
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convencionalismo.

- Verificar pldticas y reuniones con los padres de familia para comentar el trabajo que
los alumnos realizan en el aula, a fin de involucrarlos en el aprendizaje de sus hijos.

- Mostrarles desde principio del curso la necesidad de que los alumnos requieren del
empleo de ciertos materiales que en determinado momento pueden no ser ficiles de
encontrar.

- Planear el trabajo docente constantemente con base en una caja de "material diddctico”
conseguido por los mismos nifios y otros por el maestro, que se encuentren vinculados
con las actividades docentes posibles de enlazar por medio del dibujo.

- Intercambiar opiniones y experiencias con los alumnos, sobre 1o que ellos realizan, asi
como también con los compaiieros maestros, para saber mds acerca del desarrollo que
se lleva a efecto, tanto del programa educativo como de los objetivos trazados en la
propuesta.

Finalizando se comenta que es posible realizar una mejor aplicacién de cualquier
propuesta, siempre y cuando exista la firme conviccion de hacer algo bueno y bien hecho en

pro de la educacién en México.
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