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INTRODUCCION

En la vida cotidiana los conocimientos que se adquieren son
resultado de un interés; dificilmente se aprende algo que no
interesa, lo mismo pasa con los nifios, todo aprendizaijie adquirido
es Ppor una necesidad que ellos sienten, sin embargo, en la
escuela, constantemente nos olvidamos de este aspecto e imponemos

temas u objetivos que a los nifios resultan poco atractivos.

Esto es precisamente lo que se propicia con la actitud de
maestros que solo quieren cumplir con los temas del programa;
quinas si logren su fin inmediato pero {lo que los maestros
ensefiaron era realmente importante y fue lo gué los alumnos
aprendieron? ¢&élo poco o© mucho que conocieron fue gracias al

maestro, a sus técnicas o al interés de ambos?

El problema del conocimiento es un asunto que debe llevarnos
a conocer de antemano la situacion cognoscitiva del alumno; el
nifio de primaria se encuentra dentro del periodo de operaciones
concretas, segun Jean Peaget, es el periodo donde:

Se da una gran avance en relacioén a la sociali-

»acion v objetivacion del pensamiento, coordina los
diversos puntos de vista y saca consecuencias, todavia
no puede razonar fundandose exclusivamente en

enunciados puramente verbales; al final de este periodo
de paso a la autonomia. (1)



Como va se dijo, el nino en gran parte tiene vya un
pensamiento concreto es dinamico y reflexivae por lo cual no
debemos desvirtuar tales cualidades: al contrario se deben tomar

muy en cuenta si se busca que tenga un aprendizaie.

Esto se darad en gran Dparte al presentar situaciones
didacticas apropiadas a su nivel; lo cual reguiere que el maestro
conozca mejor a sus alumnos para poder presentar actividades qgue
io conduzcan a la meta; siempre alentando sin hostilizarlo.
respetandolio vy aceptandolio tal como es; para due asi €&l mismo

aprenda a valorarse.

Conforme un nifio va avanzando de grado es menor la
objetividad v concrecion del conocimiento, se va entrando a un
mundo mas simbolico; por ello es diferente la situacién didactica
de grados pequefios (primer ciclo} a los agrados superiores {tercer
ciclo); por consiguiente es necesario revisar las situaciones,

estrategias y recursos dque se presentan para al aprendizaie.

Para llegar a la formacidn integral del educando se reguiere
gue se le conciba como un ente pensante y actuante. no como un
vaso a llenar o un almacén. incluso no se le debe considerar como
un ser dependiente gue después no podra tomar sus propias

decisiones; el sist«

)
|

ma educativo exige un cambio gue si bilen se

fi

ha tratado de plantear a través de la Modernizacidn; no conlleva

una ruptura de la situacion reai. de la relacién maestro-



conocimiento-alumno; ni de la concepcién que cada docente tiene
respecto a lo que significa ser maestro, ser alumnos y deil

procesos ensefianza—-aprendizaje.

En el amplio mundo del conocimiento, el aprendizaje se
obtiene por diferentes caminos sequn sea la discusibn que de la
realidad se haga. Para el caso que en esta investigacidn nos
ocupa, se abordara lo concerniente al conocimiento de los social
y el particular de la Historia, entendida ésta como una

disciplina curricular que intenta transmitirse en la escuela.

Lo gue importa es el estudio de la Historia. no es tanto tal
o cual hecho o fecha sino que se le incite a razonar, gque aprenda
a aprender para crear esa madurez, capacidad critica, vy autonomia

cognitiva del educando.

En sintesis, esta propuesta metodoldégica abordara el
problema relativo a la ensefianza de la Historia, en la escuela
primaria, tomando como base lo que hoy es la practica docente,
los supuestos tedricos Y metodologicos que pudieran dar sustento
a un cambio en todo el proceso de ensefianza y a una propuesta
didactica encaminada a ofrecer alternativas de trabajo en el

aula.



CAPITULO T

DEFINICION DEL OBJETG DE ESTUDIO



Planteamiento del problema

L.a necesidad de educar es para combatir la lignorancia,
siendo ésta una necesidad publica y una condicion para el

ejercicio de la libertad, justicia ¥y democracia. {2}

Encontramos esta afirmacién en el actual plan y programa,
sin embargo es una idea permanente incluida en los propositos
oficiales de la escuela publica, en el programa anterior., se

decia de la siguiente manera:

La educacioén es abierta y dinamica, influye
en los procesos sociales y es influida por ellos
transmite los conocimientos, capacidades ¥

valores del Pals como son: la conciencia social

v la autodeterminacion. (3)

Esta cita y otras estan tomadas del libro para el maestro,
el cual si bien no forma parte ya del material ultimo, nos
ayudara a tratar al presente tema, puesto que sus conceptos

siguen siendo ejes rectores para el trabaijo docente.

En base a las ideas anteriores podriamocs partir de una
pregunta: irealmente se busca cumplir tal objetivo? si es asi
entonces preguntariamos de nuevo {los maestros estamos preparados

para ello?.



Aqui entraria el dilema de gue si bien por una parte si se
quiere lograr estos propositos, pero gue en algunas ocasliones no
se puede va sea por falta de tiempo. de informacion, de interés o

incluso de concientizacion.

En una de las finalidades de Educacidén Primaria. del

programa obsoleto, transcribimos:

Que el nifio aprenda a aprender. de modo que
durante toda su vida, en la escuela v fuera de eila,
busque y utilice por si mismo el conocimiento,
organice sus observaciones por medio de la reflexiodn,
participe responsable y criticamente en la vida

social. (4)

Y de nuevo tenemos gue cuestionar ‘irealmente se considera la

vida como punto de partida para adquisicion de conocimientos o

viceversa?

Es dificil gue un maestro por solo poseer el manual donde se
aclaren las finalidades de educacidén primaria las trate de lograr
y mas dificil aun que encuentre esa estrecha relacidn entre la

vida v la escuela y una como complemento de la otra.
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En cuanto a la Educacion Integral podemos observar con
tristeza que por lo general se separan o desvinculan las tres
esferas de la personalidad: cognoscitiva, socioafectiva Vv

psicomotriz.

A pesar de que en el programa se presentan como intimamente

relacionadas en la practica se da en el otro extremo.

Como sabemos el aspecto cognoscitivo engloba todos los
procesos intelectuales; en el socioafectivo su capacidad de
relacionarse y la manifestacidn de emociones y sentimientos y por
Witimo en el psicomotriz el dominio y organizacién de los
movimientos corporales y los conceptos de espacio-tiempo; si se
considera que estos aspectos se desarrocllan armonicamente se dara
paso a la formacion integral del educandoc, asi habremos cumplido

el principal objetivo de nuestro trabajo docente.

Actualmente se esta presentando a nivel primaria ila
separacién de areas, bloques y asignaturas, mas a la vez se esta

pidiendo correlacionarlas.

Una de las asignaturas gue se presenta mas dificil vy
enfadosa para maestros y alumnos es el estudio de la Historia por
el exceso de informacidn. 1a forma de presentacién y por las
estrategias v situaciones didacticas que se emplean para abordar

temas de tal asignatura.



Dandose en ocasiones en una forma rutinaria vy mecanlca,
procesos gque conllevan una metodologia memoristica que se
desvincula de el contexto donde se desenvuelive el nific. "La vida
cotidiana del nifio no esta "fuera" de la Historia sino es el

centro del acaecer histérico”. (5}

Aparte de estas caracteristicas gque bien podria llamar una
Historia egocéntrica, no por la asignatura en si, sino por su
abordaije; el cual incluve la desarticulacion con otras
disciplinas principalmente. presentandose al niflo como ya se
menciona tradicionalmente; a través de apuntes, cuestionarios v
copias gque excluven automdticamente la utilizacidn de recursos
didacticos, gue pudieran servir en minima parte a suplir la falta
de conocimiento significative para el nifio. Y para cerrar con
broche de oro la forma de evaluar el aprendizaje de la Historia,
el cual ira al par de la presentacion, a través de cuestionarios

o preguntas sin sentido real o significative para el nifo.

Asimismo se ve reducida la labor del maestro, por ia falta
de material complementario, a un simple exposicidon que si bien al
inicio es de interés para el nifio. por la presentacidén en forma
de cuento, posteriormente. se convierte en tedioso vy aburrido.

tanto para el alumno como para el maestro.

Esta problematica esta inmersa en otra serie de problemas.

Fnunciaremos solo algunos: En un guinto grado se prefiere que el




alumno copie a gue razone, compare Y critigue, por la sencilla
razén de que cualquiera de estas actividades, lleva mucho méds
trabajo que la simple copia. De ahi la utilizacidn. de copias,
apuntes; siendo otra causa la falta de formacion de los maestros
ios cuales han sequido desde pequefios un proceso rutinario ¥y
escolastico el cual es dificil romper pronto. Cuando el maestro
decide darle un giro a su trabajo se encuentra con varios
obstaculos entre ellos, la falta de apoyo por lo administrativo,
el contexto particular del nifio, ¥ el trabajo burocratico. Aqui
es donde surge una gran desvinculacidn donde el padre considera
que su hijo va a aprender. eludiendo la necesidad del juego como
una actividad de apoyo y mostrandose renuentes al trabajo de

investigacién extraescolar.

Otro factor decisivo son los meollos que el propio sistema
impone con las pruebas de evaluacién que no son mas gque medidas
para que el alumno ponga en practica los procesos de memorizacidén
y retencion. Dandose en ocasiones una total desvinculacidn de los
intereses vy sentimientos del nifio, coartandole su libertad de
expresién, inhibiendo a los alumnos a expresarse a través de sus

habilidades, destrezas, etc.

Por lo anterior expuesto concibo como un problema que afecta

principalmente a los alumnos la falta de conocimiento sobre
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situaciones, estrategias y principalmente recursocs didacticos,
por parte del maestro, para el estudio de la Historia. para
propiciar el interés vy mayor aprovechamiento de conocimientos que
no son de ayer, sino que son el estudio del pasado para poder
concebir el presente. el saber las causas Yy consecuencias de
hechos que hasta la fecha nos afectan.

En atencion a la problemdtica expuesta, se esta realizando
un estudic en la Escuela Primaria Ramén Corona. Urbana 409 de
Villa Corona, Jalisco, con los grupos de 50. grado donde se trata
de observar la diferencia que havy en relacién al interés vy
aprovechamiento de ambos grupos con temas de Historia donde en
cada grupo se aborda al contenido de diferente manera vy asi poder
formular gue recursos didacticos son mas adecuados para resolver

la problematica enunciada.

El proceso enseflanza~aprendizaje esta definido
por una serie de factores tales como: contexto
social, familiar e 1institucional, el sujeto del
aprendizaje, las caracteristicas del maestro, la

indole del contenido v los recursos materiales, {6}

Generalmente al escuchar el término ensefianza nos remitimos

a concebirio como una actividad propia del maestro donde el es el

14



éue ensefia. Asimismo el escuchar aprendizaje se cree que se
refiere exclusivamente al alumno. Mas al observar la experiencia
docente se puede decir que tanto ensefianza como aprendizaje es un
proceso conjunto de maestro-alumno, donde en ocasiones cada uno

estara en ambos procesos.

La Escuela Primaria Mexicana ha seguido modelos innovadores
de otros paises, de renombrados pedagogos Yy aungue al inicio son
de interés, después se van abandonando vy desvirtuando, para
regresar posteriormente a o tradicional. a lo rutinario Y
mecanizado. Este desconcierto que sufré el nifio mexicano provoca
gque a la vez que es un desequilibrioc, le sirva para buscar las
famosas "pistas” que cada maestro inconcientemente le

proporciona.

Los nifios que asisten a la Escuela Primaria. la mavoria de
ellos son inguietos, creativos, dinamicos; actitudes gue al verse
obstaculizadas por la actitud del maestro o 1la metodologia

propician el aburrimiento, rechazo o apatia al estudio.

La causa de estos problemas no debemos imputar solamente al
maestro, no olvidemos ni por un momento, que la practica
educativa esta inmersa en varios factores como los anteriormente

sefialados.

Mas aungue no recibe la carga de culpabilidad el maestro. es

necesario gque cada uno haga una reconceptualizacion de lo que




significa ser maestro, proceso ensefianza-aprendizaie Yy @
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En el libro de quinto de Educacion Primaria, editado por la
SEP v obsoleto actualmente, se presentan algunas caracteristicas
del nific qgue cursa este grado como son: amistad extrovertida.
curiosidad sin limites, le interesa investigar. experimentar vy
relacionar. con su capacidad de abstraccidn y pensamiento 1dgico,
percibe v explica el mundo con mayor objetividad (7). Mas

adelante se ampliard este punto.

Estas v otras mas son caracteristicas que algunos nifios de

este grado poseen v otros apenas inician o estan desarroilando.

En base a los fundamentos psicopedagogicos v de las
caracteristicas de los nifios del periodo de operaciones concretas
se realizara el presente estudio con la unica finalidad de
mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje de la Historia, de forma
que sea de interés para el nifio v que conlleve & un mejor
aprovechamiento, tratando de demostrar que el uso de recursos
didacticos acordes a los temas de Historia tales como: Linea del
tiempo. historietas. investigaciones. Y uso de materiales

elaborados por los nifios propician el interés v mejor

o
(a5



aprovechamiento de la Historia en alumnos de 5o.

educacidén primaria.

Propésitos del trabajo.

17
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Una vez expuesta la problematica respecto a la ensefianza de
1a Historia planteo el siguiente propdsito central del trabalo el
cual se refiere a lo que los recursos diddcticos pueden

contribuir a mejorar el proceso.

La problematica expuesta hasta el momento posee muliiples vy
variados factores. siendo solo uno de ellos el que se va abordar.
Considerando gue el guerer abarcar cada uno de ellos implica un

estudio exhaustivo gue muy dificil serla realizar.

por lo anterior mencionado, el 4nico factor al cual se hara
alusién para mejorar el aprovechamiento es el de los recursos
didacticos; considerandolos como una parte de las posibles
soluciones para mejorar el proceso Ensefianza Aprendizaje de la

Historia.

Se tratara de propiciar un mayor conocimiento a partir de
una redimension de los recursos didacticos que ayuden a ampliar
el interés y mejor aprovechamiento del estudio de la Historia de
México, en este caso, de los alumnos de aquinto grado de nivel

primaria.




Para lograr lo anterior se partira de la necesidad de
escoger el contenido a presentar, puesto que no sera el mismo en
un tercer grado que en quinto grado. Otro punto es la necesidad
de utilizar los contenidos y procedimientos para lograr una
socializacién grupal, considerando que un conocimiento sera mayor

aprehendido en el grado que se interactue en el grupo.

También es conveniente considerar la utilidad de englobar
las tres esferas del conocimiento para lograr un desenvolvimiento
integral del educando. Por ultimo se elaborara una propuesta
didactica referente al estudio de la Historia, y la forma de
evaluar tales situaciones donde se incluyven estrategias

didacticas referentes a varios aspectos del problema.

19
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CAPITULO 1

MARCO CONCEPTUAL
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El nifio de quinto grado v la ensefianza de lo social

Para cualquier estudio de investigacidn se reguiere conocer
el sujeto y objeto de conocimiento., en este caso el sujeto es el
alumno v el objeto la Historia, de ambos se reqgulere copocer sus
caracteristicas principales para poder realizar la investigacidn,
por lo cual iniciaremos por considerar el nivel cognoscitivo vy

social del alumno o del grupoc escolar en general .

En quinto grado la edad promedio es de 10 aflos, variando
desde los 9 a los 12 afios o mas; aungue la edad cronoldgica sea
diversa el nivel de desarrollo evolutivo se centra en el periodo
psicoldgico piagetano, el cual corresponde al de las operaciones

concretas.

En este estudio el nifio posee las siguientes
caracteristicas:

- Tiene un gran avance en cuanto a socializacidn y
objetivacion del pensamiento.

- Reconoce lo gue permanece invariable { a través
de agrupamientos }.

_ coordina los diversos puntos de vista v saca
consecuencias.

- Las operaciones del pensamiento son concretas
puesto que solo entiende la realidad gque esta a
su alcance.

_ Wo razona fundandose en enunciados verbales o
hipodtesis.

- Emplea ia estructura de agrupammiento en
operaciones de seriacidn v clasificacidn.

- Inicio de una causalidad objetivada ¥
especializada a un tiempo.

- El pensamiento se objetiva. en gran parte.
gracias al intercambio social.

- Fvolucién de la conducta en el sentido de la
cooperacion. .

- Al final de este periodo se da paso a }a autonomla. {8}




En los periodos descritos en ia teoria de Jean Plaget;
centrandonos en el de operaciones concretas encontramos gue
presentan las siguientes caracteristicas:

-~ Reversibilidad.

_ Razonamientos en base a experiencias concretas.

Busqueda de relaciones entre objetos.
- Disefios experimentales. introduciendc cambios.

i

En resumen:

El pensamiento concreto se caracteriza
funcionalmente por la capacidad para introducir
dentro de contenidos particulares un conjunto de
relaciones que se limitan a organizar es0s
contenidos en su forma actual y real. (9)

Revisando el “libro para el maestro de quinto grado,
editado por la SEP. encontramos rasgos especificos del nifio de
guinto grado (haciendo la aclaracién gue son términos generales).
- Afirmacion de su personalidad.
- Aumento estable en el desarrollc de sus capacidades
mentaies.
- Inmadurez ante las nuevas emociones.
- Fs mas conciente de sus defectos que de sus cualidades.
- Se siente insatisfecho en algunos momentos %
experimenta placer el descubrirse a si mismo.
- Aparece la conciencia sexual.
- Amistad extrovertida.

- Curiosidad sin limites.
- Reacciones de agresion o rebelidn. (10)

Observando algunas de las caracteristicas enunciadas en este
libro v también consideradas por Jean Pilaget podemos estar de
acuerdo en que los alumnos de quinto poseen algunas de estas
caracteristicas y otros apenas van iniciando; una de las cuales
esta en proceso vy va muy reiacionada con el aprendizaie qgue logra
es: No razona fundandose en enunciados verbales.
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Esta caracteristica aunque no la principal; esa vértebra del
presente trabajo, puesto gque con el estudio de observacidén se
pretende demostrar 1a veracidad de tal caracteristica y la
necesidad de conocer recursos didacticos que ayudan a propiciar

interés y aprovechamiento del estudio de Historia.

En las apreciaciones realizadas hasta el momento estan
apoyadas por algunas de las caracteristicas que Wallén realiza

sobre el desarrollo psiquico infantil.

El sefiala el desarrollo del psigquismo infantil de 1la

siguiente manera:
- Impulso puro { hasta los seis meses }
—~ Emocional { hasta los doce meses }
- gensorio Motor ( hasta los dos afios., o dos ¥ medio )
- Proyectivo
- personalismo { hasta los cinco afios )
- De las diferenciaciones; hasta los doce afios, en el gque se
limita el sincretismo intelectual y afectivo.
- De la adolescencia. {11)

Segun las etapas en que clasifica Wallén al psiquismo
infantil los nifios de edad escolar entrarian a la etapa de las

diferenciaciones donde:

- Poseen medios intelectuales y la ocasion
de invidualizarse.

- Entablan nuevas relaciones con su entorno.

- En la fase de personalidad polivalente
participa simul taneamente en la vida de
diversos grupos.

- Se le abren las posibilidades de las
relaciones sociales.

- Esta en constante intercambio social.
favoreciendo la vida en sociedad, espiritu
de equipo. sentido de cooperacidn Yy
solidaridad. (12)

s
Car

o
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En relacioén al crecimiento Vv desarrollo del nific escolar
fisicamente:
La inquietud aumenta y su caracter se modifica
debido a los cambios en las caracteristicas sexuales.
Mentalmente:
Ensefianza amplia 3 mavor adguisicion de

conocimientos y habilidades, crecimiento capacidad de
razonar y de resolver sus propios problemas.

Social v emocionalmente:

Tiene variaciones de cumportamiento {adulto-nifio).
Busca relacionarse con chicos de su edad.
Preocupacidén personal. (133

Todas las caracteristicas flisicas, mentales. sociales vy

emocionales nos dan una ligera idea del por gué& es

facilitar a los nifios de g afios a 11 el estudio de la Historia.

propiciando asi mayor interés y aprovechamiento.

En los grupos de observacion. uno de ellos gue denominaremos
"A" esta en interaccion con el estudio de la Historia a través de
Magquetas, debates, historietas, teatro guifiol vy otros; en cambio

el grupo "B" su estudio de la Historia se reduce a la lectura

reomentada® de cuestionarios.

Y nos detenemos al ver estas diferencias, vy nos preguntamos

o

fle]
o
fis))

se entiende por educar?




A continuacién se presentan algunas connotaciones del

término educar y posteriormente se hara un reflexién de como se

concibe por los maestros el término educar y la repercusiodn de

tal concepto.
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Cconceptos de educacidn.

Funcién real v necesaria de la sociedad
humana mediante la cual se trata de desarrollar
1a vida del hombre v de introducirie en el mundo
social v cultural. apelando a su propia actividad

Luzuriaga (14}

Al revisar este concepto se observa que implica el necesario
desarrollo de las facultades del hombre, buscando mejorar

asimismo individual y colectivamente.

Retomando la pregunta gue surge al inicio de este trabajo.
éstos v el concepto que la educacion primaria tiene de aeducacidn

irealmente se trata de cumplix?

Para cumplir con cualguiera de estas concepciones el alumno
se debe considerar como un ente pensante, activo y dindmico que

forma parte de una sociedad.

Si lo gque pretendemos es tener un sujeto pasivo-dependiente,
sigamos con la rutina escolar de ser el maestro el unico que
interviene v asi tendrémos una fabrica de robots en vez de una

escuela de nifios.

Ny
o




Una de las principales preocupaciones de 1la Educacidn
Primaria es formar un nifio autémata con una serie de datos,
conceptos, férmulas para que tenga acceso a un nivel de vida no
mejor del gue posee; O a estudios donde van a que los llenen sin

tomar en cuenta los aprendizajes formales e informales.

Al estar elaborando el presente trabajo se pidié a los
docentes de la Escuela Urbana 409 donde se ubican los grupos en

estudio, que contestaran a las preguntas de :

iQué entiendes por educar?

;Conoces recursos didacticos que auxilien al estudio de la
Historia, a nivel Primaria? {Cuales?

icomo evaluas el aprovechamiento de tus alumnos, en el

estudio de la Historia?

Obteniendo en ellas de un total de lo entrevistados, las

siguientes contestaciones en la primer pregunta.

"pesarrollar todas las facultades del ser humano" & 603
"Que aprendan a mejorar su forma de vida. y tener
una mejor relacién con la sociedad" 2 20%

s“Ensefiar, conducir, impartir conocimientos” 2 20%

Al observar esto, podemos apreciar gque la mayoria se centra

en una formacioén integral. la minoria en el tradicionalista.

27




En relacion a la segunda pregunta el 100% acepta conocer
recursos gue faciliten v ayuden al estudio de la Historia y al
contestar iCuadles? el 70% maneja exclusivamente mapas. ldminas vy
libro de texto; en cambio el otro 30% incluyve la experiencia deil
nifio, diferentes fuentes de investigacidn. realizacién de

maguetas o dibujos realizados por los mismos nifios.

Personalmenie estoy de acuerdo en la concepcion qgue liene
Freire "educar es un arte eminentemeante creativo: es desarrotlar
algo gque no se puede transferir como quien transfiere umna serie

de conocimientos estaticos”™.

Esto implica una reconcientizacion donde el individuo asuma

el rol de reconstructor del mundo.

La funcioén del educador es auxiliar a desarroliar la

capacidad critica gque cada nifio posee.

En el proceso de evaluacidn un 70% se centra en los
resultados como es a través de cuestionarios, resumenes; y el 30%
restante se preocupa por observar la participacidén del nifio
individual v de dgrupo. considerandolo como un ente social en

constante integracion sujeto-objeto de conocimientos.,

o

centrandose el individuo como parte del oblieto de conocimiento.
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Cabe hacer la aclaracidén gue aunque el estudio es solo de
aos grupos ‘paralelos, la encuesta se realizd a nivel general,
considerando pertinente conocer la opinion de todos los docentes.
puesto que inconcientemente, con la practica educativa,., han ido
creando en los alumnos la concepcidn tradicional de estudiar

Historia.

Mas también entrariamos a la cuestiéon de {qué es

aprendizaje?

Si se concibe como un proceso de cambios de conductas o como
la aprehensidén de habilidades, de contenidos, estrategia; estamos

aludiendo a dos procesos diferentes: Aprender v ejecutar.

En el estudio de la Historia no se requiere ejecutar. se
busca que el nifio aprenda a aprender; como dice Freire no se va
a aprender transfiriendo; se debe problematizar al nific para que
busque el conocimiento. Tome decisiones y haga sus propias

conclusiones.

El aprendizaje de 1la Historia se ha visto desde dos

vertientes:

1.~ Proceso de cambio de conducta en relacidn a

conceptualizacion.

2.- Como aprehensién de habilidades. estrategias, contenidos

que ayudaran a una reconceptualizacidén de sucesos.
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En el primero se espera una ejecucién de algo y en el

segundo se requiere lograr un aprendizaje.

A continuvacién se presentara lo que es el aprendizaje

social.

Es necesario saber diferenciar entre lo que es aprendizaje y
lo gque es ejecucidn; aungue en el estudio de la Historia es menos
palpable la ejecucidn. El primer término alude a procesos
complejos interiores y exteriores en los cuales intervienen ia
asimilacién, la acomodacién vy la adquisicidn; y en el sequndo la
memorizacién., retencién y mecanizacion; este altimo se puede

observar vy medir.

El aprendizaje de lo social se observa. en el nifio, desde su

casa v se manifiesta en la interrelacion con el grupo familiar.

Encontramos el inicio del aprendizaje social en el nifio,
segin la clasificacién de Wallon en el estadio sensorio motor,
donde el nific utiliza la actividad simbolica de la palabra para

relacionarse con los demas.
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Posteriormente continva en el estadio de Personalismo donde
Qa posee una imagen de si mismo y va empieza a tener pocion del
tiempo; tratando de ubicarse, aungue todavia no lo logra, en el
tiempo cercano al hoy; por ejemplo: ayer voy a ir al Kinder o

mafiana fui al circo.

Al llegar a la escuela primaria que es estadio de las
diferenciaciones, la nocidn de espacio-tiempo empieza a tener mas
forma vy yva puede ubicar lo que realizé ayer u hoy, o lo gue a va

a realizar.

Mas cabe preguntar <Como ensefiariamos lo social?. Para poder
contestar tal interrogante iniciaremos por definir Qué es

ensefiar?.
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iQué es enseflar?

Tradicionalmente el término ensefiar se remite a transmitir

por parte del maestiro, conceptos. conocimientos., etc.

Encontramos la conceptualizacidn de este término por Titone:

Acto en virtud del cual el docente pone de
manifiesto los objetos de conocimientos al alumno
para gque éste los comprenda.{15)

Este concepto esta en desfase con ia modernizacion
educativa; por lo tanto completaremos diciendo: Acto en donde
tanto docente v alumno interactuan de forma reciproca con el

objeto de conocimiento.

Segun Piaget:

El sujeto tiene que ser activo. tiene que
transformar las cosas y tiene gue encontrar en los
objetos la estructura de sus propias acciones {16)

Por lo tanto el proceso didactico no tiene que ser

unidireccional; al contrario al existir un c¢dédigo  que ambos

participantes comprenden se establecera un proceso donde:

cada individuo contribuyve al funcionamiento
de un grupo como un todo. Permitiendo que el nifio
se convierta en accién; dentro de un sistema
coordinado de acciones (17}




cada forma gque adopta el maestro en el proceso de enseilanza
fiene su resultado en el aprendizaje del alumno. Segun Rogers
existen estilos de ensefianza producto de: Los rasgos dei
profesor, caracteristicas del contenido y de la comunidad

educativa.

Estas formas o rasgos se convierten en estilos de enseflanza
al existir: consistencia a través del tiempo y continuidad a

través de las personas.

Los estilos de enseflanza se clasifican en relacidén a la

actitud que toma el profesor ante la materia y ante sus alumnos.

Los mas conocidos son:

Estilo directivo: Impone, protege y adoctrina.
Estilo no directivo: Abandona,no da importancia, calla.
Estilo Permisivo: Estimula, da confianza, explica y da

instrucciones. (18)

De los tres mencionados existen notables diferencias entre
ellos siendo dos los mas perjudiciales, puesto que como resul tado
del estilo directivo vy no directivo, encontramos nifios
desconfiados, dependientes, inhibidos, acriticos, faltos de

interés, apaticos y ajenos a la ensefianza.

En el estilo permisivo; el docente estimula, da confianza.

propicia interés en sus alumnos, al mismo tiempo gue un
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orientador para que ellos indaguen v encuentren respuestas a sus
problemas; aqul el nifio se siente valorado v a la vez se interesa

por aprender continuamente.

Roger parte de la suposicidon gue no es posible gue una
persona ensefie directamente 2 otra; acepta que le facilite
condiciones idéneas para que inicie el proceso de

aprendizaije.(19)

Tradicionalmente el aprendizaje que se logra de la ensefianza
tradicional resulta ser estéril. acumulativo v de facil olvido;
en contraposicién a éste esta el aprendizaje significativo, donde
el autodescubrimiento v la asimilacion, avudan a formar nuevas

estructuras mentales.

Una de tantas diferencias en estos tipos de aprendizale es
que el aprendizaje tradicional incluve contenidos, objetivos,
medios, del exterior sin considerar al educzndo en su totalidad.
En cambio en el aprendizaje significativo surge la iniciativa por
parte del sujeto &1 selecciona, plantea., evalua de acuerdo a sus
necesidades e intereses.

siendo una meta el crear hombres capaces de
hacer cosas nuevas. que posean inventiva, sean
creativos v descubridores. De esa forma tendrian

una mente critica. donde van a verificar v no
aceptar tan sencillo todo lo aque se les ofrezca. (20}




Dentro del aprendizaje significativo la funcién del maestro
es minima, pero importante; en relacion al abordar la Historia
se reduce a:

- Crear el clima adecuado para propiciar el aprendizalje.

— Ambiente vy actitud de comprensioén.

- Ayudar a establecer los propositos individuales vy

grupales.

— Poner al alcance de los alumnos recursos Y medio para
lograr los objetivos..(21)

Tratando en una minima parte a lo gue tanto maestros como
gobierno tienen como un de los propésitos del estudio de la
Historia:

Ser formadora de valores morales, fomentar la

cohesién  social, la preservacidn de nuestra cultura,
tradiciones y aprecio a nuestra identidad Nacional.(22)

En contraposicidén a la eécuela tradicional en donde su
organizacion, transmision y evaluacién del conocimiento esta en
funcion del: Curriculum, su pedagogia es verbalista, colectiva,
memoristica; se le da mayor énfasis al producto que al proceso;
es unidireccional; la evaluaciodn esta centrada en la respuesta y

en los contenidos.
Los maestros tradicionales se amparan desde el punto de

vista "Cientifico"; donde al nifio hay que explicarle, demostrarle

y posteriormente hechar mano de sus observaciones ¥ experiencias.
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La escolastica o escuela tradicional objeta al
descubrimiento, experimentacidn Vv construccidn de conocimiento;
el hecho de que a los nifios pudiera no interesarles o motivarles
las actividades, mas si esto es cilerto es a causa del mismo
sistema que lo ha ido desvalorizando v creando en ellos una
dependencia, v una actitud acritica .Por 1o mismo es un guehacer
docente el no provocar actitudes pasivas receptivas; sino por el

contrario propiciar una actitud de curiosidad. indagacidn gque

auxilien a la construccion del conocimiento histérico-social.

iLa ensefianza social tiene dos finalidades:

1.~ Identificar el contenido social de los objetivos de
aprendizaje v utilizarlos como medios de instrucciodn.

2. Desarrollar la capacidad social de los estudiantes
es decir. aquellos rasgos "aptitudes” vy "actitudes"”

gque hacen a un sujeto apto para la convivencia social.

Generalmente la atencidén de la enseflanza social en ia
ascuela primaria se le da a lo plasmado como social en el
curriculum escolar historia-geografia ) olvidando la segunda
finalidad gque aungue en algunas definiciones estan explicitas
(23). Nos centramos mas en conocimientos gue en la vida social de
nifio la cual incluye: Sentido social. conciencia social, actitud

social vy habitos sociales.




Tradicionalmente la ensefianza de lo social se centra en:

- Un maestro expositor., donde su unica fuente de
consulta es su libro de texto V¥ algunas laminas que
sirven de adorno.

- Un alumno que escucha con mucha atencién el desarrollo
del tema para posteriormente poder contéstar
preguntas que regquieren una respuesta textual de 1o
expuesto o escrito.

- Un cédigo que solo es descifrable para el maestro y que
el alumno solo debe descifrar lo que el maestro va

descifrd.
_ Una evaluacién gue es en base de apuntes, dictados por
el profesor, o un cuestionario due el alumno debe

contestar textualmente y repetirlo de memoria sin due
lo comprenda.

Los rasgos mencionados de la escuela tradicional en relacidn
al contenido v estudio de la Historia se encuentran patentes en
1a Escuela Ramdn Corona; de Villa Corona, Jalisco, puesto que
existe una marcada tendencia a reconocer solo como importantes
los resultados {cuestionario, apuntes) . no el proceso
{(comprensién, adquisicidn, expresion), la evaluacidn se reduce a
un simple examen, olvidando la funcidén de una verdadera

evaluacion.

Otro elementb importante que tiene que ver con el problema
de la ensefianza de los social ¥y de ello a la Historia, es el que
se refiere a los criterios de evaluacion:

El concepto de evaluacion sobre el gque subvace el presente
trabajo parte de que los propositos de una evaluacidén son:

—gaber cuales objetivos fueron cumplidos.

-Analizar causas que propiciaron deficiencias.

-adoptar una decisidn en relacidn a la causa que

concurrid a lo parcial de los objetivos previstos.

-aprender de la experiencia Y no incurrir en los
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mismos errores. (24)

En la evaluacion de la Historia al igual gque en otras areas
debe ser:

- Sistematica v continua.

- Avudar a mejorar el proceso.
- Elevar la calidad del aprendizale.

La evaluacién se realiza en funcién del meestro, de los
contenidos v situaciones didacticas. Siendo considerada

cualitativamente mas que cuantitativamente.

Este proceso se ve distorcionado por padres. maestros, ia
institucién, ios alumnos, puesto gue esperan un resul tado

cuantitativo mas gue un aprovechamiento cualitativo.

Muchas veces tanto escuela, maestros. padres de familia
olvidan gue el alumno es un ente pensante, social y dindmico; que
interactua dentro de una sociedad inmersa en medios masivos de
comunicacion; siendo de ahi de donde obtiene mas aprendizajes
{(informales) gue los que adguiere en la escuela a través del

curriculum escolar.




influencias extraescolares

El nific desde que nace esta expuesto a una serie de
influencias, encontrandose en primer término la familia; al ir
pasando elttiempo el nifio ingresa a la.escuela, mas ya trae una
carga de informacion, al llegar a la edad de nueve aflos recibe
influencias; familiares, escolares y principalmente

extraescolares.

Como va se meaciond la primera influencia es la familiar

siendo los padres lo gque determinan en gran parte la actitud de

sus hijos.

En base a estudios realizados se ha 1legado
a clasificar a los padres en dos vertientes:
afecto-hostilidad vy control-autonomia. Los hijos
de padres afectuosos ¥ permisivos son generalmente,
activo, independiente y cordial. El nifio de padres
afectuosos-restrictivos es dependiente, conformista,
cortés y correcto. Los padres hostiles provocan
una contrahostilidad. (25}

El hijo depende inconscientemente de la forma de actuar de
los padres, asi como imitan a sus compafieros v los que forman la

sociedad en gue viven.

El ambiente del nifio se amplia entre ios 9-12 afios que
Conger., Mussen y Kogan la denominan "nifiez intermedia”. En esta

etapa el nifio toma y deja modelos anteriores a su forma de ser;
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empieza un mayor desligamiento del hogar reafirmandose en el

altimo ciclo de la educacidén primaria.

ARunqgue los nifios vayan de jando su hogar como anico centro de
actividad; de todas formas las actividades gque observa en su
familia, respecto al estudio v tareas escolares se refleja en su

propia actitud.

Los nifios de esta etapa son afectos a participar
cooperativamente., a relacionarse con compafieros del mismo sexo,
al final de este periodo se vislumbra el interés sobre todo en

las nifias por los del sexo opuesto.

Agui cabe sefialar gue generalmente. “los niflos se interesan
mas por actividades de grupo. Vv ias nifias en relaciones

individualizadas™{26)

Retomando lo expresado al inicio. en relacidn a las
influencias extrafamiliares v extraescolares se percibe
claramente los medios de comunicacidén masiva como un reflejo para

los preadolescentes.
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Las causas por las cuales es mas facil que el nifio dedique

su tiempo a la television, radio o cine son las siguientes:

"gon recreacion de la realidad; donde es facil
que ellos se reflejen concreta o de forma abstracta.
Inmediatez, se percibe de una forma rapida tanto
sonido e imagen.

La imagen forma de expresion, es el medio de
comunicacién universal. no necesita ser explicada.
La imagen es significativa, presenta mensajes de

interés".(27)

En contraste con lo anterior encontramos gue en el aula:

- Es ajeno a su realidad, interés v necesidades.

- Se presenta el contenido de la forma mas aburrida.
- Su lenguaje es solo para adultos.

- No se identifica con el contenido.

- Su mensaje de estos contenidos son "pasar de grado".

Retomando como lo presenta Claparede que el nifio realiza
cualquier actividad en respuesta a una necesidad biopsiquica;
tenemos que retomar o analizar cuales son las necesidades del
nific dentro de la sociedad en gue vive. Y apartir de ahi
confrontar su presente con el pasado para que comprenda porque el

presente es consecuencia del pasado.

La curiosidad es un arma que el maestro puede utilizar; para
encauzar al nifio a que comprenda por qué sucedieron tales o

cuales procesos soclales.
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Ademas se puede utilizar las actividades con fin ludico gue
son del agradc de los nifios. puesto gue permite asociar el Jjuego
vy el aprendizaje, dando paso al entusiasmo vy a la participacidn,
siempre y cuvando no se convierta en trabajo forzado ajeno al

interés del nifio.

Cabe citar a Francisco Gutiérrez:

El nific que se sienta por primera vez en los
bancos de la escuela va no es aquel nifio timido de
principio del siglo cuya visidén apenas se sobrepasa

los horizontes de su barrio. los estudiantes son
hov ciudadanos del mundo®(28)

Entonces équé se debe hacer para gue los alumnos y maestros
aprovechen estas influencias extraescolares ?

Cémo habra podido observarse la presente propuesta se cenira
por una parte en la teoria clinica con la predominante de la
Psicogenética. Se sustenta en el concepto de aprendizaje que
parte de la idea de gue "Es una cadena de procesas gratificantes
que nos hace asimilar el medio en interaccién constante hombre-

ambiente" {29}

Una practica en base a esta teoria es cuando se parte de la
realidad inmediata-concreta del nifio. sin descuidar el interés
gque para &l significa el contenido o proposito gque ellos hayan
definido. Asimismo considerando las estructuras mentales que ha
ido desarroilando v las gue tendrid gque crear con cada actividad

gue realice.
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Pero no todo es influencia y entorno psicoldgico también es
fundamental el contexto socio-histérico. El ambiente "cultural"”
desde esa perspectiva también tiene una incidencia clave. Unido a
ello estdn las estrategias de la escuela, es decir lo pedagdgico

y lo didactico.

Es pues, esta propuesta un intento de conjuncidén de todos

estos factores.
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Formas de ensefianza escolar de la Historia

Tradicionalmente es a través de exposiciones o cuestionarios
dictados por el profesor o la repeticion mecanica de apuntes
cargados de datos “importantes". Con el cambio o reforma
educativa, se esta pidiendo una educacioén activa donde haya mayor
participacién por parte de los alumnos y agqui encontramos la
lectura "comentada® que la final de cuentaé, es el maestro guien
las realiza; otra es la investigacién documental donde el alumno
se preocupa en pasay textualmente el “tema" vy dificilimente

reflexiona sobre tal.

Y aqui donde aparentemente se da un paso mas v en real idad
sequimos como al principio siendo el maestro el gue hace, dice,
interviene, expone y el alumno es el que escucha, repite vy

contesta mecanicamente.

Algunas veces se continta igual, porgue el maestro considera
que el alumno aprende mejor de esa forma, mas podemos observar
que a los 3 6 6 meses el alumno ha olvidado ios sucesos o los

recuerda de forma vaga v confusa.

Este desequilibric, confusién y aburrimiento, es gracias. a

la forma en gue se presenta el estudio de la Historia.
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Retomando un recurso tan abusado y no bien utilizado como la
lectura comentada, haremos hincapié en gue la lectura no es un
simple descifrado de graficas, sino la comprension de lo que se

lee, v estar consciente para qué se lee.

Tradicionalmente la lectura en la ensefianza de la Historia
es la vértebra, mas al no darle el uso didactico adecuado:; se ha

propiciado que se le considera nocivo.

La lectura comentada, auxilia al estudio de 1la Historia
siempre y cuando los comentarios sean producto de una

reconstruccion del significado hecha por los alumnos.

Para que sea util este recurso, los alumnos deben poseer
informacion sobre el tema, para asi confrontar el escrito con lo

ya adquirido vy poder llegar a conclusiones propias.

Desgraciadamente al abordar la Historia se ve el libro de
texto como unica fuente de informacién v no se le da la
oportunidad al alumno de que utilice sus estrategias de lectura
como: la anticipacién, inferencia, prediccidén y confirmacion;
puesto que la lectura se considera “bien" si no comete ni un solo
desacierto que conocemos como errores y dque tienen su funcidn

propia, en el proceso de comprensién de la lectura.
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Cabe hacer resaltar gue la lectura es un recurso en el
estudio de la Historia., siempre v cuando se realice con tos fines
didActicos correspondientes y considerandola como un recurso de

tantos, no unico o excilusivo.

En 1la guia para el maestro de Historia de México 5o
utilizado en el programa emergente { 1992-1993 ). se hace énfasis
en la comprensidn de la Historia mas que en la memorizacion de
datos; por 1o cual considera relevante "ayudar a superar la
dificultad que presenta, para los nifios, los conceptos: tiempo
pasado, sociedad y cambio"{30}. Para esto presenta formas de
ensefianza para asl acercar a los nifios a la comprensidn del
pasado del vinculo entre Historia politica-econdmica vy la vida

diaria.

1z Historia., a nivel primaria. se considera como una
asignatura aburrida y sin interés para algunos maestros v
alumnos; dejandola la mayoria de veces, aun lado puesto gque se
le da mas importancia a las A&reas de Espafiol vy de Matematicas
siendo consideradas como ejes fundamentales, vértebras de la
educacioéon. iQué acasce el nifio no es parte de una sociedad vy

producto de la misma?




Con el Programa emergente reformulacién de contenidos v
materiales educativos, ciclo g2-93 encontramos respecto al libro
de Historia de México.

.. El contenido de este aprendizalje estd orientado
para gue a través del conocimiento v la reflexion de los
grandes procesos sociales que ha vivido el pais se legre

la identidad nacional vy los simbolos patrios de nuestro
pais. (31)

Mas este loable propdésito, vigente hasta ta fecha, isera
cumplido si se persevera con la practica descontinuqda v todavia
presente de la memorizacidon de datos y la mecanizacion de
respuestas de cuestionarios con la crdénica de sucesos O pProcesos

sociales desvinculandolos de la realidad del nifio?

El estudio de la Historia no se centra exclusivamente en
hechos, histéricos sino en cada época y sus caracterlsticas
propias es necesario gue los alumnos observen, critiquen vy
reflexionen en qué pasaria si tal o cual hecho hubiera acontecido

en otro momento.

Es importante que investiguen cuales eran las
caracteristicas sociales. econdmicas, politicas, geograficas de
cada época y que conozca las diversas causas que propiciaron tal
o cual situacién para asi teniendoc una vision global pueda emitir
juicios completos y no tenga los hechos o fenémenos de una forma

fragmentada e incoherente.




asi como el alumno concibe el mundo desde su  propia
perspectiva; el maestro redquiere considerar al nifio desde el
contexto en gue se desenvuelve, sin olvidar gue es parie de una

comunidad v gque a la vez ésta pertenece a una sociedad que esta

determinada en parte. por el lugar en gue se ubica.

1a Historia al igual gque la Clencias Naturales forma parte
de la realidad, sin embargo, 4dstas ultimas tienen su sustento en
una realidad que rodea al nifio v de la cual no se puede sustraer
el mundo natural y de requerimiento practico gque le rodea para
poder substituir fisicamente. En cambio. para la primera es un
mundo subjetive gque requiere de un proceso de abstracidn para
poder concebirlo. Todos los procesos se van concibiendc conforme
las vivencias particulares de los alumnos, por lo anterior

podemos asegurar gue a ios alumnos les usta estudiar mas

W

Naturales por los experimentos. excursiones., e investigaciones
siempre y cuando tengan ese atractivo vy sea de una forma pianeada
por los alumnos tratando de responder a esas situaciones de duda

y de subsistencia.

Esta afirmacion esta hecha en base a los rvesultados de la
encuesta realizada a una poblacién de 78 alumnos de algunos
grupos de cuarto. guinto vy sexto afioc de la escuela Ramon Corona.

{ver cuadros No. 1,2)
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Fn base a los resultados podemos decir qgue existe una mayor
éredileccién por el area de Espafiol por ser mas acordes a sus
intereses, aungue también puede deberse a las caracteristicas del
procesos docente {tipo de maestro, recursos didacticos,

facilidades por el estudio, tipo de bibliografia, etc.}

En Matematicas, aungue Su presentacion y desfase siga las
caracteristicas tradicionales, tiene una aceptacidn debido a la

aplicabilidad de los contenidos.

El Area de Ciencias Naturales y sus enfoques de salud Yy
medio ambiente es aceptada por el uso de la creatividad vy
participacién del nifio en trabajos que lo ayudan a comprender los

fenémenos de forma concreta y simplificada.

Y por ualtimo observamos la baja preferencia por Ila
‘asignatura de Historia; siendo justificada por quien la prefiere
como un conocimiento del pasado © un recurso para ejercitar la

escritura.

Considerando la encuesta anterior observamos la preferencia
por areas practicas ¥ concretas, dejando las "dificiles o con
poca utilidad” como la Historia, entendida en esa concepcién

restringida ( saber el pasado ).
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Para facilitar el acercamiento del nifio al aprendizaje de la
Historia es conveniente replantear todo el proceso docente e
incluso considerar los recursos didacticos como instrumentos para

tal fin.

Un primer aspecto gue debemos considerar imprescindible para
el estudio de las ciencias histérico-sociales es el de procurar
que a los alumnos les resulte palpable. proximo, presente,

personal y objetiva la asignatura.

Con el uso de algunos recursos didacticos nos podemos
percatar de los beneficios gque proporcionan tales como:

- Hacer objetivos los temas.

- Se acerca a la realidad del nifio.

- Proporcionan al alumno medios de ohservacidn.

- Economizan tiempo.

- Despiertan el interés.

- Centran su atencién.

Segun Clotilde Guillen de Rezzano el aprendizaje de la

Historia debe partir sobre el estudio del medio local vy regional.

- Debe ser intuitivo.

- Guscitar la actividad de los alumnos.

- Utilizar los recursos del medio local v regional.

- Ser cronologico.

_ Tomar en cuenta las caracteristicas psicoldgicas
del nifio (321}.




Ademas ella, presenta recursos didacticos que facilitan el
éstudio de la Historia tales como:

-Libros, material impreso ( mapas, carteles, laminas )

- Rotafolio, franelégrafo

- Pizarrén, peliculas, provecciones, fotografias.

- Transparencias, grabaciones.

- Dioramas maquetas.

- Tablén de anuncios, periodico mural, biombos. etc.

Respecto a estos recursos cada maestro reconoce la
importancia pedagdgica que poseen, mas a pesar de esto prefiere
utilizar solo aguellos gue no requieran un gasto economico y de
tiempo. Siendo, parado jicamente que utilizan los contrarios como

son el libro gratuito y el pizarrdn.

Mas algo que generalmente olvidamos es que cuando
pretendemos lograr los propdésitos del Plan de educacidn basica.
de la forma mas rapida, lo unico que hacemos es encauzar al nifio
a un camino tortuoso y dificitl de sequir. Y si en cambio nos
tomamos un poco de tiempo Y de energia podrémos llevar al alumno

por un camino mas sencillo, comprensible y de mavor provecho para

si mismo.

En la poblacién en estudio no se cuenta con la suficiente
solvencia econémica, nil el apoyo de los padres para poseer una

video o un proyvector de cuerpos 0pacos o transparencias; mas si
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posee con los alumnos gque son fuente de riguisima creatividad e
imaginacién para realizar con diversos materiales. generalmente
de desperdicio. pequefios dioramas. maguelas. Teniendo ademas un

gran ingenio para representar en tiras comicas aguello gue los

maestros hemos hecho inaccesible.

Ademas contamos con ia actitud propia de ésta edad de
colaboracion v de participacion grupal qgue permite la slaboracion
de materiales colectivos como el tablén de anuncios o el
periodico mural asi como representaciones de teatro guiflol o

debates.

Entre los recursos didactices presentados en la guia del
maestro de Historia de México. Quinta grado del programa

emergente encontramos:

|

Diversificar fuentes de informaciodn.
a) testimonios orales.
b) edificios y zonas arquecldgicas.
c) museos.
d) testimonio escrito.

- Lineas del tiempo

- Mapas histéricos

-~ Mural de la Historia

- Conferencia escolar

- Fichas de trabajo

- La escenificacidn.

- Teatro gifiol

- Ia historieta

- Noticiero histédrico(33)

[¥4]
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Todos los recursos mencionados tienen su propio valor en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, mas sino se usan adecuadamente
o se abusa de ellos se provocara una clase arida, abstracta y

mondtona a la vez que los alumnos rapido pierden el interés.

Cada recursos didactico posee su funcién propia. por lo cual

es necesario saber cual es y cuando es recomendable utilizario.

El abuso de algunos recursos como es el pizarrén a
propiciado una desvalorizacion aunada al desinterés de los

alumnos, de considerarlo un recurso didactico.

Cabe mencionar a Reynaldo Suarez al afirmar gque es
indispensable "tener presente la idea que los recursos didacticos
son auxiliares valiosos pero nunca podran sustituir a un buen

profesor en su tarea" (34)

Los recursos deben ir en base a una planeacidn,
considerandola del conjunte de la estrategia docente que el
maestro pone en juego “las estrategias docentes constituven el
conjunto de acciones integradas que el profesor hace entrar en

juego para facilitar el aprendizaje del alumno" (35)

Si se consideran los recursos didacticos en la planeacion y
son en base a los intereses del nifio; la situacion se vuelve

significativa y operativa.
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En fin el procesos enseflanza-aprendizaje esta sujeto a
diversos factores para la ensefianza de lo social. entre ellos
encontramos, el contexto social, institucional. comunal . escolar
y familiar, la situacidn geografica v las caracteristica

econdmicas v sociales.

A continuacién se realizara un bosquejo del contexio grupal.

institucional v comunal del grupo en observacion de 1la Escuela

Ramoén Corona de Villa Corona Jalisco.
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CAPITULC ITIIX

MARCO CONTEXTUAL
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Influencia del contexto en el estudio de la Historia

Los sujetos involucrados en la presente propuesta conforman
el grupo de quinto "A" de la Escuela Ramon Corona; ubicada en

Villa Corona, Jalisco, perteneciente a la zona 49.

Los integrantes de este grupc son 22 en total: i2 hombres vy

10 mujeres, variando sus edades entre los 9 a 14 afios.

La Escuela esta ubicada a la orilla del pueblo col indando

por el norte con un cementerio, un lote baldlie por el oriente.

v

otro cementeric por el poniente vy por el sur con casas de

familias de bajos recursos.

Su ubicazcién facilita el acceso a los vecinos de la colonia

"ol perral” designada asi por el exceso de perros que existlan.

La escuela esta constituida por 13 grupos . estando

distribuidos de la siguiente forma:

Grado No. de grupos.
io 3
20 2
3 2
40 2
5c 2
60 2

(&l
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Estos grupos estan atendidos por un maestra en cada uno.
siendo doce maestros de base y solo un interinato, aparte de un
secretario técnico que funge como encargado de direccidén, una
maestra de actividades técnicas y dos maestros comisionados

especiales.

Para el cuidado vy mantenimiento de la escuela, existe un
conser je que se auxilia de su familia, para tratar de mantener

limpia la escuela.

Los maestros que iaboran en el plantel son: tres hombres Yy
once mujeres; siendo su edad entre los 23 vy los 60 aflos Y
teniendo una antigiedad minima de tres aflos y una maxima de 46

afios.

Existen en el plantel marcadas diferencias entre ios maestro
"antiguos", como ellos se dencminan, y lo maestros “"nuevos”; por
que los primeros desean ser los que decidan, impongan V¥ organicen
chocando en varias ocasiones con los que pretenden dar giros. que

son vistos por los otros como intrusos.

De los docentes existen dos maestros no titulados; de los
restantes 5 con Normal elemental, 2 con estudics de normal

superior ¥y 4 con estudios de UPN.
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De los docentes con estudios de normal basica todos

egresaron de la Normal de Jalisco.

Es importante conocer estas caracteristicas porque en base a
su edad, preparacién y antigiiedad nos podemos formar una idea de
la forma de trabajo de los docentes; es muy diferente observar
dos grupe donde en uno encontramos una maestra no titulada v
todavia con el lema "la letra con sangre entra”™ y oiro grupo
donde el maestro tenga poco tiempo de laborar. pero venga con
ideas innovadoras. trate de comprender al nific en su proceso.
Estas y muchas otras diferencias es lo gue propicia en ocasiones

una actitud de falta de compafierismo.

Las condiciones materiales de la escuela son las siguientes:
esta hecha de ladrillo. con techo de madera y encima teias; esta
dividida en seis blogues. cada uno con diversc numero de salones.

Ver cuadro 3.
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Son trece salones, una direccidéon., una bodega. baflos para
nifias, para nifios. otro para maestras y otro para maestros. La
bodega posee varias funciones: bodega, almacén de productos de la
cooperativa, para los libros de la biblioteca escolar. Los baflos
de loa alumnos tienen por separado su puerta, y los lavabos son

tres de los cuales solo sirve uno.

El salén gue ocupa el dgrupo de 30 "A" es el mas amplio ¥ en
algunas ocasiones ahl se verifican las reuniones de padres de

familia.

Con ayuda de los padres de familia, el sistema de
integracién familiar ( D.I.F. 1} ¥ la participacidon de maestros.
el plantel se ha ido mejorando en relacidn a juegos. jardineria e

instalacién del agua.

La instalacioén eléctrica es deficiente. hay luz en cada

salén pero aun existen desperfectos.

Los productos gque se venden en la cooperativa escolar, son:
refresco, papas. dulces, duros, bolis, nieves. lonches, tacos y
gelatina. Por lo cual afirmamos que la mayoria del producto son
alimentos chatarra y existe un minimo de alimentos que realmente

nutran a los nihos.




Introduciéndonos a las condiciones materiales de las aulas,
en general se describen de la siguiente forma: pisc de mosaico.
que alguna vez fue rojo, paredes de ladrillo sin enjarrar, con
ventanas quekdan vista al patio de recreo Y a la barda de 1la
escuela, techo de madera con teja encima. Los mesabancos
acondicionados para dos nifios, sin cajonera, pintados de color
café oscuro. Ademas en cada salén hay un escritorio, una silla un
anaquel. En la mayoria de los salones se cuenta con agua

purificada.




Contexto socio-econdmico de la comunidad.

Después de describir la escuela, a coantinuacion hablaremos

de la comunidad donde estd enclavado dicho plantel.

La poblacién de Villa Corona; Jallsco estd a 45 Kildbmetros
de Guadalaijara por la carretera a Barra de Navidad; su poblacidn
aproximada es de 12,0060 habitantes. B5u principal actividad
econémica es la agricultura y en segundo término el comercio,

otras fuentes de trabajo para los villacoronenses son los

—
o)
n

balnearios gue hav en la poblacion: las termas. las delicias,

pinos. agua caliente v chimulco.

El poblado esta dividido en barrios nombrados segdn las
caracteristicas propias de cada uno tales como; el centro, de
Guadalupe, cuevas, palmas, colonias, Marabeles. el perral y la

trancas.

Encontramos gque la poblacidn que pertenece a la clase media
alta se ubica en el centro v en los demas barrios los de clase

media baja.’

En el centro estan ubicados los principales lugares de
reunion como son la plaza v el templo. ademads encontramos la
presidencia. el mercado. tesoreria, correo v oftros servicios

publicos. Ademas dos escuelas primarias.
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Como ya se menciond del total de cuatro escuelas primarias
publicas y una particular, dos estan en el centro y las otras en

diferentes barrios, como en el perral y las colonias.

Los alumnos del grupo en estudio, 12 viven en perral, 3 en
las cuevas, 4 en las colinas, uno en las trancas, un en el barrio
de Guadalupe y otro en las palmas; siendo un 54 % pertenecientes

al barrio del perral y el 45 % a otros barrios.

De los 22 alumnos soloc 15 de ellos cuentan con un apoyo
familiar e integral; puesto que los 7 restantes su familia esta
desintegrada, siendo las madres las que trabajan para solventar

el gasto familiar.

Los alumnos del grupo ocupan los siguientes lugares en sus

familias como hijos:
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Siendo hijos primogénitos sdlo un §5.08 % {(dos nifios) y ultimos en

su familia 19.6 % (4 nifios}.

Con la encuesta realizada referente a las preferencias y el
nivel socic-econémico de los alumnos. Podemos sacar  Como
conclusidn gue la preferencia por el Area de las matematicas es
producto de la necesidad que tiene para resolver problemas que
los ayudaran en su trabajo para tener solvencia econdmica; siendo

la Historia la menos indicada para ayudar en tales situaciones.

pPondrémos un ejemplo: Vicente P. de 13 afios de edad; aiumno
del grupo de estudio, muestra gran desinterés en Historia y en
espafiol, no asl en matematicas donde es el primero en resolver
problemas de razonamiento matemadtico, esto es como consecuencia
de su tendencia en la venta de productos, puesto que en la tarde
para ayudar a los gastos de la familia constituida por 18

miembros se dedica a vender donas, pescado y en la noche le ayuda

a su mamda a vender cena.

Otra situacién que orilla a los nifios a tener desinterés por
el estudio de la Historia son sus caracteristicas psicoloégicas
propias de esa edad. En ésta etapa el nifio muestra mayor interés
en descubrir y utilizar lo mejor que se pueda su lenguaje, y el
espacio que la escuela le brinda es el destinado a la asignatura
de Espafiol. otro motivo es la curiosidad por descubrir los

fendmenos naturales del mundo y de su propio cuerpo Y esto se
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satisface en Ciencias Naturaies ¥y la que mas interés brinda son
las matemadticas, (en el grupo de estudioc), por estar intimamente
reiacionadas con las actividades econodmicas que realizan. En
cambio la Historia desde su concepcion restringida, de estudiar
el pasado. al nifio se le hace abstracta v dificil de comprender
mostrandosele fragmentada e imprecisa; por 1o cual es 1dgico gue

se interesen por otras Areas mas dque en la Historia.

Para fortalecer 1o gue hemos afirmado mencionaremos 1as
respuestas de algunas nifias a ipor qué no les gusta la Historia?
a).- es aburrida
b).- son cosas que desde primero hemos visto
¢).- no me sirven para nada
d).- se me olvidan

e} .- son Ccosas gue ya pasaron.

Con las anteriores respuestas deducimos cual concepto de
Historia es con el gue siempre han trabajade { restringido } vy en

que forma la han estudiado { memoristica, mecanica 1}.

considerando los datos presentados del grupo  podemos
observar gue va sea DOY bajo nivel cultural de su familia,. ia
desintegracién familiar o el exceso de familia vy los bajos
recursos economicos, algunos nifios asisten a la escuela solo

buscando terminar para poder alistarse a la fila de 1ios

(=)
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trabajadores sin mas miras gque poder seguir sobreviviendo o

ayudar a solventar los gastos mas necesarios.

Viendo las caracteristicas de este grupo, Yy gue no es el

unico asi é¢por gué no tratar de hacer mas ameno e interesante el
estudio y de que aprovechen al maximo el tiempo que resta de

Educacioén Primaria, gue quizas sea lo unico que estudien.?
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CAPITULO IV

PROPUESTA METODOLOGGIC




Conceptualizacion de términocs.

Es necesario insistir en la importancia de los recursos
didacticos como propiciadores del interés y aprovechamiento en el
estudio de la Historia en alumno de quinto grado de educacion

primaria.

Como ya se menciondé anteriormente los recursos didacticos
concebidos a partir de una nocion amplia de lo que significa
aprender Historia. ayudan a facilitar el acercamiento del
aprendizaje en los alumnos.

De esta forma con la utilizacidén de recursos se pretende que
ia Historia sea mas accesible concreta e interesante para los

nifios.

para poder utilizar cada recurso es conveniente conocer las
caracteristicas de los que se van a poner en practica en las

estrategias didacticas.

De la gama tan variada de los recursos mencionada solo se
escogieron tres de ellos, considerando que aungue va se halla
mencionado en otros libros, cada estrategia es diferente y la
utilizacioén de ellos también. Los recursos a los que nos estamos
refiriendc son: -Linea de tiempo

-Fichas de trabajo

- Historieta
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a) Recursos didacticos

Fichas de trabajo

Favorecen el trabajc en egquipeo para la busqgueda de

informacion adicional.

Se puede realizar tres tipos gue se complementan:

1.- Con ideas generales.
2.~ Ideas béasicas.
3.~ Comentarios.
Sus medidas son 20 x 12 cms.; pudiendo ser elaboradas por

los alumnos o compradas.

Para la realizacion de éstas el maestro presenta tip's o

pistas a seguir.

Linea de tiempo

Este recurso auxilia al nifioc a comprender en forma secuente
el tiempo Vv procesos histéricos; ayuda a seguir el proceso
evolutivo de la Historia.

Las ventajas gue posee esie recurso son:

- permite la creatividad del nifio.

- esta a la vista.

. ge resaltan los hechos que se crean de mas importancia.

- avuda a gue el nifio comprenda la nocidn espacio-tiempo.

- ubica al nifio en la época del suceso vy la actualidad




Historieta.

Es un mensaje con lenguaje de imagen y lenguaje verbal.

Caracteristicas:
- van vinculados imagen-palabra

- tendencia con amplia difusion

Ventajas que tiene este recurso.
- facilita la comprensién de temas
- propicia que se fija la atencidn
- es una semiliteratura

- estimula el nifio su capacidad creadora y su inventiva.

Aplicaciones
- desarrollar actitudes y valores
- gintetizar en imagenes la secuencia de aquello gue impactd

o se interesd mas.
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Ejemplos practicos donde sge utilizarian cualguiera de los

‘scursos mencionados son ios sigulentes:

Después de haber realizadc wuna investigacidn documental
respecto al tema “La revolucidén mexicana” v haber escuchado los
comentarios de una maestra de 60 afios de edad: donde comentaba lo
gue sus padres le platicaron de la revoliucidén y como quedd el
pals después de la revolucién., el grupo se dispuso a recolectar
la informacion obtenida y para esto eligieron las fichas de
trabajo, donde por decisién general se pretendid especificar
iCuiles fueron las causas de la revolucisdn? y una sugerencia gque
hizo la maestra fue considerar gue beneficios se obtuvieron con

la revolucién. { Ver anexo 1 }
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Otro recurso que no se debe olvidar, es el saldén de clases;
considerando gque es el lugar de trabajo o donde se reunen los
alumnos el mayor tiempo.- El salén de clases necesita ser un lugar
confortable, dé tranguilidad. donde haya buena ventilacidén tenga
adornos de acuerdo a cada época Yy no se convierta en una carcel

para maestros y nifios.

Debe estar ordenado de forma gue todo 1o gue haya dentro de
&1 tenga una finalidad y una utilidad practica, como son: locker.

dibujos, mapas, libros.

El acomodo de los mesabancos debe ser de acuerdo al tema, a
la organizacién del grupo, a la forma de trabajo y a los nifios
pretendiendo propiciar una actividad individual. de equipo vy
posteriormente la grupal vy una relacién alumno-alumno, maestro-

alumno.

Para la elaboracién de la presente estrategia se tomara como
base la teoria Psicogenética con el método operativo; centrandose

en la actividad propia del nifio.

El . nifio aprende en base a ia operativizacion de
conocimientos o del objeto de conocimiento, para dar paso a la
formacioén de nuevas estructuras que posteriormente permitiran la

construccién de los mismos.
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b) Procedimientos v técnicas

De las cuales se consideraran para las estrategias son:
- Lluvia de ideas.
- Investigacion documental.
- Analisis y critica en equipo.

- Puesta en comin.

¢} Pedagogia operatoria.

Considerando los postulados de la teoria Psicogenética surge
la necesidad de poner en practica la Pedagogla Operatoria gque
extiende el contenido cientifico a la practica pedagoéogica. "La
pedagogla operatoria ayuda al niflo para que éste constiruya sus

propios sistemas de pensamiento”. (36}

Todo lo gque se presenta al nifio, es interpretado por él,

desde su propioc sistema de estructuras intelectuales.

Aqui retomamos la necesidad de problematizar al niffo de
forma dque surja un desequilibric; mas a la vez presentar
situaciones acordes al tema. donde el nifio tendra gue buscar la
alternativa correcta, para posteriormente é&sta le sirva para

generalizar sitvaciones gue requieran ese mismo procedimiento de

soluciodn.

El aprendizaie que logre el nifioc no serd un aprendizaje

significativo sino gue llega a la comprensidn del proceso de




construccion del mismo. Si, al nifio, se le presenta todo ya
elaborado, sistematizado posiblemente lo retenga. mads no lo
aprenda, siendo esto solo con la intencién de soslavar los medios

de seleccidén escolar.

La pedagogia operatoria concibe la capacidad operatoria del
nifio como conducta al descubrimiente de conocimientos para

resolver problemas de la realidad.

Por eso es necesario que en la escuela no solo se reduzca su
funcion a una mera transmision de conocimientos, sino que
coincidiera el proceso en el que se desarrollc el educando; vy
también se vea desde un verdadero aprendizaje que conlleve una

comprensién del mismo y una finalidad.

El proceso de comprensién es donde el nific poco a poco
considera distintos aspectos que dan paso a hipodtesis que
posteriormente se afirman o rechazan, complementandolas o
volviéndolas a formar dando alternativa de ver los errores como
momentos necesarios que auxilian a llegar a un nuevo

conocimiento.
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Temas a abordar:
En gquinto grado los temas gue se presentan en el estudio de

la Historia son:

1.- Los origenes del hombre-americano.
2.- Las culturas mesocamericanas.
3.~ Descubrimiento v conguista.

4.- El periodo colonial.

5.- La independencia.
6.~ La Reforma v el Porfiriato.
7.- La Revolucidén Mexicana.

8.~ México hoy.

De estos temas se tomaron solo tres para las estrategias. El
primer tema va como una introduccion al estudiar los "origenes
del hombre-americano”. El segundo t ema es "culturas
mesoamericanas” vy el tercer tema se relacicna con el "periodo

colonial™.

considerando que se llevo la pedagogia operatoria y que los
nifios iban conformando su propio procesc., no se realizd un
programa de actividades. mas sl se considerd las posibles pautas

a sequir.

A continuacidn presentamos las estrategias didacticas que se
1

pusiercn en practica:




Desarrollo de temas

Estrategia 1

Tema: Introduccidn al tema los origenes del hombre

americano.

Motivacion:
pPara abordar el tema de los origenes del hombre-americano;
se inicio con una pregunta por parte de la profesora:

- ¢Como se pobld Villa Corona?

Liuvia de ideas.

Algunos alumnos empezaron aportar ideas. un nifio sugiriod que
alguien pasara a escribirlas y asi se designd a un secretario vy
comoc todos querian hablar al mismo tiempo se nombré un moderador.
dejando a la maestra en ese puesto. la maestra fue dando la
palabra a gquien la pidiera, dando tiempo a que el secretario

anotara en el pizarrdn las ideas.

Después de que se anotaron ias aportaciones de los alumnos
con sus respectivos nombres, la maestra pidié a cada nifioc que
justificara su respuesta, dando 1a maestra una contra-
argumentacioén con la finalidad de que el nifio diera a conocer mas
elementos o se mantuviera en su posicidén. En el caso de algunos
nifios que les daba pena argumentar, los compafieros los

auxiliaban.
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Al término de la argumentacién se pasd a realizar una
lectura de las ideas, existiendo varias repetidas y por lo cual
entre todo el grupo separaron las que presentaban la generalidad
del grupo. gquedando las siguientes:

a) vinieron “"indios" de otros lugares

b) que por la laguna se cambiaron para aca

¢) habia muchas plantas gue se podian comar v por eso se

fueron viniendo

Después de haber leido las respuestas, existio de nuevo la
participacion del grupe. ma&s en esta ocasidn con  dudas vy
preguntas. Siendo las de mavor interés para el grupo las

’ siquientes:

{Hace cuanto tiempo vive gente agui?
;De dénde llegd esa gente?
.Por qué se vinieron aqui?

LComo se llamaba antes?

Escuchando éstas v otras preguntas se solicitd al secretario

R que anotara en el pilzarroén las preguntas.

Al ver la inguietud del grupo por saber las respuestas a

tales cuestiones, la maestra decidié utilizar y aprovechar esta

situacidn para la resolucidn de las preguntas.
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Investigacion documental - campo

La maestra pregunto ¢De qué forma vamos a contestar?

Hubo una nifia que comentd, que en la biblioteca pudieran
encontrar las respuestas, otros dijeron gqgue quizas en los libros
de sus hermanos mavores; por lo tanto se organizaron de inmediato
con sus compafieros afines para realizar tal investigacidén. Otros
nifios comentaron que sus papds podrian informarles algo sobre el
tema, por lo cual se organizaron para investigar. En este momento
la maestra les aconsejé que también pudieran obtener datos con
las personas encargadas del municipio; siendo el mismo equipo
anterior el que acepté la sugerencia. Un tltimo grupo de alumnos
caracterizado por su apatia a la organizacién en equipo,
preguntaron a la maestra que iQué podrian hacer? porgue ya unos
compafieros iban a investigar en libros y otros con personas. La
maestra les hizo notar que faltaba ubicar en dénde se hablan
instalado los primeros pobladores; los nifios mostraron interés e
incluso algunos comentaron gue también iban a investigar a qué se

dedicaba la gente.

Después de que cada equipoc tomd su comisidn se quedd de

llevar la informacién a la sesion siguiente.

Analisis, critica.
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En la sesitbn siguiente los nifios estaban ingquietos vy
gqueriendo ser los primeros en participar. debido a su entusiasmo
1a maestra dio un orden a la presentacion de sus trabajos.

Los alumnos que se inclinaron por realizar una investigacion
documental pasaron y leveron las respuesta a la preguntas que
habian anotado del pizarron; {para esto ellos s5e Thabian
organizado para presentar la informacidn); uno de los nifios hizo
hincapié en gque si tenian alguna pregunta ia hicieran, siendo
atendida tal peticién de inmediato y uno de sus compaieros
pregunto:

ide donde sacaron esa informacidén? otro interrogd fa gué se
debia el nombre de “Tizapanito de los chiles"? v como los
exponentes no tenian la respuesta. un integrante del eqguipo de
investigacion de campo comentd gue su *abuelito le explicd que

por la existencia de muchas plantas de chiles en esta region®.

El eguipo gue optd por preguntar en ia presidencia vy con las
personas mavores pasé y leyeron las respuestas de las preguntas
gque llevaban, existiendo una confrontacién de lo gque habian
encontrado los del equipo anterior y las respuestas gue ellos
tenian. Las respuestas de la presidencia fueron muy parecidas a
las del equipo anterior porque el secretario los llevd a la

biblioteca para que buscaran las respuestas.

Aungque los elementos del grupo gue faltaban no hablan

querido organizarce en equipo dentro del saldn; en uGltima

[ss
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instancia habian decidido juntarse para realizar el trabajo;
éiendo asi como pasaron y colocaron al frente del saldén una
pequefia lamina donde estaba dibujado el estado de Jalisco y con
color azul el municipio de Villa Corona v dentro de él. resaltado
con color rojo donde de acuerdc a su investigacion consideraban
gue se ubicaron los primeros pobladores de Tizapanito. También
leyeron las actividades que realizaban, como fue la pesca debido
a la existencia tan cerca de la laguna Yy posteriormente la

agricultura debido a la fertilidad de la tierra.

Al terminar de participar los nifios, la maestra gque fungia
como moderador los felicitd por su participacién en el trabajo y
los invitd a elaborar un resumen con lo que Ya se habia leido ¥y

comentado.

Por la importancia del tema para el grupo. se decidio que el
resumen se realizara en fichas de trabajo. para asi
posteriormente tener al alcance aquellos datos gque pudieran
servir en investigaciones posteriores. Se puso a consideraciodn
del grupo si la ficha se realizaria en forma individual o grupal:
solo que entre todos sacaran los indicadores a tratar. Para lo
anterior el moderador preguntd gque cuales aspectos serian
convenientes que retomaran Yy Ccon la participacién de alumnos y
moderador quedaron los siguientes:

Nombre anterior de Villa Corona

Afio en gue empezd a poblarse
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De dénde llegaron esas personas

Actividades que desarrollaban

La maestra sugirio que en su ficha escribieran un comentario

personal del tema. ( ver anexo 2 }

Evaluacion para los alumnos
Para evaluar esta actividad se consideraron los siguientes

elementos.

Participacién individual v validez de la argumentacidn
Participacién en la organizacidn v trabajo de equipo
Participacién en la puesta en comun de grupo
Cumplimiento de su trabajo

Validez de su trabajo

Elaboracién de la ficha con los elementos mencionados

Evaluacién del proceso

El haber puesto en practica téonicas v recursos Jue
auxiliaron al desenvolvimiento individual vy grupal, mosird que
aungue se ilevd un proceso largo. ios resultados fueron
favorables, puesto gue los nifios mostraron interés, iniciativa vy
confianza en el trabajo gue realizaron. Asimismo el

aprovechamiento fue mavor tanto cuslitative y cuantitativamente.




Estrategia 2

Tema: Culturas mesoamericanas

Motivacidn:
Para el desarrolloc de este tema se siguio el mismo
procedimiento que en la anterior, utilizando:
Lluvia de ideas
Investigacion de campo documental
Puesta en comun

Evaluacién.

La diferencia que existié con la anterior fue que en esta
ocasién el trabajo de grupo se plasmoé en la linea de tiempo. en

vez de fichas de trabajo.
Respecto a la organizacidén se nombré un moderador. siendo en
esta ocasion, uno de los mismo alumnos, y el secretario un nifia

del grupo. La pregunta scbre la que gird el tema fue:

iQué culturas mesoamericanas existian en el territorio gque

hoy ocupa Villa Corona?
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Para tratar de Tresolver esta cuestion se retomd la
informacién gue se tenia en la ficha referente al poblamiento de
Villa Corona solc gue hubo preguntas va de mavor interés Yy mas

particulares como fueron:

Qué constumbres tenlian?
(A quienes adoraban?
iComo se gobernaban?

;Cémo se comunicaban con otras tribus?

Antes de realizar las preguntas un nifioc habia comentado que

1

en su casa habian encontrado varias "figuritas’ Otro  en
respuesta a la interrogante qgue la maestra hizo para iniciar el
tema, dijo que serian indiecs., pero al preguntarsele de que tribu,
no supo contestar, otrc alumno aclaré aque en la ficha gue hablan
realizado se mencionaba el nombre anterior. v a 1o gue se

dedicaban. mas no especificaron algunas costumbres, divses. elc.

para resolver las miultiples dudas que tenian decidieron

realizar una investigacién pero ahora soio en dos vertiente
documental v otra preguntando en algunas familias sobre vestigios
de culturas gue havan habitado ahi e incluso en las casas en gue

sabian gue tenian “figuritas” pedirselas prestadas v
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posteriormente regresarselas, después de haberlas llevado a

mostrar a sus compafieros en el saldn de clases.

En la sesiéon siguiente los del primer equipo llevaron la
informacidn referente a las preguntas, hicieron la aclaracion que
les fue dificil encontrar en los libros una respuesta exacta.
pero que de un libro, 1a encargada de la biblioteca, les dicteo
unos renglones, y que 1o demds lo contestaron como decia de otras

tribus.

El equipo gque se dedico a recopilar material o figuritas.
llegaron un poco desilusionados por la actitud renuente de
algunas personas dque no quisieron prestar sus figuritas, mas les
informaron dénde ¥y cuando se las habian encontrado, a falta de
figuritas o fotografias, por peticion del grupo posteriormente.
llevaron dibujos de las figuritas y llevaron algunas que si les

prestaron.

Al observar las esculturas eran de color blanguecino; una
nifia preguntd a gue debia la causa de ese color, siendo uno de
los mismos compafieros quién le respondidé que en su libro de
Jalisco venian, y los distintos tipos de tierra, y que como en

esa parte la tierra era blanca también las esculturas.

Evaluacién para los alumnos.
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Para evaluar esta actividad, la maestra pregunts de que
forma podrian hacerla, respondiendo algunos niffos que a través de
resumen y otros gue con dibujos, siendo la ullima ia gue mayor
aceptacidn tuvo.

Con la finalidad de que fuera justa la evaluacion se dijeron
los requisitos gue debia contener el dibujo, como fueron.

- responder a las interrogantes gque al principio se hablan

planteado.

- presentar en forma organizada { ver anexoc 3 }

Considerando la linea del tilempsc Como Un Yecursos didactico
donde el alumnoc lleva de una forma ordenada, cronoldglca vy
continua una serie de sucesos o© fenémenos sociales; la maestra
aprovechsd la ocasion para inmiscuir a los nifios en la realizacion
de una linea del tiempo de su comunidad. utilizando los dibujos
gue realizaron, para iniciarla v posteriormente continuar el

proceso evolutivo de su comunidad.

Aparte de los requisitos mencionados para la evaluacidn la
maestra invitd a que cada nifio dijera gque evaluacion consideraba
justa, en forma individual, pidiéndole que contemplara:

- trabajo individual
- trabajo en equipo. grupal

- participacién y elaboracion de sug trabajos

Evaluacién del proceso




Al desarrollar la presente estrategia, los alumnos mostraron
ﬁayor confianza, teniendo a uno de sus compafieros como moderador
y otro como secretario.

La polémica e investigacion se dio al decir una pregunta vy

al escuchar un comentario de un compafiero.

El interés fue general, la organizacion fue de equipos Y la

respuesta a la interrogantes hechas al inicio fueron dadas.

Se vid un total interés tanto en el trabajo individual como

en el de eqgquipo y dgrupo.

El aprovechamiento se verificoé al escuchar las observaciones
comentarios y al elaborar sus trabajos para formar la linea del

tiempo.
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Estrategia 3

Tema: Epoca Colonial.

En 1aé dos primeras estrategias se pretendio realizar en
base a los intereses de los nifios, partiendo de su realidad
inmediata. En la presente estrategia se hara uso del recursos tan
abusado de la lectura, mas en este trabajo se pretende darle la
funcion gue tiene. considerando gue va posee una informacion

anteriormente adguirida.

Como primer pasc se pidio a los nifios gue dijeran lo gque se
acordaran del tema, va tratado. de la Epoca Colonial. Se dijo uno
que otro comentario respecto al tema, para esto se auxilio de los

hechos acontecidos anteriormente ¥ faciles de recordar por estar

plasmados en la linea del tiempo.

Como siguiente paso se hizo una jectura en silencio del
tema, posteriormente se pidié gue aquellos nifios que tuvieran
dudas las externaran, habiendo participaciones en relacidén a
palabras que se les hacian de dificil comprensién. Después de que
se aclararon las palabras por el uso del diccionario, la
participacién de los compafieros o la intervencion de 1la maestra;

se paso a realizar una segunda lectura. poniendo sindnimos a las




palabras éue no comprendieron. En esta segunda lectura al
ferminar se les pidié gque expresaran lo gue habian entendido,
cada nifio hizo un comentario respecto al tema Y al final se hizo
un resumen en forma general en el pizarron. Después de real izado
el resumen se pidié a los alumnos gque elaboraran una historieta
con los acontecimientos mas sobresalientes del tema. (ver anexo
4)

Esta estrategia se elabord con la finalidad de demostrar gque
por mas tradicional que sea una practica docente, siempre habra
recursos gue auxilien a su desarrollo. Asimismo demostrar dque
cualquier recurso por mas bueno gque sea, sino se le da el uso
adecuado, no motivard al nific ni ayudara a me jorar su

aprovechamiento.

Evaluacién del proceso.

Al poner en practica esta estrategia se hizo a un lado la
participacién organizada del grupo. Mis lo unico gue si se tomo
en cuenta fue el gusto que los nifios sienten por realizar
dibujos, retomando asi el recurso de la historieta donde ellos

plasmaron lo que consideraron sobresaliente.

A diferencia de los anteriores este proceso de aprehension
del conocimiento fue dificil y torturoso. no solo porgue la
informacién presentara términos ajenos a su lenguaje, sino
también por haberla desvinculado de su realidad inmediata y ser

un conocimiento que ellos lo sintieron solo del 1libro. Este
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proceso se Vvid en parte beneficiado porvr los comentarios
realizados al final gue junto ‘con las historietas ayudaron a
comprender un poco mejor.

CONSIDERACIONES FINALES

para el desarrollo de las estrategias se& considerd al alumno

de quinto grade con las caracteristicas propias del perlodo

“

)

psicolégico piagetianc de "Operaciones concretas

EL haber iniciado en las estrategias con comentarios tanto
del maestro como de los nifios fue considerando que a esta edad
posee la suficiente madurez para escuchar diversos puntos de
vista y sacar conclusiones segun Piagent. Ademas el permitir v
estimular a la formacidén de equipos para la basqueda de
respuestas fue para contribuir a formar ese sentido de
cooperacioén, socializacidn, solidaridad e intercambio social.

presentados por Pilaget y por Walldn.

La participacion individual. de equipo v de grupo permite la

objetivacioén del pensamiento ¥y la socializacidén del mismo.

Algunas de las caracteristicas gue definen al nifio de gquinto
grado son:

Afirmacion de la personalidad: con el trabajo individual, de
equipo el nifio se valora y se autoestima. Con el apovo del grupo

vy del maestro muestra conflanza.




Aumento estable en el desarrolloc de sus capacidades
mentales: Al realizar trabajos Qrganizados por él mismo de su

entorno inmediato va formando nuevas estructuras v conceptos.

Posee curiosidad sin limites: Las dudas que tenian solamente
se vieron resueltas satisfactoriamente cuando ellos realizaron
los trabajos de investigacion lo gue les permitio integrarse

colegiadamente.

Al entablar nuevas relaciones sociales en su grupo o fuera
de é1, para resolver situaciones; afirma lo gue Wallén presenta

como una caracteristica de la etapa de las diferenciaciones.

Otro concepto que se manej6 en la propuesta y esta presente

en las estrategias, es de Educacién por Luzuriaga y Freire.

El primero se ve al tratar de desarrollarse el hombre dentro
de un mundo social. pero esto no se logra por transferencia sino
es un proceso complejo propio de cada individuo que solo se dara
con la actividad propia del mismo. En las estrategias 1lo
percibimos al tratar. la escuela, de inmiscuir al nifio en los
problemas cotidianos que existen en su comunidad para gue pueda
encontrar una solucidén pero por si solo y esto de paso a su
educacién. En quinto grado un inicio de este proceso fue al

querer ellos saber mas de su comunidad, el haber solucionado esta
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disvuntiva no solo permitid un aprendizaje. sino que fuera
tomande ese papel reflexivo, independiente, creativo v con

valores propios.

Otro concepto dgue s manei¢ en ia propuesta es el
aprendizaje de la Historia. Fote se logrd al tener la posibilidad
de reconceptualizar los sucescs a partir de su realidad

inmediata.

Cont inuando con el sustento tedrico referente al
apropliamiento del conocimiento; podemos afirmar que el
presentarse atl nific un conocimiento del cual va tenia referencia.
el primer paso gque da es de comparay lo gque va posee Coh lo
nuevo, posteriormente se pasa a una complementacion de
informacién o acomodacicn que finalmente guedara almacenada para
cuando surge un conocimiento tener una nueva referencia. o

antecedente.

La actitud que el maestro opta para ia realizacidén de esta
estrategia es, segun la clasificacién de Rogers. del estilo
permisiva, donde se le da al nifio, confianza. se le estimula vy

valora en su totalidad.

Al respetar que el nifio e expresara y se organizara Como

creyeran mas conveniente. ayuda & formar nifios con inventiva,




creatividad, mente critica en resumen personas aptas para la
convivencia social.

purante el proceso de cada estrategia se pretendid seguir la
corriente Psicogenética, por lo cual la evaluacién se realizd en
funcion de la misma. Algunas de las caracteristicas de la

evaluacioén de los nifios son:

Surge como una necesidad para ver el progreso alcanzado,
tanto en el proceso, participacion, resultados y esto con la
intencion de mejorar el proceso. vVer las deficiencias y elevar la

calidad del aprendizaje.

No olvidemos que el proceso de aprehension del conocimiento
va intimamente relacionado con el entorno inmediato del nifio ¥y
gue no se debe desvincular de las vivencias dque posee de interés
general. La influencia extraescolar es un medio muy poderoso que
debemos utilizar para tratar temas que para el nifio son muy
importantes. Ademas considerar las caracteristicas que hacen que
el radio o la television y revistas poseen para poder utilizarlas
en beneficio de la mejor aprehensién de conocimientos, cualidades

y actitudes en el nifio.
lLa realizacion de la presente propuesta fue con la finalidad

de reafirmar el valor pedagogico de los recursos didacticos vy su

funcioén practica en el area de Historia.
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ademas reconcientizarnos de la necesidad de considerar al
niffo como u agente activo, gque se convierta en un analista,
critico y principalmente centro de la misma Historia. Otro punto

a revalorar es que debemos recurrir a presentar a la Historia de

una forma mas vivencial v directa para los nifios .

El1 hecho de gue el alumnc tenga maltiples y wvariadas
influencias estraescolares es un punto a nuestro favor, por que
de ahi podemos partir y el mismo nifioc puede tomar rienda de su
propio proceso incluso realizar confrontaciones. conclusiones de

ciertos hechos o sucesos.

Ya es tiempo de que cada maestro reconceptuallzemos que
significa para nosotros: educay. aprender, ser maestro. ser

alumno, v a que se refiere el hablar de Historia.

Asimismo en el transcurso de este trabajo. la principal
importancia es considerar 1los recursos didacticos de: fichas de
trabaijc, lineas del tiempo, ¥ ta historieta como algunos de
tantos temas de Historia, gque proporcionan interés vy mejor

aprovechamiento en la misma.

Conforme se realizaron las estrategias pudimos observar, la

necesidad de conocer el uso de los recursos didacticos, asi como
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el saber cuales son los intereses del nifio para poder escoger de
acuerdo a tales situaciones.

conforme lo expresado se pretendiod utilizar la Pedagogia
operatoria donde el nifio es el centro del proceso y donde inciden

elementos ambientales, contextuales vy familiares.

E! hecho de que en ocasiones se Vea mas por la vertiente
tradicional es debido a la falta de confianza por el mismo niffo vy
maestra para sentirse auténomo, el nifio, de su trabajo; y por
parte de 1la maestra con cierto temor incluso desconfianza al

trabajo del nifio.

El haber estimulado la actividad individual, es para due
cada nifio se revalorice; al hacer ia actividad de equipo para
propiciar la interrelacién de grupo y la integracion del mismo; ¥
por ultimo la puesta en comin fue con la intencioén de que cada
alumno contribuyera a la formacion de conceptos claros ¥y
definidos respecto al tema y que si alguno de ellos se encontraba

“perdido" supieran a gue se estaba haciendo referencia.

La evaluacidn se centro en los aspectos mencionado
anteriormente, respecto a ia organizacidén, y la necesidad de
darle un valor cuantitativo y cualitativo el proceso gue llevaron

a cabo.

97




L.os recursos didacticos se utilizaron <como auxiliares no
como lo unico © exclusivo para mejorar el rrocesos  de
aprendizaje, por gque como se Vio también influyeron los

procedimientos gue se utilizaron.

Por ultimo no gueda mas que aclarar Jue ia hipotesis
presentada al principio del presente documento. va fue comprobada
satisfactoriamente, y gue si algun docente desea llevar a cabo
tal afirmacién, solamente no debe olvidar gque para un me jior
aprendizaje y un mayor interés se reguiere que el nifio utilice
todos sus sentidos aunando a su experiencia. capacidad creadora.
vivencias. contexto e interés propic de su edad Yy  sus
necesidades. Y si consideramos gue no da resultado algun recurso
debemos revisar en que fallo. no solo el recursoes o Su
aplicacién, sino desde la planeacion de la estrategila. métodos,
procedimientos. técnicas hasta 1a evaluacidn. Y no olvidemos gue
si pretendemos realizar cualguier cambio en nuesira practica
docente sera con la finalidad de mejorar el proceso enseflanZda-

aprendizaje v revalorar la funcion de ser maestros.
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PEAM, México, 1982, p. 7

31.-SEP. “"Contenidos basicos™, Educacidén primaria PEAM, México,
1992, p. 15.

32 .-GUILLEN, De Rezzano Clotilde., "Didactica Especial”, Editorial
Buenos BAires, 1980, p. 220-221.

33.-SEP, “"Guia de Historia", Op. Cit., p. 27-40

34 . -ARREDONDO, Galvan Martin, “Recursos para facilitar el
aprendizaje de la ciencias Histdrico-sociales citado en
Medios para la enseflanza, UPN, México. 1986, p. 41.

35.-CAMPOS,. Miguel. "La estructura didactica”, citados en una

propuesta pedagogica para la enseflanza de la ciencias
naturales,., UPN, México. 1988, p. 11

106




36 . -MONSERRAT, Moreno. Problematica docente, citado en Teorias
del aprendizaje, Antologia, UPN, México 1988 pp. 384

BIBLIOGRAFIA
AGUILAR, Marcos Tonatiuh “Historia, revisionismo y educacidn: la
nueva revolucién pasiva”". En : el cotidiande, No. 51 Dic.,.
México.

DE LA MORA, Ledezma José Guadalupe, “pgsicologia Educativa®.
Editorial Kapelusz. Buenos Aires, Progreso, México., 1983.

GUTLLEN, De Rezzano Clotilde, “pidactica Especial”, Editorial
Kapelusz, Buenos Aires, 1980.

LERNER Sigal, Victoria compiladora),"La ensefianza de Clio".
Instituto Mora/UNAM, México. 1990.

MENDEZ Amezcua,. Ignacio, Auxiliares audiovisuales para la
ensefianza,Editorial Oasis, México, 1872.

MUSSEN, Conger v Kogan, "pesarrollo de la personalidad en el
nifio", editorial Trillas, México, 1979.

Revista "La tarea", Oct-nov-dic 1992, Guadalajara. 1892.

Revista, "Nuevo sindicalismo”. Afio. IV No. 10 Oct., México. 1982.
SEP, "Contenidos basicos", SEP, México, 1992.

SEP, "Libro para el maestro". quinto grado., SEP:. México,‘1991.
SEP, "Guia para el maestro", México, 1992

UPN, Antologia, "ciencias naturales, evolucidén y ensefianza". SEP.
México, 1991.

UPN, Antologia, “Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar”, SEP,
México, 1988.

UPN, Antologia, “pesarrollo lingiiistico y curriculum escolar®,
SEP, México, 1988.

UPN, Antologia. "El método experimental en la enseflanza de la
ciencias naturales", SEP, México, 1990. .

UPN, Antologia, "Escuela v comunidad". SEP, México, 1887.
UPN, Antologia, "La matematica en la escuela III", SEP. México.

1991.

101




UPN, Antologia. “"Las situaciones del aprendizaje de la lengua”.
SEP, México. 1988.

UPN, Antologia, "La sociedad v el trabajo en la praciica docente
I, I1, 111" ", SEP, México. 1991.

UPN. Antologia, "Lo social en los planes de estudic de la
educacion preescolar v primaria V.II". SEP. México. 1983.

UPN, Antologia., "Medios para la ensefianza”. SEP, México. 1586.

UPN, Antologia, “Pedagogia: la practica docenta™. SEP. México,
1987.

oo

UPN., Antologia, “"Teorias del aprendizaje™, SEP. México. 16§

UPN. Antologia, "Una propuesta pedagdgica para la enseflanza de
las ciencias naturales”, SEP, México. 1991.

.
)




