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INTEODUCCION )

tina de mis preocugacianes ha sido saber STy
; !

los nifMes de

B

construyendo 21 concephto

de primaria, por lo gue me abogusd a rsalizar uan

de educacicdn primaria

egrusla  "Emilianc Zapata®, en la comunidad de Jesus Marla.
municipio de Villa Victoria, Estado de Méwico, zona escolar
O&S Foniente.

En la primera parte del presente trabajo se encontrara  un

marco tedrico, que sirve de sustento a 1a metodologlia v & las ?
actividades propuestas y aplicadas &n el grupo. Se trabajs la
perspectiva  pesicoldgica de la Fsicologis Sendtica, asi  como
desde la Fedagogia Operatoria v la sstructura del Sistema de
Numeracion Decimal.
En  la sequnda parte sg hace un breve andlisis del programa
vigante que consta de tres apartades: a) £1 programa vigente —
Libro para el maestro, b) Frograma ajustade al programa

NP

vigente de la Educacidn Primsria vy <) El programa de

contenidos bédsicos. '

=l marco tedrico de cada uno de

s

texto gratuito aque se utilizan actualmente en la primaria.

sSECUSnNcia

3]

Como consecusncia se plantea un programa gue es 1

de FAN oo 1oz nifo

n

arctividades

u
3

aue s2 realics e orimer

grado de primaria =2n la escusla rural donde trabajo.

b e

Asi mismo, se realizarén actividades tomando en cuenta las

caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas v sociales del grupo.



En =itercer capitulo se revisa el aspecto didactico de la
clasificacidn, la geriacidn,., la conservacidn del ndmero v 1a

construccion del concepto de decena en el sistema de

numsracion decimal mediante situaciones

erial didactico.

oraani 2 ados v
Las actividades =e wvan evaluando v de =zcuerdo con lo
resultados s8 ira ajustando la estrategia a2 seguir, pues dicha

evaluacidn nos dird 21 ritmo gue se debe sequir en el grupo.



I MARCO TEORICO

la propuesta que propongo para 1r

el concaptoe de decena en los nifos de primer

La metodologia, actividades y svaluacidn se realizaran

hase on sstse marco tedrico. tomando en cuenta ires aspectos:

A) Aspecto Psicoldgice

La construccisn del conocimiento reguiers en general, de un
proceso mas o menes largo de aprendizaje que serd  variable
segun =21 nivel de desarrollo cognitive del sujeto v del tipo
de objeto gue involucre dicho conocimiento.

£l nrmiffo va construvendo sus conocimientos de acusrdo & su

gradoe  de madurer, de las experiencias anteriores asl como el

periodo des desarreolloc de su pensamisnto en 21 gue s
encuentra.
Fara Fiaget: "El  avance gue va logrando el nific en la

construccidon deg los conocimientos obedecen & Wi procsso
inherente &l cujeto 2 inalterable &l orden que sigus =n sy
conformacidon® (1).

#isten algunos conocimientos que s6lo podrd  construir
.cuandu se enfrenta a situaciones problemiticas de aprendizaje

iy SEF. Fropuesta para

L85 aprendizaje de la matematica. SEF.
p. 1E

r—



que para 21 nifioc sean significatives en funcidn de  su

[n3
1
i

arrollo cognitivo.
Fiaget establecid una distincion fundamental enire tres

tipos deg concoimiento por su forma de estructuracidn:

Y Lonocimis fisico. En eéste los obistos

informacisan 21 las
tisicas de la realidad sxterna.
by El conpcimiento itnico—-matematico. La fuente del

conocimiento léqiﬁo—mateméticn =25 interna. Inicialmente s
regquiere en parte de la experiencia con la manipulacitn de
objetos fisicos del cual se hace una abstraccidn reflexiva gue
el sujeto sfectua al establecer relaciones entre los diversos
hechos gque observa, asi como entre el conocimisnto de los

ohijstcs v ias accions realiza.

i

que sobre eilp

it

10
s

cy El conocimiento  social es qus  se adgulisre aluig
transmisidon social: su origen son las convenciones 2laboradas
nor la gente de una socisdad transmitidos de generacidn en

generacisn. Es decir, gue existen ciertos signos 2 ideas qgue

son comprensibles por cierta sociedad, aunque no hay relacidn

S L
representacidn grifica. La principal caracteristics dal
conccimiento social es ser arbitrario por naturaleza.

Ern de construcoidn del conocimisnts =1 oifo

elabora sus concepciones acsroa de todo lo que l2 rodea. Fara
cada nuevo obieto o experisncia es requerido por el proceso da

asimilacidn de su marco referencial actual: luegn viens 1a



acomodaci ari. @25 decir. las modificaciones gue sfectlda en su

marco de refsrencia 2l enfrentarse 2 obietos o
aus demandan cambio del mismo esgquema  para  interprstar 1la
nueva informacidn v ze llega a una restructuwracidn interna de

oo oononoscitivg para slcanzar el equlibrioc nuevaments v

la adptacion a su medio.

Tendra que pasar mucho tiempo durante 21 cual el nifio debera
investigar ., dudar, probar‘vequivocarse & intentar NUEVAS
solucionss hasta llegar a una que sea correcta. Para entonces
sera capaz  de comprender esa verdad que &1 mismo a
descubierto.

Es importante tomar en cuenta los "errores" gue =1 nifo
camete en 2! intento de apropiarse de un nuevo conacimiento,
¥a o que  son e@lementos necesarios de su proceso v pusden  ser
aprovechados por =1 maestro para propiciar la reflexién v con
ello la evolucidn del sujeta.bYa que si el maestro conoce las
caracteristicas del pensamiento del nifio, advertird gue las
nocionez gue éste tiene son muy diferentes de las del adulto:
por tal razdn. una misma palabra puede tener diferentes
significados.

Beguin la teoria constructivista, el aprendizaje se da por 1a
interaccion entre el sujsto que se apropia y hace suyos los
ohietnz de conocimiento. De donde "la inteligencia =z =l
resultado de una interaccidn del individuo con el mediao® (2).

Los constructivistas afirman gue =1 alumno, asi como

Operatoria. p. 327

s

F—



cualguisr ser humanao, construye su  propic conocimientoc a
arn. For 1o gue s enfoca al  proceso de

16 . deberid favorecsrze al

!

For otro lado. el nifo realiza en su vida cotidizna  varias

actividad que hay gue retomar para de construccion

del conocimiento, como la actividad de clasificar vy ordenar
para adguirir el concepto de numsro.

Fiaget "...fue el primerc eﬁ ver que el proceso de formacidn
de un concepto s mucho mas largo de lo que se piensa v que un
trabajo importante aparentemente sin relacidn con =1 con;eptm.
debe realizarse antes de gue exista el menor indicio sobre 1z

direccidn gque 2! pensamiento este tomando” (3.

El nifio juega con obietos en cisrtas situaciones didécticas

que se lg pres en la escuela, aparte de las que realiza
2n  su vida 'Eotidiana con las qgque se va familiarizando,
haciendo agrupaciones de acuerdo a sus semeJanz as v
diferencias, dandoles wun orden lo que les permitird mas
adelante construir =1 concepto de numero. Es asi como Fiaget e
Inhelder describen la manera 2n como se dan las primeras
clasificaciones hasta 1la completa construccidn  de  Las
relacianes taxondmica entre conjuntos desde el predominio de

esquemas  perceptivos o sensomotrices hasta las operaciones

ldqgicas.

an Faul Dienes. Formacidn
cG. p. 28




e las colecoions

fiourales,

na figwales hasts concliuir =n =1

clasificacion tavondmica.

2t Laz colscoiones figurales
Loz nifMos més peoguefos comienzan por ocoleccion
sponen laos objetos no s6lo  segun sus sens ians v

diferencias individualess., sino colocandolas azpacialments en
filas. en cuadros, en circulos, ®tc., de modo gue sus
colecciones implican por si mismas. una figura en el espacio.

b) Las colecciones no figurales

-+

Hacen peguefos conjuntos sin forma @zpacial . di

en - subconiuntos., parece  entonces raciona

{desde los cinco v

&

in

analiza hay aun lagurmas en la extsnsicn. Dicho de oftra forma,
ezte PrECeso de clasificacidrn muestra Una serie de

en =1 momento de considerar las relacioness 4

inclusidn  entre conjuntos gua caracterizan la

operatoria

Se relscionan las dobles clasificaciones (tabla de dokle
entrada) gue aparecen al mismo nivel, por ejemplo clasificar
blancos v negros, cuadrados v triangulos.

"La doble dicotonomia responde 3 la consideracian Y

aplicacidn zimultidnea a3 un conjunto

1

catorios compatibles. Esta actividad es denominada

erenciahles

pa—

s



=g

aohserva en tres

2lemantos o

—

slementos  sin gue consiga construire

plo: s2 le dan al nifio diez reglas
compara dos a dos haciendo parsjas o pegqueflos conjuntos (una

pequefia v una grande) pero incordinables entre =1.

3

by En 2] segundo estadio de los cinco 2 los siete affes, inten-

ta realizar la ordenaciédn a base de tantens, sin un  plar
preestablecido., constituvendo relacicnes senirreversiblss,

pero  audn no  operatorias.  Se encusntra en =]  estadic de
tramsicion a la zeriacion operatoria.

€} Un tercer estadio. desde los siete u scho affos, realiza un
metodo  sistemdtico gque consiste en ir comparando de  dos en
dos, tomando  encuenta el pegueftc v comparandc con otro

consideradn pequefio, guedando la ordenacitn en forma crecisnte

o decreciente, del mias pegusfMo al mas grande o del més arande

caso 21 método es operatorio. va aque
un elementc s mayor o menor gue los siguientes slementos,

una  forma  de reversibilidad por reciprocid

4) Carlos Maza Gomez, st al.

S et



resulta la tranzitividad.
Dz esta seriacidn oneratoris se derivan correspondenci as
seriales o zeriaciones de dos dimensionss (en donde ==  toman

2 estan seriando,

¥ opor ultimo., para gue =1 nifo construva el UMEr o, =13

i

una zintesis de la ssriacisn v ds 1

s
4]

incluzion, es decir uno es mENor QUE UNO M&Ss uno y #sts &

VEI &35 menor gque uno mAs uno; es al mismo tiempo

itable, va
queino s& cuentan dos veces el mismd numero.
B) Aspecto Pedagdégico
l.a Fedagogia Operatoria es una corrisnte padagdégica gus
se ha desarrollado con base on los aportes de la Teoria
Fsicogenética, respecto al proceso de construccisn del [atatstatad B
miento. como apovo a la practica pedagdgica.
Aporta alternativas pars mejorar 1a enseManza—-aprandi —
zaje., estableciendo una estrecha relacion entre el mundo
escolar y el extrasscolar: se pretends gque todo lo gque haga en

la escuela tengs una aplicacién en ias vida cotidiana con  las

gus 21l nifio poses.
La pedagogia opsratoria trata de "establecer relacicnes

entre datos v acontecimientos qua suceden a nuestro alrededor,

3

maneras que =2 logre una coherencia entre =1 = AampH

1

}. Se trata de saher actuar

sabiendo lo que hacemos vy por Jué lo hacemos.

) Monserrat Moreno. op. cit. p.4é4

Fr—

b e
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Aporta ademés los elementos pedagdgicos para comprender
el procesc gue realiza el nifio para construir  sus pEroplos

fio comete =n su

-

szistemas de pensamisnto. Los errorss gue =21 n
manifiestan en su  trabaio

R )

Hil

NBCesarios en su procesc constructivo.

Azl mizmo toma =2n cuesnta que el nifc arganiza  su
comprensicon del mundo circundante gracias a2 la posibilidad de
realizar operaciones mentales susceptibles de =sr racionaliza—~
das.

Desde =1 punto de vista de esta pedagogia, al niflo se 1s

plantean problemas relacionadeos con su vida cotidiana pEREA gue

m

de esz manera haga suyo el problema v tenga la necesidad o
resolverloc de acuerdo con sus conocimisnios v SXperiencias

anteriores: lo més importante es gque 1 nilo busgue 1

W

solucidn. En algunos casos s va 3 modificar sy SEQUEMa
anterior vy la solucidn va & ser otra: de esa forma el alumno
llegard nuevamente a la sguilibracisn.

En la tarea docente es indispensable conocer 1o que

para  poder  implementar  situacionss s

aprendizaje que les conduzca a conocimientos nuevos y llegquen

a ia comprension de los mismos.

En =setas situaciornss suelen

en mas de manera alternativa, Io que trae come  resul tado
contradicciones que, de acuerdo con su desarrclic evalutivo,

se van eliminando hasta lograr un enfoque cognitivo.
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mentalments

aalt (&),

i o or & o
1T dejandn  gue &1 oomrushe en i ooslnle

T
i8]
)
T
i\
it
-t
i

s BUMGUE  Dara  unns oares

ituacionss gue contre

asi se vea en la necesidad de comprobsrlas

situaciones. Algo importante en sste proce

42

B

tuya s=u verdad por 1a nuestra.

El nific debe investigar. en  otras

nt mara  sncontrar la solucion de &l v
construyva asi el conocimisnto matemdtico.
£1 masstro debe adaptar = aprandizajs al

i

nivel del nifo, & sus intereses, a su sntorno sin que =4

conviertan en

[y
i
-
m
3]
et
P
4
m
a1
g

rfuie causan

frustiracidn v

importants considerar los intereses de cada niNo.

mismos gue deben articularse con 1 de los' demds por 1o que

SBra necesarico que  se pongan de acusrdo, que aprendan &

respetartar v aceptar decision

después
defendido sus propias hipatesis v puntos de vista
iconfrontaciones de ooiniones

&y Ibid.. p. 43

Y. Esto constituve un aprendizaie

a—

pa—rs



ia asambl

alumno sponar sus inguistudes

trabajoc. pars resclver sus conflictos

sus momentos de aleg

to o del grupo. Se

lio arménico v fecundo de los nifios
un modelo de relaciones socialess
reflexidn v el placsr (8); sara log
deben relacionar  oon SUus comb

armanico v oorato por

For otro lado h

vienen en =] proceso de

slumno

7y Monzerrat Bernlloch. La Fedagogia

Operatoria v relaciones interpsrsons
8) Idem. p. 270

0

AR

de los su

e

T

LA .

-

[

pr—
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a) Fapel del profasor

e
fout

papsl del maestro no consiste en  transmitir a los
niffosg conocimientos va elaborados. FPor el contrario, su
funcidn es la de ayudar al alumno a construir su propio conoe

T
LI

0

En 21 dominio légico-matematiczo, s 21 panel del

tro no es imponer, ayudar a la respuesta correcta =ino
robustecer el procesc de razonamisnto del nifio® (9, es decir,
rlantear al grupo situaciones en dende ponga en Jusgo sus
conocimientos v experiencias para resolver el problema. Si S
respuesta  es equivocada se le interroga de manera que dude o
afirme su respuesta; si es lo primero, analizara =1 problema
hasta llegar a la solucion: si es lo segundao, debe tener
argumentos  para sostensr su respussta. Hay que comprender 1o
ague estid explicando el nifo, dandole tiempo para reflexionar v
cambiar de opinidn mas adslante.

El masstro no debe exigir ni desesperarsse cuando los
logros del niffo no sean inmediatos.

b)Y El papel del alumno

debe considerar al alumno como un sor pensante v
activoy es decir, =1 nifn pregunta, explora, ensava, construye
hipotesis vy llega a conclusiones.

Al tener dudas indica qus ha srtrado en cond

tivo v tratas de encontrar una respussta de acuerdo con Sl

?) FHamii,
Fiaget." En ¢

teoria de
p. T68
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nivel de desarrollo.

Fara aprender necesite informacién, por lo cual requiere
de comunicacion e intercambio de opiniones con sus compafieros;
necesita opinar y confrontar opiniones, sin llegar a 1a compe
terncia.

No olvidemos gue la “...finalidad Ffundamental de 1la
aducacidn  debe ser 21 promover la formacidan de individuos
autdnomos v criticos, capaces de inventar, decubrir v no  sdlo
de repetir lo gue otros han hecho” (10).

Se trata de tener conciencia de lo que hacen, de ser
reflexivos vy poner en practica sus hipttesis, de analizar v
llmgar & conclusiones, de no aceptar las cosas  camo algo
inmutable.

Ademés de los sujetos ternemos algunos factores que inter-—
vienen en el proceso de snseManza - aprandizais gqus son
importantes mencionarios.

allos tres momentos del método didactico: la plansacidn,
aplicacidn v avaluacisén.

Fara plansar el proceso de Enseffanza - Aprendizaje es

i

esencial  tomar en  cuenta lo que piensa el nifloc v en este
proceso el masstro actda conjuntamente con el alumno.
Se2 requiere gue en la preparacidn v la puesta en  marcha

de . una actividad de aprendizaje se tomsn en consideracion

simultaneamente lo gue hace el alumno vy lo que le corresponde

10) Margarita Gomez Palacios Muffoz. Estrategias Fedagdgicas

PR



al maestro.

Al profesor corresponde imaginar 1o que ssté pensando el
niffo  al realizar la actividad v en consscuencia la manera  =n
la gue va & actuar zl llevarla & cabo.

pespues de realizar la actividad, es recomsndable = haaa

una reflexian del trabajo ahi realizado v 1o que descubrieronsg

i
es importante estimular al alumno para gue relacione las cos :
entre si, asi como el intercambio de idess v puntos de vista.

b} La motivacidn
La enseffanza estd estrechamente relacionads  con Ia
motivacién v debe adecuarse al grupo para darle significadeo al
conocimiento, para interesarse, 2! alumno dehe Encuntrar. un
sentido & la sneefManza; es5 preciso gqus =1 problema gus s2 iz
presente 1o relacione con ciertas actividades que le son
ouwe su compleiidad no le provogus conflictos .
pero le propicie =1 interés por resolverlo.
de eupresion
La libertad de exupresién consiste en gque =21 nifc tiene
vor y voto para expresar sus inquietudes 2 ideas que surjan de
L tuacian oroblam: relacio ia con su vids cotidiana.
Es importante ayudarie al nifio para gue construya instru- §

mentos de anilisis vy sea capaz de aporiar nuevas alternativasg
de esa manera podrd decidir por €1 mismo.
Fara oue el alumno participe activamente =rn clase se

deben Ltomar en cuenta sus intereses que son los gque 1o motivan

para realizar las

o

wctividades, de esa manera analiza y  con
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fronta con sus compafieros los resultados obtenidos.
Algo también de suma importancia es la inualdad de Spor -
tunidades qgue 21 maestro dé a sus alumnos vya que i esta

igualdad interviene su motivacion interna.

) Sistema de Numeracién Decimal

La forma mis elemental del cdlculo, tanto en el nific como
en los pueblos primitivos, consiste en poner en corresponden-

cia - uno a uno los elementos de un conjunto con los de  otro

tomado como patrén. El nifio recurre espontéaneamente

de los dedos de sus manos, oue en 1a historia de los cédigos
de numeracidn ha dado lugar a los sitemas de base decimal.

i no es

i

El numero no tiene ningdan valor v ningdn interss
como  elemento de una estructuwra gue le confiere el poder que

corresponde al sistema de numeracidn respectivo.

it}
in

El niffo de & a 8 aflos se encuentra sn =21 periodo de 1

operaciones concretas y por 1o cual descubre los ndmeros, por
lo gue es importante adguiera un instrumsnto gque le permita
poner en orden su descubrimiento v hacerlos “operatorios”.
Este instrumento es la numsracidn.

La escritura vy el lenguais de los numeros es de tipo
convencional v el niffo tiene gque llegar a ellos en la escuela
peroc anteé‘tiene que aprehender el significado esencial de l1a
numeracion decimal, no clvidemos gque "... los numeros som

producto de la cultura v 1la sociedad los pone & disposicidn




[
-3

nifin pero para i rn simbolos globales, sz decir de  un
wolo henido & implican 1o figurabiwvos =} a 1o

la construccidn activa por el
mismo, de  tal syarte gues el nAmeEr s Nog as o un

tranemitible: 25 21 sujeto =21 gus debe construirlo” (113

sistema de numaeracion es disz va
necesitamoe 10 unidades simples para formar una unidad  del
sequndo orden o decena, 10 decenas para formar una centena o
unidad del tercer orden, stc. por 1o que =1 valor de una cifra
dependera del lugar gque ccupe =n la sscrituras.

Durante el procesc de ensefanza - aprendizaje "las
decenas solo pusden enseflarss cuando =1 niffo va ha construido
las unidades. Por la misma razon , las centenas solo pusden

ensefiarse una ver haya construide las unidades v 1

Extraer mentalmente i de cada 100 3% coordinarlo

jerdrguicamente con  la estructurs de las decenas v de la

i

unidades es una tarea muy dificil® (12).
Tal dificultad vienes dada por la escritura con cifras v

la lecitursa. En 21 caso de la escritwa con cifras, se trata de

ma posicional, por lo gue los educadores deben  tense

ura  idea clara del tipe de aprendizaje gue lleva a cabo el

nifc v de coamo se da sse aprendizale, porgue el pensamiento no
se desarrolla v no se puede perfeccionsr mediante la pratica

nada mis, sino que tisnes gus habsr reflexidn.
11) Luis Not. Ped wgia del o
12) Constance Hamii. “"Lectur
reinvyenta 1a aritmética. p.
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For otro lado, PR3 . nombre de las decenas también

A 1la hora

i

dificulta =] aprendiz

RMAT s  podria

pr

dejar para primer grado oonshruir, conocer vy escribir los

Ya conooen

-
-
m

i)
a2
pu}
i

M1
u

recits memord

mLumer

Ccion no o implica wn conocimisnto que puedas ser  aplicado
para determinar el antecesor v sucssor de un ndmero, =i antes

no ha construido =21 conocimiento.

£l cere como e2s concebido actualmente, se origing con el

i

istema indioc desde el siglo V1ll de nuestra era. "Como

resultado  de sus contactos con los pusblos de la India, los
Arabes adaoptaron 2l wvalor posicional, el cero v 1o

donde aparece por primera  ver =a

Fara gue gl niffo construva la numeracion decimal va & sor
mediante =1 planteamiento de situaciones problematicas.

Un problemas &5 un enunciade con  cardcter cuantitativo
con relaciones aritméticas gue no debe ser sxcesivamente fAacil
ni dificii.

Fara el sujeto un problema es algo nuevo gue antes no se

le habia presentado. "De ahi gue un concepto =35 operativo

123y Irma Sdinz. "El aprendizaije de 1oz nombres de lps nimeros®
en Antoloais matemiticas Lil. p. 77
14) Margarita Géme: FPalacios, Op. cit., p. 73

—



cuando permite

previamente®

1%) César Co
escolar. p.

(15,

11 {compilador).

2.

abordar

soluciones

TiLEvas
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L1 ANALISIS DEL PROGRAMA Yioeslo
En &l ciclo escolar 1992 - 1993, se utilizan tres tipos
de materialesz pars la planeacidn del proceso  enseffanza

aprendizasje A

maestro, primer
Yigente en la sducacidn primariz vy 1 libro de Contenidos

Rasico

it
it

#) El Programa Vigente -~ Libro para él maestiro, primer grado

El enfogue que tiene el programa es =1 que el alumno
liegue por si mismo =z los conceptos matematicos. Flantea un

modelo matematico para llegar a 1a conclusidn.

(163

» Modelo matsmético oo

Deduccidn Ldégica

Abstraccion Aplicacion

REALIDADIDS“———————

S8z selecciona un sucesc o fendmeno de la realidad, =1

cual se v a analizar de manera concreta, lusgo se construve un

1&) SEF. Libro ps primaria. SEF.

o)
Pe o

b e



model o gue serix lo abstracto.

hace wun de sus oropiedades

conclusion aque viene siendoe la deduccion

interpreta v se aplica 8 la realidad gus se tomé =1 o
41 2ar un probl rii Mo

busca 21 caming para «

1

n]

it

2

pasns  gue realice para construir 21

z#vitando 2l uso de concephos gque se

W
3
h
o
=
=]
17}
i
i
i
<
]
=
i

no puedan

ser construidos.
De acuerde al programa el aprendizaje de matemiticas

deberi ser multisensorial, pars =llo se recomisnda partir del

manejoc de obistos oconcretos, —on la repre

contimia con 1z terminar  la

lo aprendido.

generales

cuantitativo v

1
ES
Z.— HMane] za las nociones de ndmero,
forma, tamaffo v azar, 20 relacidn con 21 mundo
qua le rodea.
T, - de expe—

A continuacidn se suplican bhrevemente:

.- HMediante las actividades matemiticas =&

rollo de  las capacidades del rifo, para realizar la
clasificacidn, seriacidn, conservacion del numera.

17y Ibidem. p. 24




sus conocimientos sn su vida coti

lLas schividades del programa se dan ds

al indicarlis &1 mifin o ogqus deberd b

dando 1

lo gus tisne gues ir haciendos.

DIrOCEE0.

De  acuerdo

aprandizaje

representacion grafica, despuéds 1

aplicarlo a =u realidad.

Los obistivos gue plantes el
21 desarrollo de sus capacidades

mas importante es gque 21 nifo

Lendo capaz

., pragunta, superimenta, analiza v

dice al nific que forms

cads ool

material, por lo gus

con &l programa, ] proceso de

debe partir del manejio de obistos

L OTIRE

mundo aue le rodea;

Gians,

i
™
jul
b
M
fis
s}
.
1
i
HiY
11
1w
n
)
1L

resulta mu

concret

s simboliz=scidn v por

programa son importantes

=2rn matemati

Ht

=

ademis gue

sienta agrado por ellas,

22
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=21  moment nue whili
conocimientos., s2 estard iniciando en el camino de  wun larao
Drotess del desarrcllo des 3 capacidades, sptitudes,
v conooimisntos.
1 =g analiza la realidad de la mansra en gue lleva
acabo el proceso de snsefanza, — aprendizalis,
razones, al nific se le conduce para que dé la reaspussta

ecperada, ya que generacidn tras generacisn se ha hecho 1o
mizmo, 25 dificil separar la forma de educacidn del masstro v
la manera en que &l niffo se le propicie el momento para

situscidn como &1 craa nte.

resolver 1

W

B) El Frograma Ajustado al Programa Vigente en la Educacién

Primaria.

Este praograma swwge de la inguietud de mejorar ia

educacian planteada por el magisterio, ademas da los

que sean

mexicano; lo  cual
Modernizacion Educativa.

Corresponde & una etapa de transicidn, de muchos cambios,
perc utilizamdo en sste afio escolar los mismos libros  del
alumno manesjados 2n afios anteriores.

El Frograma de Modernizacidn Educativa abarca desde 17989




o
N

propics aprendizajes, através de ls actividad, =1 ensavs v =l

descubrimiento.

I

El maestro debe de pr mh i

1]

rte para investic

reflexionar, para que el niffo llague & la conclusidn.
Se transforman los objetivos en contenidos, de 883 maners

=S abaroan mas  ampliamentsz  las

Cogm

{ ta

rimen las

3
)
e
1113
a
il
n

psicomairiz, as

el masstro guedes en libertad de dissfMarlas v adaptarlas

medio v las necesidades del nifio.

serncilla,

Llavar a cabo essts propuesta de tr
va gue se deja de usar un programa donde le dicen al maestro
las actividades a realizar en =1 grupo debiendo ser ahora =1
que tiene gues elaborar las actividades.

= programa ajustado contempla los contenidos

fundamentales derivados del Frograma Vigente, los cualss se

organizados de acuerdo al grado de madwez dgl nific

1§) SEF Fropuesta para la todern
Educacion Rasica. p.9

I
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Los numercs naturales son enteros positivos gue componen

en nuestra vida cotidiana.

la serie numérica gue =ze utili

"El pamerso s una herramienta conceptual creads por el

n

"o de forma precisa. aspectos

funcionales de la vida” (23

El contexto de secuencia se refisre a que 21 nifo quueﬁD‘
tiensg el gusto por repetir la secuencia numérica que de una
forma la practica y mEmorlza.s

. En el contexto de conteo. hay una correspondencia  biunivoos
de 811 numero  pronunciado en relacidn con {ALy] objeto
determinado.

.El  contexto cardinal se usa en mituaciones especiales para
nombrar por ziemplo: par, terna, dao, trico, cuarteto, gemelos,
trillizos, eto.

. El contexto ordinal se refiere a la posicidn de un elemento
dentro de un conjunto ordensado, por ejemplo: 21 numero de las
paginas de un libro, el niameroc de las casas, los dias del
mes.

LEl contexto de medida se refiere cuando se divide una magnitud
continua v s le describe con la cantidad de unidades por
eiemplo: la distancia, la superficie, la capacidad y el pesog

medida convencionales como son el metiro.,

[al
0

nidades

LT

i

el litro v el gramo.

. En el contexto de coédigo, se utilizan los nameros pa-

23) SEF. Guia para el maesitro., primer grado de primarig. p 14

Fp—

BRSNS
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ra etiguetar o zimboli

i

ar, por ejemplo: nara los céodigos, los

miameros del teléfono.

. Contextos combinados , su mismo nombre lo dize, varios
contextos numéricos, como por ejemplo &n un bhillete de lpoteria
en el gue se distingue =l numero de la serie como un cadigo v
a la ver indica la posicién relativa en la ordenscisn de todas
las series de una misma fecha.

« La clasificacidn se inicia a partir de una grimera diferen—
ciacidn de los obistos segin sus cualidades determinadas.

« La eguivalsnoia ss mantendrd mientras no  se incorporen
elementos o excluvan de los dos conjuntos.

- Otra de las relaciones légicas es la nocién de orden, es
cuandn =g colocan los obietos en un orden para svitar contar
dos veces un slemsntos o deiar de contar alguno, ademis es
necesario establecer una relacidn de inclusidn de clase gue

s& hace mentalmente, en donde =] uno estd incluido en =1 dos,
el dos vy el uno estdan incluidos en el tres, asi sucesivamente
» Los problemas verbales aditivos simples, estos se  resuelven
mediante una operacidn.

Fara resolver @l problema ] niflo debe ponerse en el
papsl del personaje del problema, entender la relacion e
existe entre la accidn planteada y los datos.

Se refiere a la accion mental que se necesita para
realizar la operacidn.

Los nifos utilizan estrategias informales para resolver

los problemas vy se convierten en formales al iniciar =1




cambic, 2 la dieminucidn gus produscs un

cambic o transformacidon en el conjunto imicisl.

. Dg combinacidn, es la rzlacion entre un conjunto total v ios
- una relacidin comparativa,  no se

transtorman ios conjuntos.
Lo= descubrimientos que el i oueden

sintetizarse en los siguisntss principios:

~ PFrincipioc de orden estable, significa gue los nifos se dan

s

cuenta gue debe sxistir un orden para contar, aungue nNo sSea e
zxgtablecido.

- PFrincipin de correspondencia. de esa manera =21 nifo cuenta
s=olamente wuna vaer el slsmento.

-~ Frincipio de unicidad, cada ndmero posee un valor cardinal

distinto.

i
il
Bl

- PFPrincipio de abstraccidn, 21l nific descubre ou
diferencias fisicas no son unza limitante para contarlas.

- Principio del wvalor cardinal, el nifio dsscubre qﬁe 21 4Gltimo

numers  que pronuncia de cischo cond

de éste.
~ Principio de irrslevancia del orden, =1 nifo decubre gque el

orden gue.establece, no afecta =21 valor cardinal del conjunto.

3

De acusrdo al enfogque agul planteado, &l maestro debe
aprovechar =21 conocimiento  informal asohre g1 numers gque

adguiere 2]l niffo extraescolarments comc apoyo para 1=
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ITI PFPLANTEAMIENTO DE UN FROGRAMA

impedirles gues 1o hagan v gus

dEaeemt.

Lo gue s necesita == gu

il

2l alumno posesx

que ls sirva para darle ordenacidn a las ocifry

Ya oue nuestro tema de numeracidn es

la base 10, s requiere gue el niffo cons =) STV N
de gue 10 unidades forman una decena y que 10 decenas forman

una centena v asi sucesivamente.

1ms nifics dicen biern los nombrss de los

numeros pero. a2l momento de escribirlos los inviertsn, esa’ s
uns de las caracteristicas del valor posicional., por =2jemplo:d

44 lo invierten por =1 &4,

Tambi#n sxisten ndmerocs gue no tisnen una relac

su nombrs v la forma de escribirlos, en nuestra lengua son el

-
oy

B iz, 13, t4, 15, por ejemplc se lee: trece v no odiszy
tres, como S leen los dem&s nGmeros. Estoz nombres los
tendran gue aprander los nifios por transmisidn social.

Para gue el nifo censtruva el conacimientn de decena,

antes debe de realizar actividades de su intareés

oonT
durcan al obistivo, mediants situacion=s probleamitic de su

vida rotidiana con un planteamisnto didactico.

-

R



£n  cuanto  al papsl gue d

5
0

21l nito cometid error

revize su respussta, v sl &l, @

14}
0}
o
i
il
=
ul
]
]
1
it
]
n
e
bl
]

sar pacient
& continuacidn se proponen

i.- Actividades de "rompe hiel

alumnos e integrarlos al grupo.
2.~ Regalizacidn de eljercicios d

nifins para clasificar v contar.

&.-  Identificacidén de figuras

actividades
SG.— Fesalizacidn de seriacione

maripular.

G,~- Realizacién de actividades para aplicar la relacidn

tErmino & término.

10, - Determinacidn cuando hay m

de

iciendo &n

hay gue cusstionarlao para gus

igue afirmando lo gue dice, no

oooD 1A mhiando de forma de
2.

actividades.

o" para darle confianza & los

e maduracion.

des v destrazas gue ios
icas del grupo.
ern la gue sg  encusniran las

la Forma

de dibuios gue

y
-

de clasiticacidn.

= mediante materisl gue pueda

29
id

Az al presentarle dos conjuntos




33

e objetos.
11.- aplicacidn de la inclusidn.
12.- Conservacidn de numero.

1Z.- Conteo de cantidades conocidas por los nifos.

i

dandol

[=i=]

i

It

TOMD CSres Conveni tw, sin

profesocr.

1%. - Manipulacidn de material gue pueda contar uguri endo

la=s canti

e
i

arlas come £1 crea.

=]l momento, dandoles libertad de supre

NULTSr DS

17
i
n
5l
hy
T

de maners convencional de

.

de los numesros del 1 al 9.

fr

19.— Flanteamisnto de problemas ocralez manzjando cantidades
maenores gue 10.

20.— Interpretacion de canciones vy juegos en los gque tenga que
contar, utilizando diferentzs cantidades.

1.~ Construccion del concepto de cero como ausencia ds algo.
22. - Construccidn del ndmero 10,

23~ Comparacidn de diferentes cantidades menores que diewx.
24.—- Ordenacién de las cantidades de menor & mavor v

ViCEeVersa.

1

£%.- Escritura de los nimeros de menor a mayor y de mayor &
MENor .

26.~ Manipulacion de obijetos contando cantidades mavores que

E—



il

onstruccian de los

a martiv

walor posicional 31 sscribir 21 diez.

~ Hesuslva problemnss de su vida cotidiana v los ewprese  =n

F2.~ Planteamiento de problemas de adicién v sustraccidn  con

cantidades gque den como resultado gu

icas de las cantidades hasta =21 guince.

Z4.—- Rezuelva problemas en forms escrita utilizando =3

jusgos utilizando cantidades hasta 20,
I6.— Gimbolizacison de los numeros del 1& al 20,
FV.— Utilizacién de cajitas qus ernn su interior
unidades.
Tt de problemas  de adicidn ubtilizando

cantidades de disz, haciéndolo =2n forma oral.

I7.— Flanteamiento de problemas =n

donde utilice la cajita de dier semi

4.~ Planteamiento de problemas manipulando

contienen diez semillas),

41l.—- Qrdenscion de los nameros de cantidades conocidas para
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2llos en ejiercicios =n los gue tisnen gue unir los puntos de
la figura.
2.~ {rdenacitn de los numeros del 1 al 40 2nn difsrentes

actividades v Jjusgos.

ft

T, Juegue a la loteria utilizando los nameros del 1 &l T

e

44, - Identificaritn de nameros gue s parecsn y también tienan

algo gue los hace diferentes como por gjemplo: 13 vy EFil.

4%,~ Lleguse al concepto de valor posicional, &0 donde

dependisndo  del lugar gue ocupe el mismo  nuamero cambia

gque

valor.
4&.— FRealizacién de jusgos manejando cantidades mayores
5.
47 .~ Ordenacién de los numeros hasta 2] 30 uniendo log  puntos

para formar wuna figura.

48.~- Realizaciéan de jusgos en los gque tengan gque canjsar
material por otro gue tenga ese valor, pero menor material.
49, - Empaguetar diferentes materiales de diez en disz

plantear problemas en los que venda o compre los paguetes.

50.— Expresion en forma escrita de lo gue hizo al vender vy

COMpBr & laz cantidades gue obtuva.

Si.~ Reflexione la forma mas facil de supresar por escrilo
paquetes en los que se sabe gue cada une contiens diezs vy
forma de escribir los nimeros.

52.- Ordenacion de los numeroeos de diez 2n diez.

SZ.— Comparacidn de cantidades de diez en diez.

=4.—  Juegue con dibujios de carreteras incompletas en los

al

1o

n

ia

gue

.



ellos dicen la cantidad gue less falta ﬁaravllegar al  numero
que sigue, ssperando tuarno hasta gues complete el numero de
puntos gue le va marcando un dado en cada jugada gue haga.
E5.~ (Observacisn de donds se manejan 1o nlumeros (= una
plavera, en =sus libros. en revisfasg etoc.): axpresando la
cantidad v levendo 21 numerec 2scrito.

Héh.— Express su estrategia para escribirlo y descubra la regla
para la escritura.

57.— Construccion de los nameros del 50 en adelante.

5.~ Flanteamisnto de Drobleﬁaa de adicidn y sustraccion de su
vida cotidiana manejando cantidades mayores de S0 v las
resuelva en forma gscrita (manejando las cajitas de semillas vy
las semillas sueltas).

59.— Utilizacién del abaco posicional maneiando la columna de
las wunidades v la de las decenas, recordando la regla del
jusgo oue no debe pasarse de nueve rueditas porgue forman uwna
decena fsin decirles el nombre de unidades v decenas?.

0.~ Llamarles unidades a los objetos gue no . forman  una
decena.

6l.~ Llegue & la convencionalidad de llamarles de alguna forma
cuando agrﬁpamos cantidades de diez en diez, hasts concluir en
llamarles decenas.

LE .~ Manejar los nombres de decena v unidades e&n Ia
realizacidn de  jusgos como la empagquetadora, el banco vy el
cartero.

4%, - Exprese cantidades conocidas para ellos y las transforme

S
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unidades

A4

WilTever:




IV FROPUESTA DE ACTIVIDADES Y APLICACION EN EL GRUFPO

l.az  achtividadez qus

ion del

PrORonen pars 1a F

miffo el

i
i}
W
i
s

procesn 2nseffanza - aprendizais, pretenden qgue

que investigue, reflexions, inter erial vy

construya @l conocimiento matsmatico, & partis vida

cotidiana, =us intereses v afinidades.

Estos propésitos podran lograrse mediante la participacion
organizada por parejas. esguipos, individualmente v por dltimo
en  arupo  para llegar a un acuerdo, Jjunto con el maestro, de
las conclusiones de sus aprendizasjes en cada clase.

Los resultados obtenidos en cada class van a ser los que
determinen €i 25 necesario retomar el tema hasta que quede -——
comprendido el conocimiento por el grupo.

Evaluacion inicial

Mediante los ejercicios realizados duwrante los primeros

dias del mes de septiembre se detectaron las caracteristica

n

del grupo:

El aqrupo estid formado por 42 alumnos de los cuales 34
tienen & afos, 3 tienen siete afios, 2 ocho aflos v I nueve
afios.

El nific de & =afios es egocéntrico. vya gue sigus  sus
propias reglas vy es casi incapaz de entender las reglas de
otros, o ver los casos desde el punto de vista de los demas.

s por esc gue aunqus aparentemente juega todo 1 grupo,

juegan ellos sclos, se espera que en el transcurso del abfio




escolar ird desarrollando zu interrelacidn con ofros niffos v

con 1los  adulitos.

importante

objetos.

A1 ingresar a la escuela algunos nifeos lloraron, va gue
estin  acostumbrados a estar con la mamd v temen perderla al
ver . gue se aleja; hay gue entenderla como wna etapa de
transicion v no como una ruptura en =1 proceso de  su
desarrollo v de la situacisn del ambiente ladico del nifio. Se
trata de crear un ambiente grato para ellos, en el gue sientan
confianza va que de eso va a depender el desarrollo de su
personalidad durants su estancia en la institucidn.

Como rasgo caracteristico de su apariencia fisica de  dos
niffos del grupo: 2l de una nifla que =s zurda y =21 de un nifio

gqus  tienen dos dedos en cada manc. For lo gque es  importante

L

2

tomarlos encuenta para no atectar su sensibilidad al momento
de realizar las actividades en la sscuela.

Fara la realizacién de las actividades s& tomard en
cusnta  las caracteristicas del grupo por lo gue cadas clase
estard dividide en tres momentos:

{.a planeacidn, la realizacidn de las actividades v la

svaluacisn de lozs resultados obtenidos, comparando los
resultados hasta donde sea posible con los resultados
obtenidos por algin investigador que - haya realizado

actividades parecidas con iz fundamentacién tedrica
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pertinente.

abe mencionar  gue algunos temas

hasta alcanzar el fin dessado.

i

Fara ogus el orupo s2 integre se  reall

rompe hielo, Jjuegos que ellos conocen v les guste jugar. va
que 1o principal es gue los nifos tengan confianza para
expresar sus ideas, esto propicis el fortalecimiento del
respetn mutuo. A través de algunos juegos se irAn presentando

para gue el grupo los conozca por su nombte.

Con el Fin de lograr lo anterior, s praopone ia
rFealizscitn de ejercicics de maduracisn como son: rasgado o
papel, el boleado, lanzar al aire las bolas de papel v otros
obistos, palos peguefos, aros; recoger lag bolas de papel,
utilizacion de su mano dominante con la cual se apovan meior Vv
les zale bien 21 ejercicic.

Otras actividades son el uso de las tijeras para recortar
caminos v la identificacidn de figuras con dibuics coma son
cuadrados v circulos; clasificacion de fichas, iderntificacidn
dénds hay muchas, pocas o igual cantidad.

- B

il

Sara . realizar las actividades se les plantea al grupo
algunas preguntas: émué les gustaria hacer en su primer dia de
clases?, , B2 conooen ustedes?,  Uue es 1o gque hay que hacer

para conocerse?, &Bue les gustaria hacer durante todo el
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tiempo  gue van a estar agqui?, es decir, tod:
vengan & la sscuela.

Al presentar los divercos materiales

perigdico, tijeras, hojas con liness en grecas

5

las siguientes praguntas: &.Que podemos

i}

mon 21 papel?, Fara gug zirven las tiieras?, ; Como
S

cortar esta hoja?, (se le& muestra una hoja con lineas gruesas

¥ on forma de greca v otras e2n forms onduladsad .
Be les pide gue saquen su libro recortable mostrandolec
cual s, asi come la pagina donde hay varios dibuios formados

con figuras cuadradas v circulares:é fue es lo que hay aqui?,
Huign me dice gud son?, Jhome estan dibujadas?, , Lonocen sstas
figuras?, o, Bonde hay mas de estas? (sefalando un circulo).

Se 1

1
m

muastra unas fichas de refresco vy s les repartes

— Les agradan los jusgos organizados.

- La realizacion del dislogo para conocerse no fue muy difigil

todos se conocen en =l lugar donde viven.

Fero todavia asi hay nifas, principalmenta, gque pars

1

gque temen hablar o no pudieran hacerlo.

A todos les gusta dibujar v recortar.

Las actividades de rasgado v boleado no les costd mucho
trabaio realizarlias, axcepto cinco nifios que ze les dificulta

este tipo de actividades, asf como =! uso de las tijeras para




£
N

o manipular el material, asl lo hicizron, jugaron con ellas

haciendo montaffas, caminos y figuras.

Jugaron con las fichas contando, haciendo

numerica, 21 la nue alounos de =1los contaron  hasta Q
cantidades mencres.
Clasificacidn

ern  cuenta las investigaciones realizadas por

"para gue 21 niffo utilice criterios para

manipular, dehs

semeianzas v diferencias" (24). Se recomienda gque el

con 2l gue trabaiardn los nifos pusda ser
en diversos criterios.

Es importante la consigna para trabajar, yva que de 2lla
depende la accion de los nifos v 21 resultado que se obtenga v
por consiguiente el nifio sea guien decida el criterino
clasificatorio. La consigna gue se le dira es "poner junte 1o

que va junto® {(28).

Sz propone gue el alumno se clasifigue de acuerdo a sus

4iDelia Lerner. "Clagificacidn, aspecto didacticoe" ar
ntoloaia la Matemdtica en la escguels 111" p. 16




vy  difsrencias. £l material gus VA ES

la ropa gQuE usan.

La consigna a2s la sefMalada anteriormente: Foner juntos los

aue  wan Juntos. Don ssto se pretends lograr gue lc

nousntren caracteristicas gus  1os

B8 analiocen, gus

L]

identifigue como un subgrupo del total. yva s=a porgqus
una diferencia o varias.

E1 grupo se va subdividiendo cada ves més, al  ir
encontrando detalles gue cada uno tiene, gue tambien puesden
estar =n obros niffos que se encuentran en obros subgrupos Vv
gue al hacer esa clasificacion se ?Drme Uun nuevo grupo.

Las caracteristicas gque se pueden ohservar entre 1

I}
I

nikos son en un principio, dos  subgrupos asenores, el de
hombres v 21 de mujeres; a partir de ahl se pueden dividir por
el color de la ropa, los que fraen botas, zapatos o tenis.
Otra divisién s por el color del cabello va sea glero,
castafio, negro, etc. También por la forma del peinado: de
trenzas, suelto, de colitasy =1 tamaMo del mismo 2n largo o

Lo mismo sucesde con los nifios que se pusden dividivr por
2] tipo de ropa que traen ya sea mezclilla, pans, la ropa del
uniforme: por el color del cabello; la forma en come lo trasn
peinado: los qgue traen tenié, capatos o botas, stc.

« Reali

Al dar la consigna de “ponerse juntos los gue van juntos®

se clasificaron primero =n dos subgrupos, después de que no =58
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todo
O 1
que 1o

Hasta gue una nifta det

\!l
determind que &1 no podia estar con ellas sino con los  nifos,
fue sntonces cuando se dieron cuenta que podian

un lado niffas v por obtro lado los nifios.

H
hn
ul

Se sentaron los niffo

v
i

2n su lugar guedando unicamente
rmiffas para  hacsr nusvamentes =21 "ponerse juntas las  que wvan
juntas". Las Gnicas gque se movieron fueron dos niflas gue
traian algo azul, colocandose a la izguierda del grupo de las

nifas.

u
i

Las demés s velan unas & las obtras pero ninguna

Les pedil a los nifos gug les avudaran & las nifMas  cédmo
podian ponerse juntas las gue van Jjuntas.

Entonces wn niffio dijo gue las gue tenian algo de color
arul, gue son las gue ya estaban.

De esa forma empezaron a clasificarse por el color de la
ropa. Se sentaron las niffas para pasar adelante los nifios, con
gllos fue mids rapido  despusgs de ver lo gus hicieron las
niffas, de esa forma se juntaron los de pantaldn gris, los de
uniforme, los que venian de verde, los gue tralan calcetines
blancos.

Despuds =& hicieron por oriterios como el color  del
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Tt -~ frenzas
z — suelitno .
o — calitas m — moreno
NI N Q\fgi\\\\\\\\\\\\
rops a cuaderns ropa caté ropa verde ropa del
uri forme

IV TN SN T
t = b b ol b t 2 ju t pod ol
IN N A AN A N A N i A
Blm bim blm Dim blm bBlm Bl m bl m Bl m olm Him blm
T - ftenis zolor de piel
z — zapato bBl- blanca
b — botas m - morena

Al comparar lo sutedido en este arupo v lo gues reports

Lerner {24 =2 sncuentran semejanzas, esto pudisra deberses a
quz los niffos piensar v actian de forms parecida; pero hubo
alounas diferencias que se presentaron en 2] grupo de Delia
Lermner v el mio, va que en =1 grupo de ella, la clasificacidn
2&) Deliz, Lerner, op.ci
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us la siguisnte:

con botas  sandalias  zapstos

mi grupo sg o iniocd
o rasgo caracteristico como es la del uniforme, tambign se

rlasificaron de acuerdo al tipo de cals [l variando  en

Ademas , se clasificaron por =1 peinado v 21 color de 1a
piel. Lo importante es que vayan encontrands criterios Dara

rlasificarse vy entre mas encuentren va a s8r mazs rico el

la comprensison del miszmo.

Dezpués de guse el nifio se

adviarte las semeianzas vy diferencias gue hay en
sus compafieros de grupn, s realizard la siguiente actividad

de convivencia con el fin de gue se intagre al grupo. plantea

Er 1z sscuelas ss realizan varios convivios durants el

pscolar, ziendo uno de ellos el festein de la Independencia

de Mexico, gque =8 celebra en 2l mes de septiembres
aprovechando  sste  momanto alizarsd un convivio  con =1

i3]

grupo,pidiéndnles A cada uno de los niffos gus  traigan a 1

escumla algunos elotes.

S pretendes lograr gus =] nific clasifigue slotes de acuerdo




a ias.
zr circulo v colocaran los slotes
=n el centro, cada nifio pé a ochservar los s=slotez para

descubric sus caracteristicaz al gquitarles las holas.

La consigna va a ser “pongan junios los elot oue van
juntas®.

Fodran clasificarlos por su color, por st tamafo en grandss
v pegusfMos, probablements  algunos lme identifiguen como
medianos: por su grosor, en delgados v gruesos; por al tamafio
de los dientes, en pegusfins vy grandes; por la maduwez de los

glotes, sn tiernos y duros.

Ecaz son las caractsristicas que posiblemante se noten al
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realizar la acti

miffos podran encontrar algunas otras.

Después de analizar los elotes y qusa
superiencias, S Fealizard una convivencia al participar en

zabor

0
ot

la preparzacian de unos sabrosos ssgquites v apreciar
dulce gue tisnen los elotes, preparados CoON SUS condimentos

necesarios.

Se acomodsreon las bancas en circulo v los elotes sn =1
rentro sncima de unas bancas.

varté de su lugar tomaron un slobte

-
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=
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ot
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1o smpazarol & obssrvar, diciendo BUE

un grupito de nifMos sstaba muy emocionado  porqus lo elotes




nue sscogiercon sran blancos, de pronto uno de ellos tenia un

2lote amarillo, fue cuando  dideron sste hay qus  ponerlo

color amarillio.

Otro  nifioc encontrs otro e2lote de color  amarillo, lo

colacd junto al elote amarillo.

e iaron

-
]
a

41 hallar un =lote

a parte, otros nifios encontraron uno pinto, 1o pusieron iunto

al amarillo con granitos azules y dijeron gus & todos habria
que encontrarles su pareja.

Encontraron elotes de color azul v color FOSA.

Clasificanda asi a lo

u

elotes por su  color en: amarillos,
arulssz, pintos,rosados v blancos.
Sz les cuestiond por el elote rosado gque habia guedado

solo, sntonces sugirisron tirarlo a la basurs, les pregunte

S Por gué?®, empezaron a analizarlo vy dijsron gue tent
[ 1 3

bR

granitos més claros, es pinto, perc  los demis nifios  sg
negaron, porgue los otros eran amarillos con azul.
U nifin dijo gue era chico, sntonces va con otro chico v

agui surgid la idea de ogue se podlian clasificar por tamafoc. A

~h
i
n
0t
5
4]
3
n
o
1o
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n

sugeErencias de los nifos se clasi =, grandes v
medianos.

Al prsguntarles si se podian poner juntos de otra mansrsa
1o nifios discutisron entre ellos, llegando al acuerdo gue
también == pusden poner juntos por el tamafo de los granitos

en grandes, madianos vy pzouelios.

Se sugirid gue se clasificaran por la forma ya gue una




un elote de forma "ocuasdrada® oy habia  gus

Las difsrsntes clasificaciones realiradaz en =1
guedaron de la siguisnts manera:
[E T 0 T E ©
//// / \ <::\\\\\\\\
color: blancos amsrillos FOSAs arules pintos
[E L 0 T E &j
/TN
tamafio: grandes medi anocs peguelios

agrandes pequelfios

[E L O 1T E €]

I

por su forma sn:

VRN

Por dltimo se guisaron los slotes y se preparsron unos

esauites gue seborearon los niffos con gr

pidiends gque s& hicieran mds seguido.

ia idea de “"poner juntos lo gus va Juntos” 2N wn principio
5 &

no parecia saiv

clara para los nifios, pero al paso de las

8]

actividades, considero gue empiezan a comprender 1a ——

clasificacidan tomando =sn cuenta las semejanzas v diferencias
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oue tiene =l material gue se les va presentando.

rico en cuanto & los

A omi parecer este material

criterios que = manejaron

ver pueden surgis

otros diferente

il

Se hace importante egta =ctividad porgues, aparts de

¢ COonvivisron con compafleros v se  relacionaron

dando un ambisnte dptimo pasra dialegar v edponer sus

de vista.

Ez muy pronto para decir gue los nifMos yva saben clasificar,
por 1o gue se seguird tratando de clasificar hasta lls=gar a
la clazificacidn operatoria.

En vista de qgue adan hay niftos que no  logran una

clasificacion saxtisfacioria s realizara las ziguients clase.

Se clasificaria por tamafio en grande v pequebo.

A cada nifo se le entregaran rollos de papel de dos tamafos
v de difersntes colores: azul, amarillo v verds,

8= les pedird & los nifios gue “pongan junte  lo gus va
Jjunte”. Ss pretende lograr gue los nifijos clasifiquen por
tamafio en grandes v peguefios v por color.

Loz nifios podran elegir colocarlos por 2] color va sea de
amar-illo, azul o verde: colocarlos por el tamafio, todos los
grandes y todos los peguefos.

Los nifos trabajardn en squipo para realizar la actividad
comentando entre ellos de gqué manera lo van a hacer; despuss

llsvardan los nuevos conceptos a su realidad, & su  entorno,
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inicio los nifios colocaron =21 rollo peoguefic encima del ol

e

&

grande de acusrdo al color.
Después hicieron la clasificacidn por sl color.

Be les dic nusvaments la

de "poner junto 1o gue va

junto, pero de obtra mansra', un niffo sugirid Yse pusden hacer
poniende  todos los chicos en un lado v los grandes 2n otro
lado®.

Despuds de realizar la actividad, se cbservd a su alradedor

B

pars aplicar los conceptos de grande vy peguesho con las  cosas

rodea. Dieron los nombras de los

il
il

gus 1

grandes  en su zaléon v 21 de las cosas pequefias gques  tambien

Comn tarea & realizar en su casa se pididé gque observaran
cosas dentro v fuera de ella v luego las dibujaran, para ser

comentado en olase posteriormente.

gl

realizads fus necssaria para  comprender

i3

tamaffos v observé gue estuvo muy sencilla para 1o

que fus muy facil paras ellos encontrar cse criteric.

n

Fern =8 necesario gue nitos realicen la olasificacidn
b2 figuras por tamalfo, forma, color, grosor, btewtora;

necesita  eslementos pasra identificar las figuwras y para ello
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debe haber material gue le d# la base para determinar los
criterios.

Fz por eso0 gue s& inicid la clasificacidn por criterios

comn de tamaMo v de color, nara después identificar

tiguraz, otros criterios.

Sz ftrabajasrid la clasificacién de acuerdo a la forma.

tamalfio, color v grosor.

material gue se les sniregeard povy eguipos  d cinoo

h

alumnos., consiste en figwas de carton de forma  triangular,

circular v cuadrangular; dos tamafios: grande y pequefio; tres

colores: azul, rojo v amarilleo; grosor: < delgado.
lLa consigna serd la misma "poner junte lo que va  Juntol.
Se pretende gue =21 nifo clasifigus de acusrdo a las

caracteristicas del material por la forma, el tamafo,
color vy por =l grosor: de acuerdo a su grado de madures

podrin elegir uno o varios criterios.

p

Los nifics manipularidn el materia a su  gusto ORFR
cornocerlo. Se busca gue cade nifio se integre al  eguipo v

sugiriends la ides de cbmo hacerlo vy

con todeos los  deméas  del esquipo para

criterio v e
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sentaran de cinco en cinco, se les entregd el duego de

in]
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A

figuras.

Despuds se les dic la consigna de “poner Jjunto lo que
Junto'.,
Inicialmente, 1oz nifes clasificaron por pareias.,

juntando el v 21 delgado por su color, forma v tamafo.

preguntd De  gqua
poner junto 1o gque va junto? v 1s hicieron tomando 1os
criterios de forma y tamabo. Trdos loz fridngulos chicos,
todons  los  triangulos grandes; asi 1o hicieron con las otras
figuras.
Un  niMo 2ijoc "unos son de papel y otros de carton', pero
=r  ningun momento se llegd a la clasificacisn por  grosor Q
material de gue estén hechas las figuras.
Otro nifo dije "vamos & hacer una cazita”; para terminar

1a actividad, cada nifio dibuis lo gue habla realizado  en

La mavoria de los nifios conocen 1os nombres de las figuras,

n
4]
ot
i}

mente um nifo les nombrd a los circulos por rusditas, &
10s cuadrados casitas v & los tridngulos no o les nombra  de
rninguna forma.
En la clasificacidn se presentan tres stapas:
i.,— (olecciones de figuras, s decir, las +iguras son
colocadas haciendc»un circulo, un cuadrado, un mufieco, w otra
que por si misma s uns figura en sl espacic.

De acuerdo a los resuliados obtenidos =n mi grupo 20 nifios




=n ssta 2tapa, va gue hicieron figuras con 21

como por eliemplo:

2.~ La segurda =stapa =25 la de las colecciones

“one son pegueffos conjuntos sin forma espacial

en subconjuntos® (277,

Erouin £
elsmentos  muy parscidas entre P ios
por parelias +mmando como criterios la forma, color v tamafo:

por ejemplos el tridngulo rojo grande vy delgadn junto con el
tridngulio rojo grande vy Qrusso.

Despuds obssrvaron gue habia triingulos rojos grandes ¥

snuefios, azules v los: siendo todos tri&angulos por  suU
forma. En esta etapa se encontraron los demés del grupo, por

otra actividad para gus Lt

Li

11
It

1o gue mas adelante se realizar

nifos evolucionen a la tercera etapa.

.~ La clasificacian operatoria: es cuando log oriterios  gue

toman son, por la forma, 2n circulos, triangulos ¥y cuadrados.
For el color, en rojos, azules vy amarillos y por el ftamafo,

1

en grandes y peqgueflos. Mrro criterioc a tomar en cuenta 88 8

i

grosor: delgados vy gruesos.
En la siguiente sesidn se tomarid como criterio el color.

21 Lon

te clhasificara con figuras de su antorno  tomando  como

27y Piaget, Jean & inhelder. “Las operaciones concretas  del
pensamiento y las relaciones interindividuales”, en antologia
La Matematica en la escuela l. p-. 247
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criterio los colores rojo.azdl.amarillo.eto.

%o usaran objetos de la naturalsra v recortes de
revistas, se trabajard con la consigna  Yponer Jjuntas  las
cosaz  aque  van juntas". Con esto se pretende lograr gue los
alumnos clasifiquen figuras usando un criterio, pudiendo ser

uno de ellos =21 color.

Los colores gque e observaran con las Figuras son 1o

calores primarios rojo, azul v amarillo: pero sucede que no
son  los dnicos gque existen a su alrededor, asi gue hay gue
tomar en cuenta opitros colores como  son =21 verde, rosa,
anaranjado, cafté, blanco, negro vy otros.

Algunos nifics sl los conocen vy otros no, pero. esto  sirve
para aue amplien su conocimiento de gue entre las cosas que
le rodean existe una gran varisdad de colores gque poco & pooco
irid conociendo vy aprendiendo =21 nombre gue s= les ha
asignado.

Despuds de gue los nifos expresen lo gue hicieron van &
pegar en su cuaderno los objetos que recortaron de acuerdo a

las caracteristica que eligid. Asi  también dibujaron los

istns gue recolectaron tomando un criterio, en sste casc el
color.
.Bealizacion
Lns niffos dialogaron nombrandc las cosas que conocen  de
color roio, arul, amarillo v clasificaron los obijetos gue

recolectaron v los recortes gue tenian.

Ohservaron que aparte de los colores gue se hablan visto




hasta &1 momento, existen cosas de obro color como es el o

il

. 28l tambieén dijeron los colores gu

iz}

los arboles, lzaz flore

0

tienen esps objetos (los que les conccian).

il

Se hablo del color de las frutas vy de gque hay algunss gue

s2  encusntran de varios colores como es =n €]l caso de  los

W

mang

7]

ladfLanos yv de 1a Mas.

=]

Dibujaron los objetos de acuerdo a =it color,
por apartados. Una nifa incluyo las cosas de color verds.,
aparte de los colores primarios.

Hicieron 1o mismo con las figuras gus recortaron, poniende
juntas las de color rojo, en otro lado las de color azul v

aparte las de color amarillo.

Mediante este sjercicio, los nifios comprendieron que hay
gran variedad de colores yv gue a un oblisto se le pusde
encontrar de diferente color {(figura No 1) 3 los nifios
obéervaron qus algunas cosas tienen varios colores. por
ejemplo: el &rbol, sus hojas son verdes v =21 tronco es cafeé.

Eligieron 1 criterio de gué cosa dibujar de acuerdo ail
color sobresalisnte o el que mas ldentifica.

Como los niffos va clasifican de acuerdo al color, sn otra

clase clasificaran por la forma.
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figura No 1.

-Elaneacion
En esta clase se propone que 21 nifo clasifique de acuerdo
a la forma, usando objetos de la natuwraleza, de su alrededor,
de su casa, etc.

Se trabajard con la consigna de "dibuja junto lo que va
junto”; esto 1o realizard de acuerdo & uno de los coriterios
que se vieron con el jueqgo de figuras.

Con esta actividad se pretende que el alumno clasifique
abjetos de su alrededor y los dibuje de acuerdo al criterio
elegido, va gue en su entorno existen cosas y obljetos que
tienen diversas formas, va sea simples o combinadas y que él
puede identificar.

Se espera que los niffos usen las formas conocidas para
hacer su clasificacidn, con formas tales coho cuadrados,
circulos vy triéngulos, pudiendo llegar a rectangulos,
trapecios, rombos, hexagonos y oiras.

Al realizar la clasificacion de la forma de los objetos v

cosas que le rodean observard oiras figuras aparte de las que

se estan manejando v que en un principio las describird vy




xplicard como £1 1o plantee: despuds., cuando avarnce en el

conocimiento de otras figuras, las podrd ir relacionando. va
aue no ss puade separar la forma o formas gue tengan ciertos
chijetos, es decir. un mismo obijsto puede tener en conijunto
varias figuras o formas.

nifto relacione swu  entornog  oon

1
s

Se espera  qgue
experiencia  escolar v apliguen lo que construven como

conocimiento en la escusla =2n su vida cotidiana.

Cic

L.os niffos clasificaron de acuerdo & la forma. nbservando

& su alrededor las cosas gque hay dentro del salsn v fuera de
&1,

For medipo del didlogo se nombraron otras cosas que no hay

en el salon, pero que tienen forma de tridnguls, circulo,

cuadrado; como son los dibuios de un vestido., la forma de una

i

paleta de dulce, #1 dibujo de loz pinns, la gorrita de 1o
pavasns, etc.; en cuanto a los triingulos.

Se encontraron formas cuadradas como las  ventanas, el
escritorio, la puerta., etc. Cabe aclarar gue 1lamaron
cuadrados a las figuras gue tienen cuatro lados, sin tomar en

cortos.

l
i

cusnta gque algunos lados son mds largos v otros ma
Entre las cosas gus tienen forma circular, estuvieron la
base del bote, de un vaso., el sol, una peslota, laz ruedas de

los coches, etc. (figuras No 2 ).
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figura 2 - clasificacidn de acuerdo a la forma.

-Evaluacion
Se puede apreciar gue los nifos, cuando manipulan material
concreto, almacenan la informacién en su memoria v cuando se

ies pidia gue observaran a su alrededor y expresaran lo que

=g les estaba pidiendo fue méas facil porgue va las conoclian.

bi]

Mi punto de vista ez gue los nifios se les hizo ma
sencillo clasificar por 21 criterio de color que por la
forma. va gue =2n la natuwralera vy las cosas hechas por el
hombre no tienen Qna farma especificas no son planas v tienan

cuerpo: de ahi la variedad y combinaciagnes con las gue se
sncontraron, claroc es gue tomaron en cuenta la” forma mas

sobresaliente de la {figura.
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En la siguiente clase los nifios utilizaran otros

matsriales conocidos para ellos en su vida cotidiana.

Se propone que ! niffic clasifigue botellas por el oolor,
tamafio, forma. uso, materialy por =21 tipo de tapa, de
nresion. de roascs v el color.

e les repartira a los nifios botellas vacias de medicina.

. de perfume, de rollos de pelicula, stc.

Se usard la consigna "pon junto lo gue  va junto®. Se

tratard de gue =1 nifio clasifigue las Do las gue se le
proporcionan para  frabsiar por equipoi a cada uno se le
antregan deoce botellas diferentes pero con algunos rasgos
iguales.

Las botellas se pueden agrupar poar el color, en  ambar,
blancas, negras. FPor =1 material, de vidrio, de plastico, a
la vez pér el vidrio transparente o obscuro,. blanco. Tambhien
en  cuanto al tamafo en grandes vy pequeflas; en algunos casos
en medianas.

Se podran clasificar por su  forma, redonda. cuadradas
por su  uso, vya sea de perfume, de cafe, de medicina. de
mavonesa, u obtroas.

fndran clasificarse las tamas segun su forma. de rosca, de

presién, de goterc. o por el color de la misma tapa.

Iy
i}
]
n
-

epartiercn sus doce botellas por equipo, dando la&

consigna de “pon junto lo gue va junto®.




i et ol
tamaMo de orands madianas v i
ol o= cie v

clasificacidn fue por &l

orasor de  1a las gus  les nombraron gordas v

color de la botella. hlancas v negras. For el

o

ropor e

cier 1A misma AU

coalor  blanco de las @ tapas en una  pa

combinadaz con otro color. Dbtro sguipo les quitd v

las puso las tapas, pero, no llegaron a clasificarls pers la
tapa de rosca o de presion. A 1o gue si llegaron fue a la

clasificacidon por =1 uso gue tisgnen: de café., perfume,

medicina. mayvonesa, eto.

Delia lLerner aplicd la clasificacidn de botellss a2 un
arupo, vy a mi me dieron resultados parecidos a los de a2lla,
ern el grupo en el gque apligug la clasificacion (28).

Los criterios que tanto un grupo come otro  tomarocn  en

cuenta fueran:

Tomando en Grupo de Delia Lerner Mi grupo
cusnta:
Color Marron. blancas. En obscuwras v

transparentes.

En negras v
blancas

famafo Altas v bajas. Grandes, media——
nas vy pequefias

tana. Con corcho, con no se logrd la
FOSTA. clasitficacidn.

Z8) Delia Lerner. Op. cit.. p. 20
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. we dieron obr

e gue Toosnern.

otellas., el @

S lez entregd a cada niffo una hola con los

figuras geométricas de forma cuadrada, oiro

v triangular: asi como de tamafio grande v paguefo.

G les pidid que sacaran sus colores rojo. azul v
amarillo.
Tlumimaron fFiguras oon colorr ous se  les fue

diciendo., en la hoja las figuras estaban revueltas v ellos

tuvieran gue recortarlas par “pmegar iuntas  las

ot
Ll
Pt
i}
<
ik

ey
>

juntas".

-,

Después de que estuvisgron iluminadas todas las

lag recortaron v las pegaron en otra hoja gue se les
proporciond.

Cada uno de los nifics eligid 8l criterio o coriterios &
emplear.
a) Por forma, dos nifios lo hicieron. {(figura No. 2 )

By For tamafo, tres nifos. (figurs No. 4 )

<) Tomando en cusnta la forms v el amalic . 1o
catorce niffos. (figuwra No.Z 2
d) For color., seis nibfMos. (fFiaguwra No. 6 3

2) For forma. tamafic v color: quince nifios. {(figura No. 7 )
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S M L & colarsaran

figuras, las

clasificacién muy olara.

regaran: pero todavis

m

arden gue wtiliz

EN]

o crlterios

las fiquras. que fueran dos nifos. (ver figura 9

Cada nifo erming todas las formas gue wubil RET MY €T &L

A este tipo de clasificar. Delia Lerner lo llama
"anticipacidn de provectos de clasificacion® (2%, que 235

caando 21 nific pisnsa v dice de queé manera va a realizar la
clazificacion antes‘de realizarlo.

Como  se ha observado aue los nifos va rvrealizan 1la
clasificacidn segun varios criterios, 28 posibls hacer ejer*
cicios para la seriacidn.

Seriacidn

La seriacidn consiste =n un proceso constructiveo de ardenar

los elementos segun sus dimensiones decrecientes o crecien—

Fiaget "define las tres etapas por las que pasa =1 nifio al

la seriacion operatoriac

En la primera stapa, el niMo reane parejas de peguefos

conjuntos de forma

ordinable entre =1 v en la segunda
etapa hay una construccidn oor tanten. Y finalments oe lleqgs

=

{Z0) .

cit. ., @m. 42




Flangacign

(et

En esta clase sz2 propons gue 2] nifio realice seriaciocness
tomando en cusnta sus caracteristicas iniciando del mas larg

al mas corto v/o del

i
—
3

il

ds largo.

3]

e les entregard 10 popotes de diferentes tamafios con una

diferencia notable entre uno vy otro, con un corte diagonal en
las puntas. Se les pedira a los alumnos que organicen el
material. 52 trabajard en equipo con el fin de gue =21 nifio,

junto con sus compafieros de equipo. observern v determinen la

forma en cémo van & organizar el material.

Inicialmente manipularan el material como ellos deseen,

colocandolos en diferenteg posiciones, dand libertad de
crear lo gue guleran.
Se pretende llegar a la seriacion partisnde del mas larao
al més corto v viceversa.
-Realizacion
Los niffos tomaron los popotes v trataron de poner los
grandes v los pequefos; pusieron juntos los que van Juntos,
acordandose de la clasificacidén.
Se les dioc nuevamente la ‘consigna de ‘tYorganiza 21
material®.
Unos hicieron escaleritas v se les preguntd FPor gueé 1o

hicieron asi?. contestaron gue “"porgue siY, otros dijeron gue

*la gente necesita subir y por 2so0 lo hicieron®.

2]

Otro equipeo acomodd los popotes en zig-zag.

Siete parejas hicieron diferentes figuras como carreteras.




avionss, sales, casitas.

71

1 1a hora de repetirles la consigna,

volwian a hacer otra figura nuevamente: entre sus didlogos un

rific less 4ijo "ahora hay gue hacer e colote para hechar &1

maiz"{colote, para elics es colocar tahlas

e forma de

cusdrado, poniendo wuna encima de la obtra, hasta estar 1o

pastante alto para guardar 1ags mazorcas.

En tres parejas fue moutuo el acuerdo para  hacer las

figuras, mientras que en las otras un niffio fus el de la

iniciativa.

Los demés nifios empezaron a comparar los popotes v decian

que existia diferencia de un popote a otro. Los
largos y cortos. nor parejas.

Otro equipo dijo que 1o hizo por agrandes,

colocaron &n

medi anos v

pequefios, quedandn conjuntos de tres elemsntos en cada uno

Otra pareja los colocd el largo arriba de todos v el corto

T

abajo, pero todos 1o

in

demis revuslitos: una mas, coolocsd los

largos enmedio v los cortos en los extremos, pero en  forma

revuslta, sin orden.

Se presentan algunas de las formas en que organizaron  los

notes los niffos del grupo:

Escaleras
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evallan los resultzdos.
De acusrdo con los estudios realizados por Filiaget e
Inhelder “gue tratan los sucesivos sstadioz por los que pasa

=1 nifo hastas gue sstablece la ordenacién come una actividad

cperatoriat ztpns estadios se pusde ir uvbicando =a los

20N

I

it

nifos del grupo
La mayoria del grupo la ubicéd en =1 primer estadio. va gue
realizaron fiquras diversas, gque para ellos s ordenarlas.
En o1 segundo estadio se ubican a los niffos que empiezan
por observar que hay popotes mas largos gue otros o mas
cortos gue otros, pero lo hacen por tanteo.

sesta clase.

De acuerdeo con los resultados ocbservados

los nifios no llegaron al tercer estadio, porgue no sg da la

1) Carlos Maza Gomez. op. cit.. p. 42
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reversibilidad todavia: por ello, se retomard posteriormente
el sjercicio, realirdndose actividades para lograr la

seriacion operatoria.

Fara esta clase se cambia el material, sg pretende que el
Lific realice la seriacion del mas ancho al més angosto o del
mas angosto al mds ancho. El material consiste en tarietas de

rartulina de diferentes colores v diferentes medidas:

blanca de 7.5 % 2 em, b azul de 7.% X 7 om, =) rosa de 7.5 X
=oomoy o) F.% X5 om.
A cada niMo se le dard su material., para que 1o manipulen, 1o
observen, identifiguen sus caracteristicas, los colores que
tienen, de gus =stan hechas vy camo es cada una en comparacidn
con la otra.

Fodran Eobreponer las tarietas para ohservar como s cada
una en comparacion con otra.

e les dara la consigna de “organiza el material”: se
pretende gue al harerlo comparen cada una de las tarjetss con
1as demas y lleguen a la conclusion de gque cada una 85 mis

ancha gue la anterior vy mas angosta gque la sigquiente.

acion
Los nifos empezaron & colocar una tarjeta encima de la
otray hasta notar que existia difersncia de una a la otra.
Un niMo exclamd Una es mas ancha v la otra e ®mas

reducidal, les pregunte que LCuidl era las mas ancha? v

di jeron gue la de color azul ., otros dijeron que la blanca. en
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A& pars ver cudl de las  dos

zomparandc con los :ados v

2% 1gqual o del ciro lado wuna tisne un pedacito

una con obtra. WUn nifo

zrcima de la otra. el
lg hicierocn otros nifNos hasta ver gue cada uwuna tenia una
diferencia con las oiras, acomodéandol as desde 1a mas ancha
hasta la mas angosts; una nifia las colocoé de otra forma:

desde la mas

gosta hasta la mé&s ancha.

Se comsntd

v los  empezaron
a imitar para ver como lo hablian hecho. {(figura No 9 ).

Después <

comentaron las formas en cédmo 1o hicieraon.

figura hNo 9

.Evaluacion

Se wutilizan diversos materiales que se pueden maninular
como en el caso de las tarjetas; es un material gque se elabora
facilmente vy sirve para determinar los criterios de ancho v
angosto y~de angosto a ancho.

Se piensa gue asl como lo descubrieron en las tarjetas lo
puadan hacer con otros objetos con los que se ralacionan .en

su vida cotidiana, tales como tablas de madera, listones, las
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calles v notar gue hay cosas mads anchas gque oitras, asi como
ntras cosas v objetos de su alrededor.

Despugs de realizar actividades para determinar el ancho,
se realizard una clase para gue 21 nific haga la seriacion por

tamafios.

En esta clase se espera gque el nifo logre la seriacion por
tamafios, por lo que =2 les dara aros de plastico de
difersntes tamafios v colores.
5= les pedird gque "ordensen el material'; can>la actividad
se pretends lograr gue el nifio organice los aros de colores
desde e1 mas aqrande al més pequefio v del pequefic al mas
grande. También puesde realizar la inclusion al acomodar decsde
el mas arande v quedando en =21 centro el mas pequefio.
Los nifios manipularén el material como en los casos
anteriores, para conocerlo Y apropiarse ce sUS
caracteristicas. El material se les entregard por eguipo, de

cinco elementos cada uno.

a cada equipno 8 arcs de diferentes
t&mafos.
Los alumnos tomaron los aros y jugaron con ellos como si
fueran volantes de carra.
Se les dio la consigna "ordenen el material", realizaron
1a inclusién del mas grande al mas pequefio, después se les

volvid a dar la consigna para ver si habia otra forma de




acomodarlos.

Fosteriormente los nifos empezaron a acomodarlos desde
el mas aqrande al mas peguefo vy otros desde desde el MAS
pegquefio al méas grande.

Se les pidid que explicaran como lo hablan hecho v
Ggijeron gue “"haciendo una fila"; asi acomodaron el mas grande,
luege uno menos arande., uno pequefic, luego otro pegueflo v ast
hasta @l mdas chico.

Otros diieron gue del pequehlio, luego uno no tan pequeflo,
uno  arandecito, uno arande, otro grande, hasta otro mas

arande (figura No 10 ).

i

figura No 10




los nifics realizaron la seriacion por tamafins del mas

grande al mas peguefio v del mas pequefo al mias arande.
Considero que el criterio agqui utilizado vya 1o manejan,
ademis de ser mﬁy notorio entre un aro con el otro.
También se realizé la inclusién aungue en el objetivo no se
especifictd, pero si se dio, ya gue un paso sigue al otro,
para oue el nifo construya 1 concepto de numero.

A continuacien se retomard la seriacion de popotes, ya ——
que en la otra clase no se logrod el objetivo.

Se propone gque el niffo realice la seriacidn con popotes
del mas largo al mas corto y viceversa, para ello se les
entregari los popotes de pléstico de diferentes tamafios.

Se les dard la misma consigna “"ordena el material®.

Como en una clase anterior no se logrd totalmente como
se esperaba, se considera gue es necesario que el niftoc lo

vuelva a hacer va que de eso depende el avance. Esto permitirad

detectar si el niffo va ha cambiado su idea v si va supers el

obstaculo gue le impedia reunir todo el material y hacer una

seriacion con un orden abarcando todos los elementos que
constituven sl material.

Ez importante que 21 nifo pueda realizar la seriacidn

con material, para gue después ese concepto lo aplique en el

orden que lleva la& numeracidng ademis de comprender qus =31
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les praguntg lo gue hablan hazeho, diciendo que ios

la =on los agrandes v los de adentro los

ote de un exhremo

v lo cologue junto a obtro popots

extremo, preguntdndoles dicen gus estos  son los

erdad?, al observar ogus =2l que oreifan gue =1

a  rasalt

cambiar nusvamen

colocarlos sn su b

alizar la class los niffos dispusieron

timo los dibujaron

pegualiin oue el atro,
te los popotesz, comparands uno

2MNTR

poanotas

an su cuaderno. (figuras No 11 v

los nifics va no realizaron Figuras
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narma oo dar e

tonos de verde, rojo, amarillo v norado. Los

del mismo tamafio. 52 les pedird & los rnifMos gque "ordenen 21

material . S3a  pretends gque el nifio con  e2sta actividad
cologque los hilos del mismo color gus varia por su tonaltidad,

obscuro v del mias obscuro al mas

desde 21 mis claro al mas
claro.
Es=ta actividad se realizara =n dos dias.

Raali

da nifo

J

Frimer dia: La actividad se realizd ma&ndols a2 o

[

su materials primero se le entregaron los hilos de color rojo

s1 blanco,

Pl

hasta llecar & una tonalidagd rosa muy  claro ©
manioularon vy ordenaron el material de la forma que
quisieron a ocriterio de cada uno.

Alguncs nifos colocaron los hilos haciendo una flgura,

atros los colocaron come mas les gustabas pero sin dar una

explicacién de lo qus hicieron, hasta qus un niffo dijos: Ygue
uno era rojo vy otro como rosa, tambien otro de color hlanco®.
Otra niffa dijo: "todos son del mismo tamafo”.

Emperaron a ver gqué tono tenian los Hilos. compariandolos

con las cosas gue conocen de ese color, pegandolos en sU

cuaderno. comn cada uno creyo conveniente.




g6 los hilos de tonos de amariilo

1o mismo que con los rojos.

En’ el segundo dia: se les repartieron los hilos
diferentes tonos de verde, déndoseles la consigns de  Yord
el material".

Un nifo dijo "que los hilos eran de color verde, per
que uno era verds seco y otro mas clarito”. Los demids ni
emperaron & ver qué tono tenlan los hilos comparandolas
las cosas que conocen de ese colory como 1 verde de
limones, e} verds de la bandera, verde seco, verde mas clar

Una niffa dijo: “los vamos a ordenar desde el mas obsc
al mas claro", otro niffo sxplicod "que debe de ser del
claroc al mas obscuro'.

Los nifMos coincidieron con las dos respusstas va

unos 1o estaban haciendo desde el més claro a1 m&s obscuro

el mds obscuro al mds claro.

Fara terminar la actividad los pegaron sn su cuadernn
ordenandolos de alguna de las dos formas,

Fosteriormente se les entregaron los hilos de tonos

morados, e hicisron lo mismo gue con los de tono verds.

Feta es una actividad gus debe de ser flexible en

31
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moments gue los nifins oragarndicsn los hiios por tonalida

gque 1a visets ez enuafioza v pusde sxistir daltonisme 20

alauncs nifos.

nifos la ordenacion de ios hilos

waria al compararlos v ordenarlos. pero en general todos los

comprensian  de ovrdenamisnto por
tonalidades.

Con  estas actividades se piensa que el niffo realiza
seriaciones operatorias, v 2llo permite pasar a otras

artividades que nos lleven al concepto de numero.

Término a término
En esta clase se propone que el nific determine donde nav

mas, menos o igual, colocando términn a térming.

actividad se les dard por parejas las

ccrcholatas.’
La pregunta gue se les hard es (Donde hay MAST . =1
espara ous =21 nifio observe dos hileras de corcholatas. LR

de color rojo v otra de color azul. para gue expresse donde

hay mds. de uno d= los colores.

i

.Realizacio

3

Después de entregarle a cada pareja su material .. se colocaron
7 fichas. una hilera de rojas v la otra de azules: enseguida.
una hilera la hice &rn montén delante de la pareja para gus

vieran gue no puse ni guité corcholatas. Despuss les preguntsé

&Dénde hay mas?T v szafMalaron la hilera correspondientes cambié

1a hilera en monton v el montén en hilera., preguntandoles




nusvaments  Donde hasv mas? v sefialaran nu
[

legs preguntd =1

a
i
]
b1
o
3
i
i
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13
]
oot

o s2 gquadaban

decidiasn & decir lo gus pensaban,

s=ztaba larga v el otro en monton®,
pareja de nifios gue 1o hicisron,

Mientras se

Utros niffos contestaron las fichas de una fila v del

mortéan. v dijercn gue eran =iets de cada uno; por 1o

eran lgulles,

Unx nifia dijo "aue habia igual cantidad porgue no s=

habia
colocando una Ficha enfrente de

realizaron lo mismo poniendo  en

hileras de fichas.

N

: nifos oreveran

i

principio 1o

habia mas que =n =1 montdn por su extensidn. Por

colocar WM& ficha delante de 1la otra se

correspondencia de término-t@rmino.

aguitado ninguna ficha. hay que ponerlas

la otra. Oty

asit,

correspondencia las dos

“
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En esta clase no se ha llegado a la conservacion del

numero, por lo gues s2 seguird trabajande en este sentido.

Conssrvacisdn del numero

1y

En esta ol

trata de saber si va comprende le inclusidn., va

s se comparara el todo con una parte, =321

Gque

auin

Fiaget, "el numeroc es una sintesis de dos tipos de relaciones

gue 21 nific establece entre obietos (mediante la

abstracocion




raflexionante’ ., Una es 21 orden v la otra 1la

derdrguica” (22).

les harda la prequnta 4 Qué hay mas ~—ee———— 0

mas del  conjunto que se le dice va sea el universo o uana

Ze trabajard con las siguientes preguntas:

Ghug hay mas? dniffas o alumnos en la escuela de ustedes?
B éaué hay mas? épalomas o aves?
S BuE nay mas? jarboles o pinos?

. ¢Blue hay mas? drosas o flores?

< ¢ Hug hav mas? ;animales o borreagos?

"La targa de la inclusion de clase se destins =
determinar la capacidad del nifMo para coordinar los =pectos
cuantitativos » cualitativos de una clase v da Lna

suhcl ase”

Azl 2l nifio. sin terner el material 2N ese momento,

ouede esvocarlos para dar  su respuesta. va que pone en

relacion la class v la subclass realizsando una  accisn  mental
para dividir el tode en sus partes v, a la ver, reunir las
partes en un todo.

Cuando se les hsgan las preguntas podria darse el  caso

Constance Kamii. op. £it. p.
Ibid. p. 24

s pretende gue el niflo suprese gué hay
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wodn. por 2sc debe hacerse una variacion ds

de siampra va & seguir el mismo modelo, va  gue
ruede  variar de acuerdo al orden de los elementos v lo gue

deses saber.

nanera. el nifio es capax de imaginar algo qgue

esto es imaginarse alguna experiencia anterior.

Las diferentes preguntas que se les hicieron. asi como

las respuestas que dieron, fueron las siguientes:

. Fue hay més., nifias o alumnos en la escuela de ustedes?

= Todos los alumnos respondiercn - alumnos.

« 4 GEug hay mas? ipalomas o aves?

~  Algunos nifios preguntaron gue =i palomas =on las gue se
parecen a las mariposas., otros preguntaron que si los pichones
0N 1o mismd gue las palomas. Entoces se liegd a2l acuerdo de
que al decir palomas se sstaba hablandg de los pichones; dea
2sa manera pudieron contestar gue entonces hay m&s aves que
palomas.

- ¢llue hay masT lirboles o pinos?

— Levantaron la mano para contestar diciendo que arboles.

i Bue hay mds? drosas o flores?

- En coro contestaron que flores.

- g Rue hay méas? SANimales o borragos?

- Les ful preguntando a varios nifios v todos contestaban  gue

animales,
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Begun lo  observado. los nifos diztinguieron sntre el
total v sus partes. 22 decir del conjunts universs al

subocon junta,

Ademas. el alumno tuvo gue svoczr la imagen de las  cosas

3

que =2 le sstaban przguntando v comprendsr de lo gue se estaba

i

hablando; como es en el caso de las palomas. cue por el lugar
que habitan tambieén les dicen palomas 2 las mariposas.

Fiaget "explicd la consecucién de  la estructura
jerarguica de la inclusion de clases mediante =1 aumento de la
movilidad del pensamiento del nifo. De ahi la importancia gue
tiene para los nifos establecer todo tipn de relacionss sntre
tode tipo de contenidos (obietos. acontecimientos v acciones)”
(54 .

Como  resultado de esa movilidad se da la estructora
ldgico-matemitica del nomern. =25 cuando el nifio incluve

mentalmente “uno” en "dos", "dos" en "tres". stc.

Se seguird trabajando para que el nifio llegue a 1sa
conservacion del ndmerao.
-Elaneacion
Cuando el nifio llega a la escuela va ‘'sabe contar” o

“conoce algunos numeros", por lo gue en esta clase se oroapones
investigar qué nimeros conoce. Fara determinarleo, se les dara

a cada wuno una cajita de cerillos v semillas de frijoles o

maiz, se les pedird a los nifo

= que metan a la gajita las
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niffo. hasis qgue nuamero co

numero de semillas gue ti comn queé hace para

Hi

contar v 21 orden que le

-Realizacion

Durante la clase, los alumnos colocaron verias ssmillas
en el interior de la caja v las fueron contando, despueés le
colocaron algo gue indicara la cantidad gue habian metido.

Unos hicieron muchas bolitas v dijeron que porgue aran
muchas.

Otros dibujaron las semillas por fuera v la mavoria
escribid =21 numero desde 1 hasta =1 10 ohros escribieron
diferentes numeros como 1 16 v lo escribieron como 1048, o &l
24 como 206,

Después se intercambiaron las cajitas para ver si lo cus
habia dentro de ella sra =21 ndmero que indicaba por fuesra.

tinos coincidieron v otros no relacionaron la cantidad dé
semillas con lo gque sstaba atusra.

Realizaron varios ejercicios por pareja, introduciendo
las semillas e indicando por fusra la cantidad v la cambiaban
can su compafiero para comprobar si era lo gue €l habla dicho.

Algunos nifos al contar llegaron hasta el S v de ahld  se

saltaron a otro numero indistintamente; otros se regresaban.

FPor siemplo:s R R I Rty




gque =] nifMo "cuenta" v  dice el

L.l

o

sato no sionifica gue

ITmente

conceptc de nomsEro.

[}

n

nifios contaron cisrtas cantidades v sdlo en

algunos  casos 1o hiciero

nombre de los numeros en =1 orden d
Otros nifos seolaments dijeron nombres de los nameros sin

ningdn orden, e decir, no realizaron el orden de 1=z

numérica al contarlos v nombrarlos.

Mediante @2l planteamiento de nproblemas v diversas
situaciones gue ze dan en la vida cotidiana de los niflos.iran
construyendo la numeracion, asi como su significante grafico,

ordenandolos de menor a mayor vy vVioeversa.

Fn la presente clase se propons gue el niflo manipul

5
|

cantidades pequeftas desde =21 uno hasta =] nueve v sg llegue a
su representacion agridficsa convencional.

Lo gue s propone en esta clase se llevard a cabo durante
varias sesiones hasta lograr =1 oblistivo.

FPara realizar las actividades se leges dard a los niffos

cajas wvaclias de cerillos v semillas {(de frijoles o

hacigndoles las siguientes pra2gunibas:

sCuantas semillas suglieren gque se pongan dentro de  la

cajita?, JCamo le podemos poner en la parte de afusmra, para

que todos sepamos cuantas hay

Con  las actividades se pretendes gue =1 nifio expr




diferentes cantidades peousfas

oue ellos conooen v

la cantidad de sem para conproabar

@
la cantidad gue hablan dichos de essta mansra, el niMo
éxgrasara an  farma grafica la cantidad de =zemillzz gue
contiene la cajs v llegara a la convencionalidad che
representar grafticamente =1 ndmero.

- Realizacion

Primera sesidn

Los niffos acordaron introducir 2 zsmillas &n 1z caja, se
contaron para ver i era la cantidad.

Se prosiguio a manifestar la forma en que podrian decir
que hay dos semillas, optando por £l ndmeros 2 sin mavor
problems. Escribieron en su cuaderno el 2, acompafiado dsl
nombre v el dibujo de las dos semillas. Ademds de laz semillas
dibujaron otros objetos agrupdndolos de dos en dos.

Como otro ejercicio., un nifio sugirid meter % zemillas a
la caja.
contaron cinco semillas v las introdujeron en la caja. se
les pidid gue pusieran en la parte de afusra de la caja algo
que indigara aque eran cinco v gue todo aquel gue viera la calja
supiera cuantas semillas habfa dentro.
Ur niffo puso varios puntos para indicar el cince. otros
dibujaron cinco semillas, oftros més escribieron el 5.
Se mostraron ante el grupo las tres formas gue utilizaron

para indicar el total de semillas, que en este caso fusron

cinco, para elesgir la forma que todos podemos uwtilizar v




dilbuiaran e CLNCO C0S5as.
Segunda sesion
En esta sesidan se vieron los ndmeros 1y tres. Los nifios

sugirieron meterles & la caja una semilla v le escribleron el

numero who  como wn palits, obtros conoun

T

dibujiaron la semilla, entonces se

numero uno asi: 1.

Fn otro ejercicio los nifMos sugirisron po

somillas ma&s. para tener un total de tres. Nuevamente sz

a cabo la tares de

el tres, hacigndole con el grafismo convencional. Esto se
debid a que existen nifios repetidores en 2l grupo ademas de
otros nifios gue compartieron la misma idea porous  asl los
CONDCEN.

Se les ieyé urn cuento sn el gue hablabs de cantidades con
2l tresz., que lleva como titulo "Ricitos de oros’. 21l cual se
comentd v se observaron los tres csos,. las tres sillas. los
tres platos y las tres camas.

Tercera sesion

Se trabajd con el numero cuatro.

Los nifios sugirieron introducirle a la caje cuatro
semillas, contandolas v guardandolas en la caja.

Fara simbolizar 21! cuatroc lo representaron  de I=

siguisnte forma: A%/ 7ZX Z¥

Un nifMo dijo gue el cuatro es "como una silla al reves”.




e llegd a la oon

semi lla

<y despuda  dibuijaron  en

ocindols =1 numero o

Cuarta sesién

i sl ndoers seis.

Muevamente

o5 Nifosg sugirieron cantidades ous has

momento se han trabsjiado. luego dijeron gue habia oue cont

]
i

seis semillas, asi{ lo hicieron v después de introducirlas
gscribisron en la parte de afuesra el numero &, =in gus hu
sUgerancia.

Dibujaron ias seisz semillas en su  cuoaderno v le

escribieron el numero &, también dibujaron grupo

I
2
1]

obhietos escribiéndoles 21 6.

nifios manipul aron s

introduciéndolas en una caja de cerillos, colaocandoles la

simbolizacion grafica que indicara la cantidad gque habia =2n su
interior. Las manifestaciones fusron por sedic de puntos. una

figura aque diera a enteder los elementos gue tenia la caja v

a

we ademds todos comprendieran. por eso se llegd al acusrdo de
coHmo escribir los namercs: 1, 2, 3, 4, S5, 4.

Buinta sesidn

Sugirieron el numero ocho v sus representaciones fueron:

3

Como =2 realizd en lazs anteriores sesiones.sl nifo dibuid

b
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A]

4% s] ntmero 8, asi

Sexta sesion

ia cantidad

representacionse ubtilizads

/ 1

W

Lo resultados ohtenidos  por estas do=s
permitieron  llegar hastas =21 nuameroc ocho, la
siguiente semans el ndmero nueve.

Sz pretends oues 2l nifo resuslva oroblemas aditivos
sencill uzando ~ial semillias susltas. Se  usaran

10, .
nific plantes situaciones

reales v las resuslva,., uitilizendo las semillas, sus dedos o

otros materiales comn piedritas, corcholatas o 1o gue deses

G para resolverlo.

Se trata de que 2! niffo se relacione con las acfividadea
que wisten en su vida cotidiana, como =5 =21 contar sus
juguetes. 1 material que tiesne en la escusla, sus canicas.
sus cochecitos, la ropa de sus  mubizcas, SU DEODLa rOR&.

tambhi#n los animales gue cuidan, las personas qus hay 200 su

'

CASE . el salén., gn la escuslas. sto.

I
1




cion

un orincipio vo plantes un hlema v =llos

resplvieron usando las

Fremplos: ®i  tengo tres semillas v lusgo me  dan dos

~

samillas,. ahora ; Cudntas hLengo?.

ot

B

nifos e gquedaron ssperando 2 gue =

semillas  tenia en total . sntonces les pedi gue me avud

a
saber cudntazs semillas tenia. entoncss contarocn tres semillas

= guedaron pensando oué  hacer  con las

<
0.
[}
0
in
Y
3
b
-
-
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n

semillas gque tenfan, despuss un nific gritd emocionado que eran
cinco semillas. Entonces le pregunté que si estaba seguro vy 21

comn 1o hiciste?

respondid gus sii le pregunts nuevamente O

me respondice gue sii le pregunté nuevamente KSdmo lo hiciste?

Conteztando que contando =2n su cabsza.

™+

sspués, entre todos plantsamos obtros problemas gue se

=
n

n

fusron rescolvisndo, tales comos

Ty tienes dos canicas v en 21 jusSgo ganss ..., Wn rifia
dijo una canica gano. -~ Bien, entonces tienes dos canicas vy

ganas una. , Cuantas tienes shora?, varios levantaron la  mano

v decir la cantidad de tres canicas.

M

par

Tienss cuatro monsdas v

monedas,. & Cudntas te faltan?: para resolver este problema. losz

niffos se  guedaron  viendo unos a los otros, les

orobl ems. tienes ouatro monedas v necesitas

monedas, ¢ Cudntas te faltan?. contar

algunos  contaban cuatvro semillas v ochos ssmillas, otros




A
e

contaron  cuatro vy siguisron contando hasta  llegar =

L JIOmen

ocho

otros niffos mencionaron gus les

monedas ., , Seguros gue faltan ocho monedsas., va tienen cuatro

vy necssitan

Un mifio 2mpezd a contar con los dedos

ziguid contando hasta ocho. observo sus manos v después de  un

i

momento dijo "me faltan custro monedas”. Le pregunte gus  como

3

1o habia hecho v contestd gus “"contando™.

lLos nifioz resolvieron los problemas relacionandolos  con

=y vida cotidiana. utilizeron auy poco las semillas. va
existe una relacion entre las semillas vy la forma de resolver

ne probhlemas.

o

Con esta asctividad no se puede ecir qgue los nif
resuslven probl e 1)

aditivos, sino que

forma de hacerlo v de suplicar como 1o

i

ion
ezta olase &1 nifio resol; situacion
21 mismo plantes, usando o mater las
£l orupno particinard en forma de competencia por filas

para ver queé fila obtiens mavor numero de puntos:

v o@upresen quisn tuvo mas puntos. oo

meEncs punitos,. pero mds gue otro de los equipos: v

el gue tuvo menes de todos los equipos.
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Los nifos z=e emocions saber gque iban & rea

competencia v les agradd la ides. v entre todos hicimos
reaglaz que debilian seguirese para poder participar todos:

Levantar la mano paras contestar cuando s les  dé  la
palabra. si habla antes de gue se le indigue pars contsstar,
ese nifip pierde v por supuesto, su fila: entonces s le da la
aportunidad a las otrzas filas.

Se tiene gue comprobar el resultado para sster todos de
acuerdo. Inicidndose oon 21 planteamiento de problemas en
forma de platica.

Ejemplos:

- Tengo una bicicleta v mi papa me comprd otra. Loz nifios
contaron una semilla v luego otra: las contaron v dijeron que
teniz dos bicicletas.

- Tengo dos camisas v me regalaron otras dos; nuevamsnhe

P

los niffos contaron las semillas primero dos v luego otras dos.
las contaron todas v dijeron gue cuatro.

= Yo tengo tres muflecas v Victoria tiene dos mufecasy al

juntamos: ahora tenemos cinco mulecas para jugar.,
Cada  vezr gue un nific de alguna de las filas contestaba,
se marcaba con una paloma en ls parte gue le correspondia  del
pilzaresn.
Al finalizar se contaron las palomas gue obtuve cada fila
v 52 vic quién hablia tenido mds, determinandoss los  lugares

que habian ocupado.




ot la iden de realizar urna
Tuvisron gue aplicar cornocimientos

a cabo =1 jusgo. aungus 2n alguan  momento  ®intis

necesidad de decirle la respuessta 3 su  compaflero. pero se
acordaban de las reglas v va no lo hacian. Asi tambien se

emocionaron cada ver: gue obtenian un punto a s=u favor.

Hastz llegar a nusve vy diez, asi como  sus

araficas, para despuss llegar a2 lo convencional.
Terniendn como material cajas de cerillos v semillas, =]

les preguntard ¢ Cuantas semillas guiersn ftensr en sus cajita

v ¢ De gqué maners podemos ponerle en la parte de -afuera para

necssidad  de

oue  todo el que ve

Fealirzaran ejercicios como los hechos anter

ahora hasta llegsr al nueve v al di=z con su

correspondients, dejidndose a sy =l

trabaiar.

Come un repaso se pidid a los niffos gque introdujsran en

iy cajita la cantidad de zemillas gus guisieran zin gue
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masaran e diexz. los nifios introdujsron cantidades

Hasts 10, Leas pregunté  gus  LDuidnes habi
2. : o
PRI

mastas

Famt uan nifio a =l unn, otro sl dos,

aque & Damo

oeho, cuande 11

esoribhirian =1 numerc nueve? para gue todos supleran gue 8se
ze 2] ntmero de semillas que hay dentro de la cajita.

los nifios coincidieron en sscribir 21 9.

anuncian en l1x televisidn o porgque va se los hablan  esnsefiado
antes.

Despuds se hizo lo mismo con ]l ndmero diez, un nifio

pusn dier semillas v le pregunté gue SDamo

z7, pasd al pizarrdn a escribirle poniendo

Se plantearon problemas sin exceder de dier., los nifos
los resolvieron oralmente, viendo ques el resultado fugra diez.
Ejiemplos:
- Tengo seis camisas y me compraron cuatro, si las  ijunto
tengo diez.
2

Musve canicaz gus tenla v una qus me  encontrg ahora

tengo diez canicas.

inouwistud oor plantesr v o resclver  los

croblemas,. estas situacionss hacen que @1

s0lucidn . Los problemas se deben adapifar

voooon sus vivencias, para motivar al nifio v como  resultado
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el alumno  ConNsg

e

=z interior v otras gus

L

semilla, 2 semillas,. etoc. 8= l=s pediras gue

s

tisnen

formen eguipos de acuerdo con el numero gus tiene la  etiqueta

de su cajita, también hav cajiitas gue no tilensn

illas v

carecen de numerc.

Los  alumnos se lesvantaronh de sus lugares ¥y o smpesaron 2
buscar  con auizn les tocabs  formar  equipo preountandose
cudntas semillas tenia su caia.

Obhzmervaron 21

1

ontenido de tres cajas, vieron que no
coincidia con 1o gue decia atuera, entonces corrigieron 21
numero de la etigueta.

A los qgue les tocd una cajs sin semillaz, estaban

preccupades porgue no ssbian que hacer v

o por guedas

sentados y ver como los demas buscaban con gulén reunirss.

ino de los nikos (Miguel Angel) i

i “Masstra, mi ocaja

no tiens

Al miemo tiempo. otra nifa . para goder tener semillas e

su caja, le introducia unas semillas.

les pedi a los demis gue s2 sentaran v los gus
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i ios: fafal
Las pregunta éCémm le pondrian en sS4 Ccaja pars gsaher guse

ro hay fningunat.

Permitiendn la participacisn de  todos paras gue les

avudarzan a resolver la situacidn, pasd Antonic &l

dibuiande una ruedita diciendo gue ese es el cero. otra nifia

atalina) dijo que mejor asi, dibujando una cruz.

J X

Entonces ss llevé a cabo 1a

para decidir &n
poner O, ¥. Doncluyvendo en gue fuers oy ose le llama Cero.
-Evaluacinn \

£1 concepto de cero s esta construvendo., ¥ oOmo aun  no
ha nuedado muy claro se volvera a retomar este concepto mas

adelante.

Er esta class se pretende gue log nifios comparen numeros
menores de 10 v los ordenen de menor a mayor ¥ de  mavyor a
MeEror «

Ce usarad como material cajitas con semillas, se mondr &

comn  situacidédn las upresion 2l nifo... tiene tantas

zsemillas v la niMa... tiens tantas, JPuieén tiene mas?, ¢ Buién

tiene menosT. & FPor gua?; o como &stas Y)A zete nifio cudntas 12




lagrar

hay i
poOr Qus.

For aliimo ordensran los aumesr de msror a v e
mayor & Menosr.

Se les preguntd a los nifos por el namero de zemillas que
tenian en su cajax vy se fusron comparando  para Ui én
tenia mas v quién mencs, para que despues dijmran por qué.

Se les planted situaciones comos

Arntonio tiene... 2 gsemillas vy HMirelle tisne... 7
zemillas, & Quién tiene mds semillas?, contestaron gque Antoniog
les prequnté el por qué, contestando un rnifio (Alberto) porgue
&1 tiene B v mlla tiene 7 semillas; antonces e gana Con una.

Otra niMa levantd la mano vy dijo que "porgue el numero es

mas grande v porgue tiene mas semillas”.

Después gue se hicieron varias compara
problema de ocdmo acomodar lasz cajitazs. Se
alumnos  aue ellos propiciaran la forma de

sucedid lo siguiente:

Erik.— Frimero las gue tienen uno.

Carlos.— Mejor desde 21 tres,

Erit.- No, no, mejor el cero,

Evodin.— No, &1 cero hasta el ultima,

Masstra.— Entonces, &Comn quedan?,

ciones se pazd &l
les pidid & losz
camoa hacerla v




ordenandno

los

Tuego

i

< luego

ATc-Takn Fairy

calitas

Bety s& propuso

manera los

el [mf =] ol

serie

muestra el

@r 1

3

al  diez

de nimeros.

eiercicio

bt

Recribirlo

PAFA

nifios de este grupo han con

Comparando

los

niffos del grupo anoctaron la numerscion

olezg

}
)
[

wuido la

MRS e o

columpiaba,

les pediri

a achtivid

MBVores

procurara gque el nifMo cuente cantidades
lograrlo se cantard una cancidn
=z 1os niffos o

sobre la tela de uwna arafa...” ¢ 8e la

ad el

de  diex

relacionara

ampliando

mayor

titulads “E1

Lon

Ccampo

2 e auie

aotras

t
oy
m

foet
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Conoolmi s soixre 1A numer

Aciem convivir con de hacer

cancion v de socializarse, hace uso

lo gue va diciendo 1

W

numaracian, del orden gues lleva.

Erm ssts forma 21 niMNo  por

MAYyores aue di

Las nifos se acomodaron en circulo e iniciaron la cancian
del eslefante en la telarala.

Los niffos llegaron hasta =21 17, va aue un

&l  momento de unirse el circuloc que gueda atuera,

sudo continuar

todos, de esa manera

cancidn. El carnto se hizo solamente de manera verbal.

les gusta cantar v jugar, asi que es u

las la cancidn de
de de clases., 1o
hora del recren o 2n asa, iunhto

sz hizo contacto con

maneai-s verbal .

=8 propone gue =1 nifo reformuls el

¢
"

concepto de cero como ausencia de algo, para lo cual ze 1

dara recortes de animales v la consigna

v Junto', Se espera qgue 21 nifio realics difarentes

clasificaciones de acuerdo al lugar donde viven esos animales,




9
i
)

|

os aue nadan. los que se

e, &1

de huevo v los gus  naoen

parros,lons gus son g

Luego de sugerirles gue buscaran otra for

a los  animal a una niffa {Lorerna) v um nifo (Evndio) les

preagunts® oor gus habian pussto )1

v contestaron gue

lo pue

VEPLOE

Todos.~ Los caballos,

Massitra.— éCuéntas tienen?

Todos.~ Tisnen cuatro patas,

Un nifo.—- También =1 o

»

De esa manera los nifos mencionaron una gran lista de los




Al Dudnt

Arturoc.—~ Tiens nuchas

LE T

catas.

otro animal no tisne pat

per. l& viobors, l1a lombriz.

; eupresar con NUmErs para indicar

no tiene
Un nifo.— Con &l cero.
Masstra.— Come se escribe 21 cero?

Catalina.— Asi como una bolita, como una O.

tra forma de

x los animales fus en

riviparos. Fegaron los recorts

que decidieron v

Los  nifios recordasron

simboliz que se
acordd ia clase anterior referente al del CEro

como ausencia de algo.

Se propone que los alumnos utilicen los nameros gue  vya
conncen  en  la resolucidn de problemas whilizando semillas,

dipuics., etc. Los problemas seran resueltos graficamentes, esto

i

=, =n forma escrita. Fara =211o se les dard la consigna " SCama
podenos  sscribir en nuestro cuaderno =2l problema que tenemoas

gque resolver?’. Con el propésito de gus el nifio sugiera la




forma arafica de representar lo gue hizo para resolver a1l
problema.

ta representacién puede ser a traves de gdibujos de
acuerdo al problema., va sea dibujando Gnicamente laz semillas

con  lasz gue conbtsd y encontrd =1 resultado: si le es dificil

i

dituiar pueds simplificar mediante palitos, holitas o otra
Yigura gue les facilite la tarea.

Se pretende gue hagan uso de los simbolos con los que se

1}
ot

reprasantan  las diferentes cantidades gue intervianen n

problema.

Los nifos plantearon problemas y resolvieron en {orma
oral, por ejemplo:

Lupita tiene dos léapices vy su papd le comprd otro. Lupita
tiens tres lapices con el gue le comprd su papa.

Churho tiene cinco canicas y gand dos; ahora tisne siete
CANICAS.

Lorena tiene una mufeca vy su tia le traic otra muliecas
ahora tiene dos mufiecas.

Los nifios contaban con los dedos. con semillas =}

b3
S

nerc & la hor = hacerlo en su cuaderno lo Gnico

sra escribir el total gue les daba del problama

Los nifos =

iguen planteande los problemas en forma oral.

Esto se hace sin olvidar lo que dice C. Kamii, "...es
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importan oue lo

mn

Mos construyan sumss pediante sus propilas

acciocnes mentales. no s6lo poroue sg trata ds relaciongz que

cada nifio debe construlr por =i mizsmo. sing porgus

Fero los nifMos deben aprer a rezolver 1 nrobklemas en

forma sscrita, después de oue los havan comprendido. va gues la
+

forma  =eorita es una mansra gus facilita la resolucidn  de

muchos problemas.

Flanteamiento de problemas de adicién y sustracciodn
-Elaneacion
Se pretende gue el alumno inicie la construccidn  del

concepto de sumar vy restar {adicidn v sustraccion) a partir de

situwaciones problemdticas. Se usard material como

piedritas, papel vy lapi=z.

A partir del planteamiento de una situacidn problemitica,

sg les praguntarsd ¢

lo gque sucsdid,
ya gue la persocna a la gue le varn a decir no se encusnira a0
estos momentos con ustedes v por 250 van a enviar una carta
explicandole lo gue sucedio, ;Hue harian para darle a sntender
1o gue pasd, con todos los detalles?.
El alumno planteara sn forma grifics la manera 2n coamo

resglver la situacidn, cuidando gue la otra perscona gus lea la
cartz tieme gue entender 1o que se le suplica. con tode -

detalle v sin sguivocacicnes, al interpretar =1 mensaje.




£l slumno hard usg de un algoritmo p

resolverlo, que puede ser desde &1 dibujo gues indica el

1los

planit miento del problemna. la su ituciodn como 1o gus

los numeros gque utilizan, asi cono la expreslion

5

acciodn o la sustitucian de la palabra por 1o

i

A partir de una situacidn problamatica en forma oral los

alumnos dieron =1 resultade., entonces le pedi que 1o
evplicaran =2n forma escrita, que sxplicaran como  lo  habian

hecho para poder resolverla, gue hicisran de cuenta que tenian
que enviarls una carta a8 su papi gus no ss  encuentra- agui.
Debian explicarle cdmo sucedid todo.

£l problema fue: Cristian tieng tres vacas de jugueté v
compro  otras dos vacas de juguete, ¢Cuantas vacas de Jjuguete
tiene ahora?.

Los nifios contestaron que cinco vacas, pero al momento de
tratar de hacerlo en =21 cuadsrno, na sabian cdmo hacerlo v una

1

nifia respondid {(Rocio! "mejor =& lo olatico cuando llegus".

Entonces  insisti en gque no podia esperarse, porgus el
papa de Cristian ssperabs impacisntes su carta vy s8ra  muy

importante qgue ze le enviara lo mas pronto posible.
En eso un nitfo (Erik) exclamé: AR, si son tres  vacas

las gue tiene., ponemos el tres y lusgo ponge el dos ds las

otras vacas asi son cinco v pongo 21 cinco.

Catalina dijo: v =i los dibujo asi~ Cristian tiene tras




fal tiesmpo qu= las dibu

yo o luego  ocompro d

szl tiene Cinco YaCas.

talima 1o hizo por medso

i hizo ponisndn namero=s, solo falts indic

sabEr gue lo van & juntar paras contar btodos s totzal.

s le pone una orus para decis  gque tiene

= #ower, JLomo queds?. pasa a hacerlo en el pizaredn.

Y la nifia pasd a hacerlo: I+ 2 =5

cEstan  de acuerdo de gque asl se haga, uw otro nifio tiene
otra idea®.

Todos contestaron gue asi se entendia lo que s querila

xplicar al papd de Cristian. (figuras Nol3d, 14, 15).

En eso, el mis=mo Cristian dijo que tambidén su papad le
habia comprado cuatro camisas v que regald dos camisas.
entances ya néda mi= le guedaban dos camisas. Al Ltiempo gus
planted =l problema €1 mismo lo resolvid, mostrindole al grupo
que primerco dibuldd las cuatro camisas v despuds borrdé dos
porgue son las gue hablia regalado.

A continuacidn se ejemplifican como resalvieron el  pro-—-—

hblans slgunos niffos.




10y

muestra la manera como resclvid el
=i ningan

Figura No 13, agul
problema  la nifia, Gnicamente anotd los MUUAME 0%
signo, e nhizo el dibujo de las vacas.

figura 13

ifMa hizo los dibujos

y realizd la suma usando
ios sigrnos de mas e igual.

figura 14
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Esta otra nifNae 1o hizo
MRS .

dibujando

palitos v uwtilizando 21 signo

WHi 5 Yerenl €asAigadooan ¢o
3% 5 ~

figura 15

Un nifio planted: Yo tengo ssis lapic

VoBe

dos porque los usé mucho. e pred

unteé JLdmo van a &x]

& su omamd Que oaso oon
Marco Antonio- dibujamos loz seis lapices v tachamos los
dos gque son los que nos gastamos vy oal final nos  quedaron
cuatro v sscribimos 21 nimero cuatro.
De esa manera concluyd ese dia, haciendo planteamiento de

problemas diversos.

Al plantearies a los nifos la situscidn de redactar una
carta sxplicando la sclucidn a la situacion el
alumno s ve en la necssidad de desglosar partes del
problema para explicar lo sucsdido v no sdlo escribivr o dibuo-
jar el resultado.

Mediante diferentes algoritmos 2] alumnc construvd la
adicisn v sustraccidn, gue aplicard en otros problemas  mds

adelante, hasta gque &1 comprenda estas operaciones.

La niffa qus escribid los signos de mads & igual — esté
repitiends 21 grado v es por es0 gue supo los signos, aunaue
para otros niffos no existe la relacion de esos signos con 21
cancepto de sumar. Considero que cuando se familiaricen con

los problemas. utilizaridn los signos adecuadamente vy llegaran
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JRIES A&

la convenoi

il

El valor posicional

o
P

oo

lcidn con la numeracion por lo gue sl

"

oué se escribe el diez en la forma 10. S les preguntara

SFor g se escribe el ndamero di

Mediante la discusidn grupal se pretende gue 21 alumno
ilegus a la conclusidn gque de acuerdo al lugar gue tisne v gue
& lee de izguierda a derecha, determindndose asi su nombre v

1

2l valor del mismo. En una class anterior los nifios llegsron a

la convencionalidad de escribir disz: 1,

= todos  gue

el For [nTRE=]

diez

Ui nifa (Verdnica) dijor "porqus asi se escribes =1

y asl se debe de sscribir®.

stra.~ Pero, ¢ Este qué numern =7 {sefMalande 81 cero),
Todos.~1 Es el cero!,
Masstra.— Y, ; Cudnto vale?,

Evodio.—- Nada,

Evodio.~ Gue no e ninguno. gue no hay nada,

Maestra.— Entonces si 2zte (seffalando =21 cero) dicen que
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quiere decir gue no hay Ninguno, ann?
Anto - El cero no vale vy el uno vals disz,
Maestra.~ 51 &l cero suisre decir e v el o uno diex,
antonces 21 1o ibim {01, al 2scribirlo =20 =1
pizarron? ; Huiere decir diez?,

Todos.—~ jMoly

L ofor qué o,

y 81 le ponemos uno v

por que el uno vale diez v el cera  guiere

decir gue no hay ninguno. que no hay nada.

Masstra.~ (De qué 1 debe de sstar el uno para gue su valor
=ea diez?,

Todos.—~ Del lado izquierdo v &l cerno del lado derecho.

De esa forma los niffos tuvierosn un primsr acercamisnto al

conocimiasnto del valor posicional gue, de acuerdo al lugar gue

ozupe &l namero,  es su ovalor a2n el de numeracion
decimal .

Considero gue hizo falta hacer hincapié de que si  habia

un cero, significa gue no hay semillazs sueltas, gus ament s
hay una caja, v en esa caja hay diez semillas.

Es su primer acercamiento sobre &1 valor posicional, QU

poco & poco lo comprenderian.

En esta clase se prefends gue los alumnos se  pongan  en

contacto con numeros mayvores de dier, para ello el  alumno
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problemas con cantidades conooldas bas

v rcon  resultados mavores que diez. Como material se USaran

de cerillos forradas por las nifios, conteniendo

o pleds

itas,

rante la actividad 21 alumno utilizard laz cajitas  en

ia resclucidn del problema.
ia condicién es gue la cantidad de semillas sueltas o

pustds ser mis de nueve porgque con dies semillas =e llena otra

o= nifics forraron  sus cajitas vy les pusisron diex

cemillas o piedritas. Le escribieron el numero diez para saber

la carntidad que habis dentro sin necesidad de abriria.
Des ze les planted problemas diciéndol gue vendian

@ wnae tilsnda v sus cajas habla cosas empaquetadas de  diex

diez v aparte cosas susltas.

Un nifo va a comprar semillas v gquiere once, “Como le van

3

a despachar las once semillas?

Masztra.- Fuedes utilizar las cajitas de diezr semillas v las
gue 2stan suslias.

Fausto.~ Entonces dos calias.,

Maestra.— ;fuantas semillas hay en dos

Evodio.—~ VYeinte semillas,

mAs quiers once semillas...




vy o una semilla

Carloz.~ No, no; mejor gue le de tres cajszs de zemillas,

semilla

Masstra.- ;0ué opinan ustedes?, (le preguntg s tode el grupo,

1an €1 ustedes fusran los que vendiers

maestra. soOn una cajia que tiens diez v una mas
zon las once semillas.

e esta forma se plantearon diferentes problemas donde se

iy
i

empaquetaron imaginariamente los productos, wtilizando 1

zemillas, tales productos como tomates, botones, lapices v

otros.

-Evaluacian

Al prifncipio se les dificultd la manera de las
cajas con diex semillss vy las Semillas susltas, comg del
jusgo, pero comprendieron gue si tienan  empagu laz

semillas de dier en die: es mas facil contar por  calias  que
estar conhtands uns por una.

Todavia hay nifios gue cusntan de semilla =n ssmilla sin
utilizar las cajas, por 1o gue se pretende volver a  rabtomnar
egsta actividad para su reforzamiento.

-Elaneacidn

En ezta clase =g promovera gues el alumno resuelwva
problemas de situaciones cotidianas en donde haga uso de la
expresicon grafica para resolverlos mediante la realizacion  de

sumas cuve resultado sea menor gque diezy para ello, ze les

daran semillas o pisdritas v para su grafticacion usari S
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1

@I, vl [aR -1 al o wini

plantese s

21 pr

porniendo en practica su

in

COMQCLImL e gue ha i und

frz zz trata también de que utilice 1 &lgoriimo

convencional como un instrumento para rasolver los oroblemas

Se plantearon los problemas siguientes:

Maria tiene cuatro flores v su mama le comprd dos. ahora

¢ Cuantas flores tiene?. Rosalba tiens iy

plastico v su tia le regald otros tres

entonces?.
Asi como ohbros mas.

Unos  nifos  los pasaron g resclver en el

Arran, los
otros nifins en su cuaderno {(ver figura Noléd y 173

Figura Mo 1é&, primer problema.

C&wczfaemn CU@+?Oi; orgs )
\Lsumamo\ T ,

Conqpra A@S abqum¢6van{a5

Y’Gﬂi’ gne?@ ‘é




figura Mo 17, ssgundo oropla
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de olastico sv tiale regal g
O]LrgS free lucvitas +: u?,,
enTonces?

=6 3136 plok fos

Al plantear el problema los nifos podian decir el

contando los obistos

1l
a
i
.
o
i
0
G
w
[N
n

U mAano, ademas

de representarlos con rayvitas, puntitos, estc. . lo dnico gue

les +allo a algunos fue hacerlo por la forma

)]

convencional d

coalocar los numercs unidos por el zigno v el igual.

Er wista de gues la di

ad  mayor @S enlazar los

numeros 2n 21 algoritmo,

s seguird practicands mds adelante.

En esta clase s2 tratard de gue el nifdo resueslva

problemas manejando cantidades mavores de diez, sin llegar al




algoritme  convencional o para leo cusl se les dara cajitas  con
dier =emillas o piledritas v semnillas o piedritas suelitas.
Corn el fin de llegar al obhietivo que se pretends, e

pedirid gue resuelvan problemas gue se les presant

comprar en la tienda.

Cor lo antericr se pretende cue los niffos pongan en juego
la idea de "la tisndita", en donde tienen gue vender lo gue le
pide el cliente. Puede vender las cajitas gue tienen diez
semillas., va no necesitan estar contando, sdlo agquellas gque
faltan para completar la cantidad gue se les estd pidiendo,
perag sin dar mas de nueve semillas sueltés.

-Realizacion

Inicié planteando urn problema v los nifMos titubearon un
momenfo para contestar.

Ejemplo: Una niffa va a comprar catorce semillas, & Como se
las daran?.

Algunos nifios gusrian dar el totsl de semillas
susltas,entonces  les recordé la siguiente regla: este juego
consiste en que lo maximo de semillas sueltas que s puesden

dar es nusve, me guisren decir; For gud no puede haber mazs de

nuavat.
Chucho~ Forgue si tenemos diez semillas, podemos dar una caja
gque tiens diez semillas.

A partir de esa observacidn v de comprender la regla  del

juego, lss fue més facil resolver los problemas que se les

estaba planteando.




Ce mansid comd una caja v algunas semill =upltas.

Cuandn les dije gue 21 nibo gueria comprar once semllls

dijeron gus le wvendian una caeja v una semilla suelta; entoncss

les pedi que lo escribieran poniendo en dibuio 1o gques hablan

dicho, es decir =] dibulio deg 1 caja v las semillas suesltas.

]
ut

Sz prosiguid a ponsr en namero vy fueron 11; 1
pregunté: (Cudntas semillas dice ahi?,
Beatriz.— Son once semillas,
Evodio.— Son una caja de diez y una semilla suelta,
Marcos.- Ahi dice diez v uno.
Se les planted otro problema: Gloria tieng gue comprar
trece semillas,  Como se las van a dar?
Arturo.— Una caja v tres semillas sueltas,
Magstra.— Fara explicarlo en su cuaderne ;Cdmo 1o harian®.

Alberto.~ Dibuiamos una caja v tres semillas susliazs.

Maestra. - andrés guiere comprar 16 semillas Como se las
a dar?,

Lorena.— Una caja v seis semillas sueltas.

Maestra.~ Ignacio necesita 18 semillas. ;Como e las van 2
dar?,

Victor.~ Una caja vy ocho semillas sueltas.

Chucho.~ Yo quieroc comprar veinte semillas,
Maestras—%éCémD ze las van a dar?,

Victor.— Una caja y diez semillas sueltas,

Maestra.— ;Estdn de acuerdo?

Vigtor.~ Una caja v diez semillas sueltas,




l__i
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Maestra.- Estian de acuerdo?,

zemillas e llena una oalj

de ssmillas.

For cade situacian fusron dibuiando los resultados de

sueltas.

problemas como una cajia v oL
De esa manera s2 plantssron diferentes prablemas,
resolviéndose de maners zimilar.

-Evaluacion

Los nifMos resclvieron los problemas en forma aral, v al
hacerlo en forma grafica anicamente dibuiaron la caia de diez
semillas, en ocasiones dibujandole las diez semillas y aparte
las semillas sueltas, pero sin el numero que les correspondeg
por 1o tanto se trabajard mds adelante la comprenzidn de la

posicidn.

El alumno planteard v resolverd problemas cuvo resultado
s2a mayor que diez; se usaran cajitas de dier zemillas v se

mansjara cantidades entrs el once

<

el guince. por la
dificultad de relacionar la forma oral de decir sctos nuUmeros
v la forma escrita de los mismo.

Se plantearan problemas como =] siguientes:

Se van a la tienda v compran x cantidad de semillas para
ustedes vy w cantidad para su  hermano. sCudntas cajas de
semillas les van a dar y cudntas =z=uslitas?.

Se espera que 21 alumno resuelva problemas contando las
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pusden vandsr v

ayuda de todos v guedaron  de

la gsiguisnte mansra:
Fausto wa & comprar seis semillas, peroc su hermano lea
pidi gus le comprara ... cinco semillas, éLudntas cajas v

fod

cusntas semillas suslitas le van a dar?

ios nifios respondieron que once semillas: entonces les
diie: psro acuérdense que nada mds les pusden vender hasta
nueve semillas sueltas.

Miguel Angel- 5i son once semillas, yvo les daria una caja
que tiene disgz semillas v una suella; son las once semillas.

Algunos nifins  entre ellos Itzel, estaban contando las

semillas para ver cuantas eran en total v luego metesr diez en

la caja v asl saber cuintas le guedaban sueltas, por 1o gue

n
P
s
&y
om
5
o
]
3
=)
.
u
1t
a

2speramos  a gque nos dieran una respue

que

habia dicho Miguel Angel

de  un momernio
solamente una.
Les pedi gue dijeran algoan otro problema:s
Gustavo va a comprar ocho semillas, pero su papéd le pidié
que comprara cinco para el. Como se las van a vender?.
Victor. - éon trece semillas, e una caja y dos gsemillas,

Chucho.— No es cierto; son una calia de diez semilla

1
0
<
.
"t
m
h

semnillas sueltas.




las cajas

coms unidades, Comn aun no queda claro el

unidades se sequird trabajando en lo mismo.

pacrita, utilizande =1 algoritmo gue 12 sea

colocando su expresion grafica de los numeros del 11 al 15,
Se wutilizard =21 material va conocideo por ellos, cajitas

con semillas v semillas susltas. Se lss

antesrd problesmas v

i
§
i

2 les indicard gue los pueden resolver en farms sscrita en su
ciaderno de manera gue pusda comprendsrlo ocualguier persona

que 1oz lea. FPueds colocarl

simbolo que les corrasponda.

Los nifios resolvieron los problemas v sugirierocn  los
nameros.  =in ningdn problema va gue hay nifos repetidores v
EH0E va los conocen.

Los escribieron en su cuaderno v algunos  nifos  dijeron

auz =2 lee dis: vy uno en lugar de decir once, diesz v otras  en

4

lugar de decir trece. dier v cinco en lugar de

¥

e los nifios estan construvendo la serie numérica del

G2 nuede detectar que los nifos los nombran  de
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mrio plantes problem lTizando

£

cantidades hasta 2! guince v los simbolice en su cuaderno.

las cajitas de

i
]
3
e
—
—
1
I

Se le pedirada jugar s "la tiendita". uno vends v obros
compran, pero hay gue anotar en su cuaderno 1o gque compran v
como se lo wvan & vender, es decir, los paquetes v los
productos gue les van a dar sueltos. Tambign el que  vende
tendrada gques llevar su cusnta.

Con esto se pspera que el alumno resuslva

gue 52 plantegan en forma concreta vy gra

s

praeferencia numeros entre 10 v 14,

Los nifios se pusieron de acuerdo para ver guleén

primero en ser comerciante vy otros ios gue tenian gue comprarg
despuss cambiarian de vendedor.

Emperaron a plantear problemas como:
~ Yo vov a2 comprar diez semillas, sntonces me tiene gue  dar

una cajita. El otro nific le dic la cajita com 1

Masstra.— dLémo lo harian en forma escrita?




tiens gque entregar sus ventas a  suU

o diex?

ST

QuE 8BS WND Y D8ro.
Maestra.~ Bueno, ahors otro niMo pase a comprar,
fAlherto.~ Yo gquierno brece semillas,

gque dar una caljita v tres semillas,

=

1agstra.~ Ahora hay gue hacerlo an
lievan sus cusntas para ver cuanto compraron.
Jesds. — Dibujamos una cajita v tres semillas suslias.

Masstra. 4 Damo le ezcribiriamos con ndmeros?

Antonio.~ Uno v tres, para gue diga trece.
Maestra.— Cambiemos de vendedor, ahoras éBuién gquiere ser?

glumnos.— Yo QuUiero Ser... Yo meior... mejor yo...

Masstra. —

Bety.— Yo guisro comprar guince s=emillas, me tiene gue dar

cajita v o cinco semillas.
Leti.— Le doy una cajita v cinco semillas.

Magstra.~ & RQuien 1o pasa a hacer en el pizarron?

los.~ dibuio una cajita v oinco semillas.

Masstra.— ¢ Dué cantidad es

Carloz.— fuince, le escribo una cajita v cinco sueltas.
Masstra.— Fasa a comprar...

Erik.— Yo compro catorce semillas. me tisnen gue dar
cajita v cuatro semillas sueltas.

Leti.~ Le doy una cajita v cuatro semillas sueltas.

cuaderno; acusrdenss

gue

[RAR B

L&




v
semlillas su ol
Fa i én pa coamprar T

- Yooguiero doce ssmillas, me tienen que dar una

cajita v doz semillas sueltas.

dos semillas sueltas v escoribo uno vy dos.

Masztra.— fhora va a haber varios comerciantes v compradores,
az=i como 1o hicimos todos: ahora cada guien tiene gue I

anotando lo que gquisre comprar v los que estan  vendiendo

tambi#n le tienen gque hacer.

De esa manera practicaron los nomeros del once al

SUNOUE ComD no son los dnicos que conocen, también al COMPrar

pidigron cantidades menores

[+

disz vy mayor

ihujando 1o gue compraban garriblendo los ndme

de 1

cantidades gue Ccompraron.

Fara ocbhservar hastza donde han construido vy comprendido la
fnumeracicn se les aplicard wun ejercicio, consistente en
escribir el numero de cosas gque s=2 representan en su hoja de
ejsrcicios, sumando el total de los dibujos en cada caso.

Las formas de resolverlo fueron:

a) Los nifios que escribieron en los cuadros de los sumandos

correctaments., zera 2l resultado st incorrecto

es decir tres nifios de cuarenta y dos niffos. (var figuwra 18}
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c) Fazrribieron corrsctamentaments todo. £1 o,

cifos. (ver fioues 203,

Aornste): Be 4418, 2 %

Escr\be en \q& Cuaé.«oj el nomere que FQHQ:

fFigura 20
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TOE maEnores qus veinte.
Se cambia el material, shora se usaran hotellitas Yy cajas

donde quepan dier botellas. Los  alumnos wan

i
i

problemas para saber cuintas botellitas on las gque quieren.,

]
i

=2 meten en la caja de dier en dier, para saber

se llevan en la caijia v cudntas quedan afuera.

Los nifos plantearon problemas como:

Terigo diez botellas v mi papé& me regald cinco, entonces
SOM. w0

Los nifios cuentan las hotellitas, .atros dicen =1
resultado asl nada més contando mentalmente, diciendo gque son
quince.

Bezpués las meten en la caja v ohssrvan que si guardan

diez botellitas en la caja les quedan cinco suelta

il

Un niffo mete todas laz hotellitas =0 la Caia, =in

que  no cierre l1a caja:; todos los

dicen que meta Unicamente dier botellitas en la caja, gue no

n

metas todas.

Despuds plantearon otros problemas como el primsro, psro
con diferentes cantidades hasta el 20.

Evaluacio

3

Agul los nifios ya utilizan méas la idea de guardar de diez




[
*_J

f
¥

= diez v W e

relacionando

die . dier
icn
cla

(R L3

de disz botellas y botellas

ze sedirid gue planteen proablonms con ndmeros mavyorese

de dieszx wtilizando las botellitas, pidiéndoles gue ios

sszgriban 2n sy cuadearno.

ci

Los nifios plantearon problemas como:

1go gquince botsllitas v ome compraron tres botellitas

niMos  contaroan ias

botellitas dicisndo gus  sran
disciocho: cbhservaron gus tambidén =ra une calja de disgz v ooho
su=ltas.

Uibuiaron en su cuaderno las dieciocho botellitas vy

ihigran wuna oajita de dier v ocho botellitas, dan el

rumero diecioche gue escrito es 18,

rmaslvieron varios problemas similares al ejsmplo.

tos  numstros  del 1é van mas con 1a  légics  del

o
pil
ot

3

pensamisnto  del nifo para comprender  cada uno  como ié&




plantes

Luantas

Lps zlumnos plantearon probl

compra?
Artura-

n oroblemas Ccomos

pretends gue =1 al

iitas con veinte, tr

Gloria compra dos

Son

Versnica necesita

i~

N

"

dizr en digz haszts

cajit

wnno relacione una osii

es cajitas con hreint

cajas de semillss o

inte zemillas.

comprar treinta semillas, <JoCuantas

cajas de semillas le van a dar?.

Marco A

veinte

Lin

mont onc

ntonio.— Le van a v
R A of
a nifta {Iitzel:! sacd

itoe de diez &n

ender tres cajas, poOor gus s0n:

zemillas {(contando las cajas).
las zsemillas de las cajas e hizo

dier. De esa manera contaba las

semillas gue se indicaban en cada casoi claro que su forma fus

mis lenta para resolver los problemas.

Lo

& nifos dibujaban

W
0
[y
u

on su cuaderno lo gus se ha con




]

5
2

hasta gue dominen NUmMeEros mayores
Hay aue recordar gue el nifio lo esta construyvendo vy cada

. 1
HE

tad

mportantse 8%

mifko 1o aprende en su momento individus

oropong gque

dal 1

dijeron gue ftenian gue unir los numeros en o

uno. luego 21 dos. =l tres, hasta termlinar.

Los alummos se emocionaran al intentar hacerlo. El primer

mehio
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H

i
fomt

sl
i
s
i1

M
ju}
0

ax qQus

los puntos que

gue supisron que forma tenlia el

na

f=

tenian gue unir).




zp presentan dos

CHE LD . on donde uno realizd el ejercicio




\Y EvaLuyuaCION

S8 puso a

resolver  poblemas

a resolucidn v,

ot

ne nitos dieron a
de las actividadess.
Una de las actividades consistid en gue el niffo dibujara

i& fichas v encerrara io que representaba  una decena. el

aruso v en la segunda se 1nterrogd & algunos  alumnos dal

S Upo.

pont

Se pegaron  1é& fichas en 2] pizarrdn para aque todo e
grupo las pudiera apreciar, luego se les indicd gue dibujaran

err una hoje gque se les entregd, las corcholatas que se

da

noel o

aryrén.

I
1]

Los nifos contaran en voz alta las fichas v después las

les pedi que sscribisran 1s cantidad

11
i

i

EFscribieron =l ndmesro 1&, 1 efMalgd &1 uno a la

1o sncerré oo 21 gis vy les pedl gue encerraran 1a

numero en 2! nomero 1&.




1ta v dos

LUTITHOS

1

nifios 1o hicieron con difersntes configursciones peroc

encerrarcn diex fichas de ascuerdo a ls posicidn v el valor gue

uno }.ngiﬁli"q Yoo audngue Mo

MECl ] e

mismas, asi lo indicaronm  en su

=21 lugsr de la

).~ De a cuerdo a las investigaciones gue realizd Hamii,

extos niffos se sncuentran =2n 21 nivel V. "Los numeros enteros

ju
o
=8
o]
i
i
-
=t
7%
4
i
i}

ignifican sistemiaticamente la totalidad de 1las

-~

esentados,  pero cada uwuna de las  cifras =31

ransformada 2n un nuamero por derecho propio® (Z6).

Q
@Rnou®

E&ED Cornstance,  F
fArtologia "Matemat

mii. El nifig reinvent
cas en la escuela” 11
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M9 ¥rceo 3(/_107@1:0’ @Ugiho

Este e el caso de dos nifMos gue sncerraron las diex
fichag de una en una, es decir, conjuntos de un obhisto.
cil.= Dro nifo lo hizo de la forma siguiente:

000 &

@3




fnrma gus observé fue la siguiente:

El problema gue tiene este nifio es de lateralidad, por lo

cual s& tuvieron gue realizar siercicios para reforzarla,

adomas de detectar i veia bien.

Loz nifos oue no lo pudieron hacer ., fueron éstas las




de 2 lado.

Hasta ol momento no alcanza a comprend

gque de acuerdo

S -

i
-t
ey

pue ooups =21 numeral es su valor, ademds gue
no esta definida su lateralidad.

bY.~ Otra niffa lo hizo de la siguiente forma:

il

Intents borrar el numero seis v escribid en la parte ¢
abajio =l siete.

ct .- Obro niMeo lo hizo asl:

iy




]
i
NEY

{--d

romo Encerrd 21 uno del disciséiz. para

de los niMos solamente dibujaron las dieciséis

v ootros unas cuantas. Fueron saantaria

al 1&.4&%.

La mavoriz del grupo ests en =l orocesc de

De  acuerdo con Famii "esstén =n el nivel V.- Los

n

pozicion consiste en una sintssis de tres ilde:

construidas

i.— Fegla de notacidn: EL 1 de=l i& significa 10
porgue se escribe en la columna de 1
2.~ FAelaciones numéricas
i

-

porgque 1900y
licacidn: El 1
o1t o= 10

u
-
-
-5
O
i

[n g
]
2
o

Lo grupo =2ztan 2n este proceso da
construccidan  gues gradualmente lo Qan a r adouiriendo.  Hasta
el momento los nifios no saben que el unp est& colocado en 2l
lunar de las decenas. pero  oon los ejercicios WA

compraendiendo gus 23 uno vale mas gque si astuviera a la

derscha, o s=2a =2n 2! lugar de las unidades.

Comstance. Famii. op. cit., p. &3
Ikid., p. 65,66,




seis gue daowun
Con respecto al punto tres. e el
E cuando comprendan la multiplicacion.
La siguiente actividad consistid =2n resolver [Rigt=s-1

probleamas.

in

1) Un sefor tiens 42 naranias v las va & empaguetar an

bole de dier en diez. Cuantas bolsas n

guedaron susltas?.

dikujando las bolsitas, cuadros,o haciendo
dies, los cuales indicaban los paguetes, =0 esits caso  cuairo
paguetes v dos naranjas sueltas gue las representaran Con

bolitas o dos ravas, ademés de escribir el ndmero dos.

" |
¢ 42ndrq Jds Yids va g

El 21.6% del total de los nifios 1o hicieron, pero no

completaron la cantidad; iniciaron dibujando las bolsitas




Snicamente tres v o dos naranjas sueltas. otro  caszo fusron
cuatro caiitas, otro mas 1o hizo de uno en uno Dero sin

completar la cantidad.

MRS i
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28T [% Joece s S M2ty R e
22|54 Sr+a Y @ G @
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goty O

> a6

ElL =.10% del total entendieron  incorrectamente 1a
consigns va que dibuiaron bolsas o cajias colocdndole 21 ndmero

1G 2 rada una v en total diez dibujos 0 sea diez de diez.

-

or ditimo el €.10 % del total solamente dibujaron

=emilla

'
i

vy cajitas o bolsas, sin ningan orden.

Considero gus este #jercicio estuvovdificil, ya gue 2854
cantidad todavia no se manejaba, pero el proposito fue gue los
nifios intentaran construir cantidades mayores a las trabajadas
=2n clase.

A pesar de eso, la mayoria de los nifios resolvieron =1
eiercicio v los demas hicieron el esfuerzo para realizarlio.

2) Escribe el numero de semillas gque hay dibujadas.

—
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ER
g 0
0o 0
W) 0
(= g 0
o0 O
a2l Fare el orimer ejercicio, X nifMos de los 7
escribieron la cantidad correspondiente con =21 ndmerc 30,
solaments un NifO sscribld: Q3 . Fste nifio tiens problemas de
lateralidad, va gue todavia no identifica sus lados derecho @
izguierdo. :
|
i
BY En sl segundo eiercicic, 3% niffios de I7 escribieron el
numero 2&4; dnicaments dos niffos escribieron: 23, 62
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Loz nifios. gue escribieron otras cantidades

ndieron al dibujo son nifios gue han faltado

frecusntemente por diversas razonc=: por  enfermeda

viven retirados de la escusls v cusndc hay mal

por llegar tards, etc.

o
b1l
-

azisten a la gescue

N
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o, por

tiempo
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CONCLUSIONES

[RCR It ol Yot
sguilibrio
- Cuando se enfrents

paras @&l ernn funcidm  de

entonces cuando construva =1 conooimiento, como

los numeros.

- El nifio craa sus oroplas reoresentac

sxpresar su lenguaie matemaiico de acuerdo

hasta llegar graduslments a la

—~ Los srrorez se deben

cifn del

- bLa funcidn del masstro

al aluwmno &

construir su propio conocimiento quidndolo en sus  exps

cias.

~. FPara gue el nlmerc zea operable supone la construccidén
activa por el indiwviduo.

-  El instrumento gue psrmite poner en orden loz  ndmeros

25 la numsracidn decimal.

- que 23 conooimiento
debe de haber construido las unidades, va gus es

w—



dificil comprender que =21 uno puede sustituir al diesz, de
acuerdo al lugar gue ocupa es su valor posicional.
- {as actividades fueraon plansadas de acuerdo & la=

caracteristicas del grupo vy adaptadas s sus necesidades de su

~ Cada actividad fus evaluada tomando encuesnta los resul-
tados obtenidos en sus ejercicios de acusrdo a lo gque se

pretendi¢ en cada una de ellas, ademés de observar las reac-
ciones de los alumnos al ir construyendo el conocimiento.

~ Cada evaluacidn dio la pauta para ssguir avanzando o
retomando la actividad en los casos gue fue necesaric reafir-
marla.

- En un principio se requieres de material para que =l
niffle  pusda manipular la informacidn gque le permita adguirir
superiencias, establecer 1la reslacidn entre los hechos gue
ohserva v la accidn de los objetos, de los que =1 sujeto se
apropia v hace suyos para hacerlos aplicables en diversas
situacion=s de su vida cotidiana.

- Por medio de iuegos, canciones, cuentos, los nifioz se
relacionan ademds de integrarse como grupo, con  valores de
cﬁmpaﬁerismo, cooperativismo v lazros amistosos.

- Al plantearle al nifio una situaéién prohlemética rela—
cionada con =su vida cotidiana, hace gue su campo cognoscitivo
entre en un estado de conflicto, gue tendr4 que pasar por el
proceso  hasta alcanzar el equilibrio v l1a adaptacion a  su

medio.




— El nimeo analiza. rzflexiona. saca sus propias conclu—
siones, experimenta. las plantea a sus compafleros. su respuss-—
ta se& confronta con los demas para llegar a un  acuerdo del
grupo, gque serd 1o establecido socialmente.

Antes de adguirir el conccimiento el nifie investigars,

dudara hastz llegar a2 la respussia correcta de coman

sus compafferos.

~ Cuando el sujeto tiene I1s influencia de los concentos

va establecidos por la sociedad, se le dificulta realizar =u

e

mdelioc a la

i

proacesc  de construccién del conocimiento. orill
memorizacidn v repeticion de conceptos no elaborados por £1.

- Fara los problemas v actividades que sz les planted a

los alumnos, ellos tienen sus medios para resolverlos, 1o cual
les da confianza, autonomia para resclverlos, sin necesidad de

estar esperando a que se les resuelva su situarcidn.

~ La escritura de los numeros v su corraspondients lectu—
ra estédn dados por la cultwra Yy no tienen relacidn entre
2llos, como s en =21 caso de los ndmeros comprendidos entre =1
once y 21 guince.

— Cuando el nifio lleva un proceso de construccisn del
conocimiento entonces puede comprender el valor posicional
pero antes tendrd que realizar actividadss Yy adguirir exps-

riencizs gue lo conduciran a entender =1 valor gque adguisrsn

los numeros de acuerdo al lugar gque estan ocupando.
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