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INTRODUCCION -

La estructura del sistema educativo, desde hace tiempo ha
considerado sus planteamientos méds alld de las ventajas del éxito
escolar, actualmente el foco medular de las discusiones, es el "cdémo
lograrlo". Paralelamente al surgimiento de nuevas tendencias en las
ramas econdmico y social la educacidén asume mayores compromisos; la
participacién de cada uno de 1los niveles escolares responde a un
propésito especifico, donde se enfrentan situaciones gque no sélo
requieren sino gue exigen una transformacidn.

En el caso particular de la educacién primaria, donde
bdsicamente el nifio adquiere conocimientos, habilidades y actitudes
fundamentales, se observan problemdticas de diversa iIindole, las
cuales provocan argumentos que permiten establecer puntos de partida
en la construccién de alternativas de solucién. Es decir, las
respuestas emergen de la misma experiencia escolar, observando gue en
realidad son pocos los puntos importantes que regulan las pautas del

aprendizaje infantil.

El tema gue el presente trabajo desarrolla, converge en un
andlisis de los aspectos que enmarcan la lectura, se proporciona una
cuidadosa seleccién de datos que amplian de manera consensual, el

principal y por excelencia componente del proceso real de la accién

de leer: la comprensién.



La necesidad de abordar la comprensién lectora, representa un
producto meramente practico; algo que surge en definitiva de 1la
situacidén escolar permanente. Por otra parte, los elementos de juicio
que se implantan en el nivel primaria como prioritarios hoy en dia,
son precisamente el inculcar el gusto, la utilizacién y el

entendimiento pleno del material escrito.

En un primer capitulo se describen respectivamente, el problema
objeto de estudio, los objetivos que se pretenden cubrir al
realizarlo, asi como las hipdétesis planteadas que se buscan comprobar
y disprobar durante el desar;ollo del trabajo. Importante es seflalar
el 4ambito geogrédfico, «cultural y social donde se efectia la
investigacién, todo ello se sefiala en el segundo capitulo. La base
teérica estd cimentada en una investigacién documental, que considera
las nociones conceptuales, referenciales e histéricas, mismas que se
explicitan en el capitulo tercero. En el cuarto capitulo se describen
los instrumentos wutilizados para 1la recoleccidén de los datos
empiricos (productos de la iﬁvéstigacién de campo), al tiempo que se
detalian los procedimientos por medio de los cuales se calificaron y
obtuvieron sus puntajes. Con ellos, se realiza el tratamiento
estadistico correspondiente y la interpretacién que de los resultados
se efectda, informacién que es explicada en el capitulo quinto. En el
apartado siguiente se precisan las conclusiones que arroja el
desarrollo de la investigacién, finalizando con los apoyos
bibliogrdficos que sirvieron de base y guia en la consecucidén del

presente trabajo.



CAPITULO I
EL PROBLEMA
A, Planteamiento del problema

Durante mucho tiempo, el hombre se ha preocupado por heredar a
sus generaciones posteriores el cimulo de conocimientos y habilidades

gue ellos han desarrollado, y de igual forma, les han legado.

Esta gran variedad de conocimientos, técnicas, métodos vy
experiencias, denominadas acérvo cultural, han estado siempre como
punto de partida y 1llegada del desarrollo del ser humano. Su
conservacién y transmisién ha tomado infinidad de modalidades
(experiencia oral de padres é hijos, tradiciones, etc.); sin embargo,
sélo él que hayan quedado plasmadas sobre papel en forma de signos y
estructuras 1llamadas palabras, ha tenido 1la efectividad para su

conservacidén y apropiacién.

Este gran conocimiento, para tal efecto, requiere necesariamente
de ser descifrado y entendido por quien lo solicite, por ‘tanto,
aunado a é1, se presenta inherentemente un proceso no menos
importante, el de extraer el significado de los contenidos gréaficos
para posteriormente utilizarlos. Es esta actividad la que 1le da
sentido a la transmisién del acervo cultural y al engrandecimiento

del ser humano. ‘ )



Tal situacién, englobada dentro del arte de leer y, cominmente
llamada comprensién, es el elemento mAs valioso del proceso de
lectura, debido a que sin él1 no es posible lograr el objetivo de esta
actividad y, por ende, tampoco el de transmisién y apropiacién del

acervo cultural de la humanidad.

Su instauracién como habilidad se finca en los albores de
ensefiar a leer. Son los primeros afios de vida escolar del individuo
los que pueden desarrollar satisfactoriamente el que el nifio entienda

lo que lee.

Empero, ¢por qué hay alumnos que no pueden ni siquiera expresar
oralmente lo escrito?, ¢cpor qué hasta los grados superiores de
primaria trasciende la incomprensién lectora?, ¢por qué el alumno no
lee 0 no le atrae el arte de leer? Estas son interrogantes frecuentes
en el aula escolar que denotan la deficiencia en el desarrollo de la

enseflanza de este rubro.

Ahora bien, no es cuestién sdlo de preguntarse por qué sucede o
por qué fallan 1los alumnos,al leer, sino quién o qué element9s o)
factores influyen a esta situacidén. Quizds sean los métodos, los
medios masivos de comunicacién, la falta de un verdadero hdbito o el
maestro mismo. Sin embargo, se observa que los alumnos se esfuerzan y
tratén de lograrlo, pero su capacidad mental no les permite. Ademds,
este problema de la falta de comprensién de 1la lectura puede

repercutir en la asimilacién de contenidos temdticos de las &4reas de

aprendizaje, afectando con ello su rendimiento escolar,



especificamente en las materias que involucran en mayor medida la

esfera cognoscitiva.

Por tal motivo, tomando' en cuenta esta situacién, se plantea la
siguiente interrogante: ¢de qué manera influye la comprensién de la

lectura en el rendimiento escolar?
B. Delimitacidén

Se realizard una investigacién de campo con la finalidad de
establecer de qué manera influye la comprensién de la lectura en el
rendimiento escolar en la Asignatura de Historia, de los nifios que
cursan sexto grado de educacién primaria, de la Escuela "Lic. Luis
Encinas" en la =zona escolar IX, wubicada en Cd. Obregdén, Municipio

de Cajeme, Sonora, durante el ciclo escolar 1992-1993.
C. Justificacidn

Cominmente se cree que la lectura es un proceso pasivo de simple
interpretacién de signos gréficos, pero de hecho, es un proceso
activo que consiste en la absorcién de las ideas del texto en funcién

de la percepcidén y la experiencia del propio lector.

Lo que el lector asimila y la forma como organiza sus ideas,
depende mds que de los 1logros en:' si, de su propio sistema de

conceptos, de sus intereses, sus tendencias y sus propdsitos. La



lectura es un proceso de razonamiento cuyo desarrollo y resultado

van acordes, en gran parte, al pensamiento.

Por ello, al observar que si se da oportunidad y estimulo, el
nifio responde, se contemplé la alternativa de proporcionar apoyo a
la capacidad de andlisis infantil, por medio de una investigacién
que proporcionara informacién sobre el aspecto de la comprensién de

la lectura en relacidén al rendimiento escolar del nifio.

Si el nifio puede englobar en su memoria todo aquello nuevo o
abstracto que se le proporciona, también puede profundizar sobre
ello. Asimismo, se crean desde el ingreso a la escuela, hébitos
deficientes de lectura que consisten principalmente en sélo fijarse
en ciertas palabras al azar, sin atender a su relacién y, menos atn,

en tratar de integrarlas en conceptos amplios y coherentes.

Por estos motivos, el equipo de trabajo decididé abordar la
problematica de la comprensién de la lectura en los nifios de sexto
grado de educacién primaria, atendiendo al alto grado de ellos, que
presentan dificultad para interpretar los textos que leen en
diversas materias de aprendizaje, principalmente en el &rea de las
Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales, en las cuales se
requiere habilidad por parte de los alumnos para abstraer la
informacién, es decir, es indispensable que desarrollen la

capacidad de comprensién en la lectura de los diversos textos.



CAPITULO II
MARCO CONTEXTUAL
A. Localizacidén geografica

El Estado de Sonora se localiza al noroeste de la Repiblica
Mexicana (Ver Anexo, Figura 1), mismo que cuenta con 70 municipios
donde Cajeme 1llega a considerarse uno de los mds présperos e

importantes.

El municipio de Cajeme, donde se encuentra situada Ciudad
Obregén, "...estd localizado en la regidén suroeste del estado y
Ilimita al norte con el municipio de Suaqui Grande, al este con los de
Rosario y Navojoa, al sureste con el de Etchojoa, al suroeste con el
Golfo de California y al oeste con los municipios de Guaymas y
Bdcum." (1) (Ver Anexo, Figura 2 y 3)). Su localizacién geogréfica se
ubica entre los paralelos 27¢ 06* 57" y 28¢ 22" 47" de latitud
norte y los meridianos 109¢ 35 17" y 110° 16' 54" de 1longitud

oeste. )

Su extensién territorial es de 4, 047 kildémetros cuadrados, la
altura media sobre el nivel del mar es de 46 metros y el punto més
alto es de 700 metros S.N.M., localizado al norte de la presa Alvaro

Obregén en el cerro de Sayagin.

(1) Fernando Herrera y otros. Agenda Estadfstica Mupicipal, Caijeme 1991. Ed.
H. Ayuntamiento de Cajeme, Ciudad Obregén, Sonora. P. 13



B. Antecedentes histéricos

El municipio de Cajeme se encontraba habitado inicialmente por
los indigenas vaquis, fue a partir del siglo XVI cuando 1los
conquistadores europeos, en su ambiciosa Dbisqueda de riquezas,

dirigieron sus exploraciones hasta estas inhéspitas regiones.

Ante la posibilidad de encontrar riquezas en esta tierra, los
conquistadores espafioles instalados en La Sinaloa, cerca de Rio Mayo,
a cuyos pobladores habian ya dominado, deciden enviar una comitiva de
religiosos jesuitas para que exploren los mdrgenes del' Rio Hiaqui

(Yaqui) .

Tomds Basilio y Francisco Pérez de Rivas estuvieron al frente de
dicha comitiva, por lo tanto, a ellos se les considera como- los
primeros misioneros que llegaron al territorio que hoy abarca el

Municipio de Cajeme.

La actuacién de los religiosos en el sometimiento de los pueblos
autéctonos de esta regién fue decisiva, pues prepard la incursién de

los soldados de la Corona Espafiola.

Sin embargo, las acciones desarrolladas por los jesuitas fueron
ripidamente truncadas a causa de sus Iincesantes insubordinaciones
hacia la manera de llevar los asuntos del naciente imperio espafiol;

siendo expulsados de la regidén afios después.
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El dominio bélico sobre los Yaquis no fue fdcil. El sometimiento
de este pueblo ante el yugo espafiol siempre fue parcial, va que
constantemente se suscitaban revueltas y asonadas militares que no

permitian el completo dominio y pacificacién del territorio.

La independencia de México no modificé sustancialmente 1la
deplorable situacién de los indigenas "... al yugo de los espafioles
sucedié el de \los criollos y mestizos que con otras formas de
dominio, la del cacicazgo en especial, continuaron sometiendo a la
poblacidén autdctona." (2) LOs Yaquis no escaparon a esta situacién,
pero a cambio respondieron con sucesivas rebeliones que habrian de

marcar la historia regional en el siglo XIX.

La figura mds importante de estos levantamientos fue José Maria
Leyva Cajeme, quien dirigié los alzamientos insurreccionistas de los
indios durante un importante periodo de la Guerra del Yaqui,
especificamente en la segunda mitad del siglo XIX, donde ocurrié 1la
gran deportacién en masa de indios yaquis al- estado de Yucatdn;
accién realizada durante el periodo presidencial de Porfirio Diaz,
tendiente a combatir el belicoso cardcter de este pueblo.

Gracias al temple y convicciones de este importante personaje
se honrdé su recuerdo denominando al municipio en cuestidn, con su

nombre, el cuatro de agosto de 1928.

(2) Jorge Silva Rufz. Cajeme, Orgullo de Sopora. Ed. H Ayuntamiento de Cajeme, 1982
1985, Ciudad Obregén, Sonora, 1985. P. 19
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Los 1inicios de 1la cabecera municipal, Ciudad Obregén, se
remontan al afio de 1907, cuando se tendia la via del Ferrocarril del
Pacifico.

En el lugar donde hoy se enc¢uentra la estacién de ferrocarril se
efectudé la perforacién de un pozo para abastecer de agua a las
locomotoras; posteriormente en ese mismo lugar <comenzaron la

construccidén de las oficinas de telégrafos de la citada empresa.

Inmediatamente y ante la llegada de un mayor numero de gente en
el 1lugar, se empezd a levantar un importante numero de 1locales
comerciales, restaurantes y casas de huéspedes, con el fin de
proporcionar servicios a los nuevos pobladores y trabajadores del

ferrocarril.

Para el afio de 1920, existia ya un importante nimero de personas
alrededor de 1las oficinas de 1la via ferroviaria, el cual se
incrementé con la llegada de wvarias familias, las cuales habian
solicitado tierras y permiso para su colonizacién, las cuales fueron
concedidas en forma provisional, atendiendo a la Ley Agraria vigente

en acuerdo con el gobierno del Estado.

En 1923, el poblado adquiere la categoria de congregacién, y
para 1925 se extiende la poblacién gracias al decreto presidencial
que permitié el fraccionamiento de 7825 hectdreas, déndole asi a los

nuevos moradores posesidén definitiva de su propiedad.
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Este asentamiento se localiza en lo que se llamé Plano Oriente,
ahora colonia Benito Judrez; sin embargo, el crecimiento de la
congregacién se dibé en direccién opuesta a los planes del
fraccionamiento, dirigiéndose hacia el poniente. Es en este afio
cuando asciende al rango de comisaria y, en 1927, adguiere su
categoria de cabecera municipal; erigiéndose en ciudad un afio
después con el nombre de Ciudad Obregén el hasta entonces poblado

de Cajeme.

Las principales costuﬁbres y tradiciones que conserva la
poblacién de Ciudad Obregén son: las fiestas del dia de la
Independencia y la mayoria de las fiestas de caracter religioso,
destacdndose entre ellas las fiestas de Semana Santa, el Dia de San

Juan, las peregrinaciones a la Virgen de Guadalupe.

De igual forma se conservan danzas tradicionales como la del
Venado y de los Matlachines, mismas que se ejecutan en la mayoria de

los pueblos vaquis.
C. Estructuras fisicas fundamentales

.La mayor parte del terreno del Municipio es plano; en el
centro, sur y oeste se encuentra el Valle del Yaqui con 106 200
hectdreas de superficie agricola, al norte se encuentra la zona
serrana.

Cajeme presenta bésicamente dos tipos de c¢limas: seco y muy

seco, el primero es cdlido extremoso con una precipitacidén media
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anual de 410 mm. que cubre la mayor parte del territorio, al noérte y
al este; el segundo es un clima cdlido extremoso con una

precipitacién pluvial media anual de 299 mm.

"Como corresponde a laé regiones de clima subtropical, en ‘este
municipio los veranos son calurosos con temperaturas que alcanzan
hasta los 48¢ C. ..." (3) y los inviernos muy extremosos llegédndose a
registrar temperaturas minimas de hasta -5.5% C. en el Valle del

Yaqui.

Julio, agosto y septiembre son los meses mds lluviosos llegando
a ocurrir el 75% de las precipitaciones pluviales durante estos

meses.

Ciudad Obregdédn se encuentra bordeada en su lado poniente por el
canal alto, por donde también se localiza la Laguna del N&inari- La
flora de esta poblacidén es predominantemente cultivada encontrdndose
en ella plantas de ornato y 4arboles frutales. Crecen ademds, quelite,
verdolaga, =zacatén y otros arbustos que junto con el tabachin
constituyen la flora silvestre de este asentamiento. Su fauna es
predominantemente doméstica (perros, gatos, gallinas,  caballos,
burros, vacas, etc.), encontrdndose también fauna silvestre
constituida en su mayoria por ratas de campo, insectos, ardcnidos,

viboras, culebras, ardillas, algunas aves, etc.

(3} Ibid., p. 10.
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D. Infraestructura

Ciudad Obregén y el Municipio de Cajeme, estan comunicados al
norte y al sur con el resto del pais a través de la carretera
federal No. 15 (carretera internacional). De los caminos mas
importantes que unen a la cabecera municipal con otras poblaciones,
destaca la carretera " Norman E. Borlaug" que atravieza el Valle del
Yagqui hasta la Costa; la calle Meridiano que la comunica con otras
poblaciones del Valle y otra carretefa interestatal que la une con el

estado de Chihuahua.

Existe la red ferroviaria que comunica a la ciudad con el norte
y sur del estado con las siguientes rutas: Obregdén-Benjamin Hill-

Nogales; al sur Obregdn-Guadalajara-México.

El municipio cuenta con un aeropuerto federal localizado a 15
km. al sur de Ciudad Obregdén, con una pista de 2 350 m. de longitud
con capacidad de tres naves DC-9. Se localiza adem&s, cercano a la
ciudad un aeropuerto auxiliar con pista de asfalto de 1 600 m. de
longitud con capacidad para naves de tipo DC-3.

Hay en la ciudad ocho radiofusoras locales en la banda de A.M. y
tres en frecuencia modulada (F.M.), wuna central de banda civil
{Comisién Nacional de Emergencia); dos diarios matutinos (Diario del
Yaqui y Tribuna del Yaqui), que circulan en la mayor parte del Estado
de Sonora, y un diario vespertino (Extra de la Tarde), que tiene sdélo

cobertura 1local. Existen un canal local de televisién (XHI TV 2),
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tres repetidoras de canales nacionales de televisidén y un sistema de

cablevisién.

Ademds, se localizan en la ciudad, una oficina regional de
Telégrafos Nacionales y del Servicio Postal Mexicano, asi como

comunicaciones por microondas y un sistema de telefonia celular vy

TELEX.

Ciudad Obregén, cuenta con una sdélida base industrial encargada
de procesar 1los productos de la importante actividad agropecuaria,
tales Como : plantas despepitadoras, industrias de alimentos
balanceados, pastas vy galletas, molinos de aceite y molinos
harineros. Igualmente se encuentran en el Parque Industrial de Ciudad
Obregbén (PICO), empresas no agroindustriales como las fabricantes de
refacciones agricolas, de fertilizantes, insecticidas y defoliantes;
varias ladrilleras, fabricantes de azulejos, plantas de refrescos,

embotellados e industrias de aislantes térmicos, por mencionar

algunas.

Es importante recalcar que a Ultimas fechas se han instalado en
el PICO importantes organizaciones maquiladoras que dan tfabajo a un

gran numero de habitantes.

Las principales manufacturas de la regién y también de Ciudad
Obregén son las que elaboran cobijas, sarapes, tejidos de 1lana,
industria del cuero o talabarteria, muebles, ollas, morrales de pita

O agabe.
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El tipo de vivienda predominante es la construida por ladriilo vy
concreto; aproximadamente el 85% de las casas estédn construidas con
este material. Cajeme cuenta con 64 473 viviendas particulares
habitadas, de 1las cuales el 90% es propiedad privada y el 10%
restante es rentada o no especificada. Los servicios que poseen son
los siguientes: 49 992 dispone de drenaje y 61 390 de energia
eléctrica. Se cuenta también con servicio de telefonia, el cual no

cubre a tanta poblacidén como los servicios antes mencionados.

Ciudad Obregdén es, ademds de cabecera municipal, una ciudad de
estudiantes, los cuales acuden a centro de educacién que van desde el
nivel preescolar hasta el terminal (maestrias y diplomados): La
demanda en educacién bdsica se encuentra cubierta en un 95%, ya que
existe un buen numero de escuelas preescolares y primarias, el nivel
medio bdsico (secundaria) ofrece casi las mismas posibilidades que el
nivel que le antecede; sin embargo, sélo un 70% de la poblacién en
edad acude a recibir 1la instruccién mencionada. E1 nivel medio
superior es atendido en 17 centros dentro de los que destaca el
CBTYS, CONALEP, CBTA, etc. Se ubican también importantes
instituciones que atienden el nivel superior como son el ITSON, ULSA

e ITESMUN.
E. Poblacién
El municipio de Cajeme contdé en 1991 con una poblacién total de

317 672 habitantes de los cuales 244 404 se encontraban dentro del

drea urbana y 93 268 se encontraban en la zona rural.
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Se espera que para 1997 llegue la poblacién a 360 563
habitantes. El1 periodo de 1980-1990 el crecimiento poblacional ha
tenido una tasa media anual de crecimiento del 2.2 %, lo cual lo hace
el segundo municipio mds poblado del estado de Sonora. En 1991 habia
un total de 156 898 hombres y 160 774 mujeres solamente en el &rea

urbana.

Segun datos de la Direccidn del Registro Civil de esta ciudad,
de los 317 672 habitantes del municipio en 1991, se registraron
8 563 nacimientos lo gque da una tasa de natalidad de 2.6

alumbramientos por cada 1 000 personas.

Agi mismo, de la misma cantidad de habitantes, se registraron
en ese mismo afio 1 931 deﬁunciones, lo que arroja una tasa de
mortalidad de 0.61 muertes por cada 1 000 habitantes. De igual manera
en el mismo periodo hubo un total de 2 238 matrimonios, que da como
resultado una tasa de nupcialidad de 0.70 uniones por cada 1 000

habitantes.

La poblacién econdmicamente activa representa el 32 % del total
de la poblacién municipal, la cual se distribuye de 1la ;iguiente
manera: sector primario 17.4 %, sector secundario 21.8 %, sector
terciario 55.8 %, desocupados 2.9 % y no especificado 2.1 %. Estos
datos nos indican que la mayor parte de la poblacidén econdmicamente

activa se dedica al comercio, administracién publica, banca, etc..
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F. Niveles de vida

La educacién en Ciudad Obregdn puede considerarse en un nivel
medio, debido que, a pesar de la existencia suficiente de escuelas en
todos los niveles (elemental, medio y superior), la mayoria de la
poblacién no accede a ellos puesto que su capacidad econdmica,
cultural y social no se lo permite. El nivel econdémico es considerado
igualmente medio pues, aunque el municipio y la ciudad son présperos,
los recursos que se obtienen de este bienestar no son bien
aprovechados ni repartidos equitativamente entre el grﬁeso de 1la
poblacién.

El nivel sanitario se considera bueno gracias a las constantes
campafias extensivas de limpieza, 1la existencia de wun aceptable
sistema de limpia y recoleccidén de basura y el gradual aumento de la

red de drenaje y agua potable.

Sin embargo, son frecuentes las enfermedades endémicas que se
presentan con cierta frecuencia, producto inevitable de lo extremoso
del clima. Durante los meses de verano proliferan 1las enfermedades
del aparto digestivo (diarrea, infecciones, deshidratacién, etc.), en
tanto que en los meses del riguroso invierno son frecuentes los
cuadros crénicos de las yias respiratorias (gripe, bronquitis,

faringitis, tos, influenza, etc.).

Las enfermedades epidémicas se han logrado controlar mds no

erradicar, aunque a Ultimas fechas, sistemdticamente aparecen
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enfermedades de este tipo que azotan a toda la poblacién, de entre
las cuales podemos mencionar el dengue, brucelosis y en menor

proporcién el cdlera.

G. Organizacidédn social

Los roles predominantes de la poblacidén obregonense son:

profesionistas, empleados, comerciantes, campesinos, agricultores vy

ganaderos.

Ciudad Obregdn, cabecera del municipio de Cajeme estéd gobernado
por las siguientes personas:
Presidente Municipal: Faustino Félix Escalante
Tesorero: Enrique Luders Ricaud
Srio. del H. Ayuntamiento: Rolando Alvarez Espinoza
Srio. de Programacidén y Presupuesto: Armando Ortega Romero
Dtor. de Ingresos: Joaquin Zamorano Salazar
Dtor. de Comunicacién Social: José Escobar Zavala
Dtor. de Educacidén Municipal: Juan M. Bustos Teré&n
Dtor. de Accién Civica: Lauro Vivas Rojas
Dtor. de Servicios Publicos: Santiago Martin del Rio
Servicios Publicos: Armando Osuna Lépez

Dtor. de Ecologia: Jorge Castro Ceyca.

Existen ademds otras organizaciones como las Sociedades de
Padres de Familia; asociaciones comerciales (CANACO, CONCAMIN, etc.),

ganaderas, agricolas (UCAY, Grupo Cajeme, etc.); organizaciones vy
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centrales sindicales como la C.T.M., la U.G.0.C.M., la C.N.C., entre
otras. Asi mismo coexisten numerosos clubes de servicio social:

Rotarios, Leones, Club Bukis, Asoc. George Papanicolau, etc..

Existen ademds, tres grandes plazas comerciales que aglutinan
un importante numero de establecimientos comerciales, entre 1los
cuales destacan Ley Yy V.H.. Se cuenta ademds con un mercado
municipal (en ampliacidén), wuna tienda I.S.S.S.T.E., otra del
I.M.S.S. y numerosos pequeiios comercios afiliados a IMPECSA. Se
localizan en la ciudad alredédor de 25 instituciones bancarias, dos
operadoras de bolsa, numerosas aseguradoras y tres instituciones
dedicadas al financiamiento exclusivamente.Se puede encontrar en
esta ciudad numerosos hospitales y centros de atencidén especial
entre los que destacan una clinica regional del I.S.S.S.T.E., otra
de I.S.S.5.T.E.SON., un hospital de tercer nivel del I.M.S.S., uno
mas de SE.ME.SON., asi como también uno dependiente del D.I.F. y
otro de la Cruz Roja; dos centros de atencidén especial para nifios
con necesidades especiales y varias clinicas de atencidén médica y

hospitalaria de la iniciativa privada.

En lo que respecta a lugares recreativos y de diversién,
existen varios salones de baile, numerosos restaurantes, tres
discotecas, cuatro salas de cine, un teatro, varios auditorios
propiedad de diversas instituciones, estadios de beis-bol, fut-bol,
soft-bol y basket-bol con capacidad para més de 2 000 personas,
ademds de tres amplias wunidades deportivas ubicadas en diversos

puntos de la ciudad.
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H. Recursos y potencialidades

La principal forma de subsistencia de Ciudad Obregdén es el
comercio, principalmente de productos relacionados con el agro. Le
sigue la industria la cual se ha desarrollado de manera paulatina
pero constante, contando para ello con un importante parque
industrial donde se asentardn las industrias que se prevee llegarédn

ante la inminencia del Tratado de Libre Comercio.
9. Contexto escolar

La escuela primaria donde se ubicé la poblacién objeto de
estudio de la investigacién, lleva por nombre "Lic. Luis Encinas";
localizada en las calles California y Mayo, en el sector urbanizable

cinco ampliacién (Quinta Diaz) de Cd. Obregén. (Ver Anexo, Figura 4)

Esta institucién pertenece a la zona escolar IX, dependiente de

la secretaria de Educacidén y Cultura, con clave C.T. 26EPR0047Y.

Su creacién data del aﬁé de 1963, siendo Gobernador de Estado el
Lic. Luis Encinas Johnson, de ahi la razén de su denominacién;
Presidente Municipal de Cajeme el Sr. 2Angel Lépez Gutiérrez y
directivos de la Junta de Mejoramiento Moral, 1los Sres: René Ramirez
Guevara y Antonio R. Astiazardn.

Inicié - con una construccién de una hectdrea aproximadamente,

designada una parte para una direccién, otra para 20 aulas, las que

posteriormente se incrementaron a 26, cuatro baflos miltiples (dos

- e el DR S . B e Pl
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para nifios y dos para nifias), bebederos, una cancha y una explanada.
(Ver Anexo, Figura 5)

El personal administrativo se compone de un director y un
auxiliar; el docente esta constituido por 26 maestros; un maestro de
educacidén fisica y dos intendentes, dando un total de 31

trabajadores.

La comunidad estudiantil es una de las méds grandes del Estado,
en lo que respecta a escuelas primarias, contédndose con un alumnado
de 953 nifios, distribuidos en 26 grupos: cuatro grupos de primero a

cuarto y cinco grupos en quinto y sexto grados. .

Una de las caracteristicas relevantes de la poblacién (alumnado
de sgxto grado), es la hémogquidag del estatus socioeconémico,
ubicdndose la mayoria de ellos, en el nivel medio. Asi mismo, se
destaca la incidencia de un gran numero de nifios provenientes de 1las
colonias préximas al plantel y, a la vez, una proporcién menor de
ellos que se trasladan de asentamientos méds alejados, lo cual explica
la existencia de diferencias culturales {comportamientos, lenguaje,

costumbres, etc.) gue en ocasiones repercute en el trabajo escolar.



CAPITULO IIIX
MARCO TEORICO
A. Marco histérico

El hombre por naturaleza ha ido agrupdndose en diversos
conjuntos buscando 1la satisfaccién de 1las distintas necesidades
gregarias que experimenta durante su vida. Una de las mds importantes
se refiere al intercambio de ideas y pensamientos a través de

expresiones orales o escritas.

Desde su nacimiento el individuo practica la comunicacidén oral
con sus semejantes, con un simple gesto o balbuceo transmite el
estado emocional o fisico en que se encuentra; y con el tiempo se va
familiarizando en el sistema fénico que escucha diariamente a su
alrededor hasta lograr adentrarse en él correcta y adecuadamenteé. Sin
embargo, llega el momento en gue esta forma de transmisién no es
suficiente, surge el deseo de imprimir los mensajes grédficamente,

como se observa en las pinturas rupestres de épocas pasadas, que

representan una muestra palpable de ello.

Poco a poco dicha expresién escrita fue evolucionando desplazando
en su lugar signos mds especificos que una accién dibujada, signos
correspondientes a cada uno de los sonidos emitidos en el afdn de una
comunicacién oral, representativos de una expresién propiaﬁente
escrita reflejada en un conjunto de palabras.

£17436

e e e —————
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Una vez creado el sistema grafico fue necesaria su comprensidén
por el resto de las personas, sélo asi se alcanzaria su fin
comunicativo, puesto que de nada serviria la decodificacién, si el

entendimiento y comprensién se encuentran fuera de sus alcances.

Esta indispensable interpretacién de 1los signos grdficos se
lleva a cabo por medio de la decodificacién, denominada ésta como
lectura, permitiendo al individuo interiorizar el mensaje

correspondiente a lo leido.

Ante esa situacién la lectura y la escritura surgen inherentes
una de la otra; con la carencia de una de ellas no se podria alcanzar
el objetivo de comunicacién para lo cual fueron creadas, y Dpor
consiguiente, la conservacién de cualquier tipo de conocimientos e
ideas (elementbs indispensables de la historia de 1la humanidad),

jamds hubieran sido conocidos por generaciones posteriores.

Conforme el tiempo ha pasado, dicha forma de expresién se ha
tornado sumamente importante en el desarrollo cultural. Su practica
se ha perfeccionado gracias al surgimiento de técnicas innovadoras
que posibilitan al lector ’pbseer una decodoficacién directa a la
comprensién. Ademds, en la actualidad toma un papel hegeménico en la
educacién, debido a que significa wun medio mAs sencillo para

adentrarse en el campo del conocimiento.
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B. Marco referencial

1. Importancia de la lectura

El argumento inicial con respecto a la lectura, se reducia al
reconocimiento del sistema alfabético .de representacién y su

correspondencia fonética, o sea a un mecanismo de decodificacién.

Esta tendencia permanece vigente en sus rasgos principales e
implica el gue se considere a la escuela como el Unico espacio donde
se aprende a leer, que sélo el maestro ensefla y que la funcién de 1la
escuela es en principio alfabetizar, la incapacidad de los educandos
es entonces la explicacién del analfabetismo. Si el alumno aprendid a
leer, lo que queda por hacer con respecto a la lectura es en
principio perfeccionar este aprendizaje a través de ciertas
actividades. Después del proceso de perfeccionamiento se espera que

el alumno se conmueva y se forme como buen lector.

Sin embargo, existen las ponencias que sefilalan a la lectura, no
sélo como un fendémeno sociocultural, sino como un hecho de
construccién social. Que si bien se enmarca en el plano

institucional, se proyecta a las actividades totales del individuo.

En la lectura como en el juego se establece una relacién con lo
simbélico; existe la posibilidad de que el lector al interiorizarse
en el texto pueda reflexionar sus problemas o de realizar deseos a

nivel de fantasia.
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La actuacién del sujeto al involucrarse con lo gue 1le rodea
refleja dos dimensiones; una gue tiende a la individualidad y otra
que se constituye a partir de su integracién a una colectividad, que

le hace conducirse de manera similar al grupo al que pertenece.

La lectura se seflala ademds como un proceso de construccidén
permanente, yva que la calidad de una experiencia de 1lectura no se
relaciona totalmente con la calidad del material que se lee, sino

incluso con aquellas cosas que el lector lleva al texto.

Es por ello, que la lectura se .considera sobre una perspectiva
més amplia; se reconoce su dimensién social, su funcidén esencial de

significar la realidad de la particularidad humana y como parte del

lenguaje: conocer, comunicar y construir el pensamiento.

"Comprender la lectura no es correlacionar cada
palabra con su significado del diccionario sino
crear, recrear el sentido del texto... La com-
prensién no es un fendmeno de todo o nada, bi-
nario, que se da o no se da. Puede suceder par-
cialmente; puede ser correcta con algunos cri-
terios y no serlo de acuerdo con otros; puede
ser apropiada o no, dependiendo del objetivo de
la lectura." (4)

Esta aseveracidn, subraya ain mids el enfoque intencional vy
exacto de lo que el término comprensién significa; lo que realmente

interesa no son las partes de un escrito como - tal, sino la

(4) G. Hinojosa y otros. Estudio de la_comprension de textos breves en nifios de

tercero v cuarto de primaria. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos,
Vol. XVII, No. 2, México, 1987, p. 102.



conjuncién, que a su vez asume su propia intencién.

La valoracidén del proceso comprensivo de un texto se enmarca de
manera definida, conforme los intereses pueden surgir variaciones y

observarse diferencias con respecto a lo gque se espera.

Con frecuencia se da una confusidén que se considera un problema
adicional: la interrelacién entre mémoria y comprensidén; ya dgue se
torna. dificil establecer las diferencias tedricas y précticas entre

las dos acciones.

"El recuerdo es un proceso semejante a la comprensién; hay una
reconstruccidén que es semejante a la construccidén; el recuerdo es una

comprensién de lo pasado". (5)

La semejanza entre estas dos acciones se observa en que el
recuerdo se hace efecto o vuelve de manera clara cuando la

presentacién primera fue comprendida realmente.
2. Finalidad de la lectura
El progreso de la ciencia y la cultura es un hecho sumamente

palpable en nuestra época. Diariamente se siente su presencia en el

desarrollo de todas las actividades humanas, desde las més sencillas

(5) Ibid., p.103.
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hasta las mds complicadas, buscando ante todo, el beneficio vy

superacién de la humanidad en general.

Ante este hecho, y con el propdsito de no quedar fuera de su
conocimiento, el hombre tiene la obligacidén de conocerlo, adentrarse
en los campos del adelanto, sea cual sea su tipo, y algunas de las
maneras mas comunes de efectuarlo es teniendo un contacto directo con
los medios masivos de comunicacién como la televisién, la radio, la
prensa, las revistas, los libros, los videos, entre otros; o bien
intercambiando ideas y pensamientos con personas conocedoras del
tema. De todos esos caminos el mas conveniente es el de la lectura,
puesto que:

"Los oyentes de un conferencista, de un disco, o
de la radio, asi como el espectador de un film o
de la televisidn, perciben el mensaje por medio
del oido, a un ritmo de la velocidad de la arti-
culacién oral del que habla; ritmo inferior en
todo caso, a un lector de tipo medio, calculando
9,000 palabras por hora en el primer caso; y

27,000 palabras en igual tiempo en el segundo.”
(6)

Por ello, definitivamente, la lectura es el instrumento més
viable que el individuo puede seleccionar para alimentar e
incrementar su acervo cultural, ahorrando tiempo y aumentando la

posibilidad de comprensién.

(6) Aurora Sanchez de Rovelo Yy otros. Diddctica de la Lectura Oral vy Silenciosa.
Ed. Oasis, 4 ed., México, 1980, p. 98.
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El sector educativo debe de tomar en cuenta dicha situacién
utilizando los métodos, técnicas y procedimientos adecuados en la
enseflanza de la lectura, practicando principalmente la comprensién de
la misma; asi capacitard a sus alumnos a cubrir la necesidad de

adquisicidén de conocimientos.

Especificamente en el nivel primario, el docente debe de
breocuparse no tanto en enseflar répidamente a leer al pequefio, sino
mds bien enseflarle en periodos m&s prolongados, a leer bien,

velozmente y comprendiendo cada linea leida.

Una vez que la persona es capaz de tales acciones, posee los
instrumentos esenciales para hacer cumplir el objetivo principal de

la lectura: estar apto para acrecentar continuamente su saber.

A su vez, la comprensién de la lectura es considerada cho un
elemento mds de la comunicacién, cuyo fin es el lograr transmitir los
pensamientos del autor al lector, buscando que éste Ultimo asimile
las ideas plasmadas en el texto. Pero para que ello ocurra es
necesario que la persona poseé.cierto vocabulario acorde al contenido
del mismo, asi como la capacidad de extraer el sentido de cada uno de

los pérrafos que lo conforman.

Dicha capacidad es mds fdcil de adquirirse antes de los once
afios de edad, puesto que es el periodo ideal de formacién de hébitos

escolares en el alumno. Durante este tiempo el nifio es una masa



30

moldeable que el maestro puede esculpir a su deseo, inculcando en el
pequefio valores morales, normas de conducta, entre otras cosas.
Precisamente uho de estos hédbitos es el de la comprénsién de 1la
lectura, y uno de los procedimientos quelel docente puede seleccionar
es la Técnica de la Lectura Silenciosa. Por medio de ella, se puede
obtener de manera mas rapida 1la asimilacién de 1o gque se estéa
leyendo, debido a que, a diferencia de la lectura oral la atencidén no

estd dividida en signos ortogrdficos, pronunciacién e ideas.

En el desafrollo de 1la lectura oral, el pequefio tiene gque
atender cada signo que se le presente, espar pendiente de 1la
entonacién y expresién de cada palabra o expresiém leida, o bien de
ir interiorizando los mensajes que el escritor desea transmitirlg. En
cambio, en la 1lectura silenciosa, el alumno no se encuentra tan
sujeto a dichas condiciones, no estd presionado por la critica
catalogadora de buen, mediano o mal lector, caracteristicas de las
personas oyentes. La lectura silenciosa es el instrumento mas
efectivo y econémico para la asimilacién del pensamiento de un
determinado pasaje; ademds, su mayor empleo en la vida individual y
social ha aumentado su importancia en la actualidad. Durante su
préctica el maestro debe involucrar actividades de ampliacién del
vocabulario, de conocimiento de signos ortograficos y de la obtencidn
del mensaje o mensajes comunicativos del texto; logrando por medio
de este conjunto, que el nifio tenga la posibilidad de reconocer las

palabras escritas, y por otro lado, establecer entre los significados
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de cada uno y otro vocablo, 1la asociacién que 1la inteligencia

requiere para ir aprehendiendo la idea correspondiente.

La velocidad de la lectura es otro de los objetivos de esta
técnica, la cual se obtiene consecuentemente, pues en la medida en
que el alumno conozca un mayor numero de conceptos, los textos se le
hardn mds fédciles vy, por tanto, podrd Ileerlos con una mayor

velocidad.

Aspecto importante es la recomendacién de emplear lecturas
acordes al interés del alumno o en su defecto dejarles la opcién de
seleccionarlas a su gusto propio, introduciendo asi en el proceso
citado wuna ventaja més al lector respecto a su objetivo de

comprensidn.

3. Evaluacidén de la lectura

a. Criterios a evaluar en la Lectura Silenciosa

La gran importancia que poseee actualmente el dominio de 1la
comprensién de la lectura en cuanto a la necesidad de wuna
autoampliacién de cultura, ha puesto al docente en el papel de

instructor principal de ella.

El nivel primario viene a ser el escenario ideal para su
ensefianza, desde los primeros grados el maestro debe de sujetar a sus

alumnos a una serie de précticas de lectura silenciosa, seguidas por
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la aplicacién de procedimientos que expresen la comprensién

correspondiente.

Para poder determinar y' valorar su trabajo, el profesor debe de
evaluarlo, y una medida es utilizando pruebas adecuadas a dicho
objetivo. Fundamentalmente las caracteristicas que se deben medir son

la velocidad y la comprensién. En cuanto a la velocidad:

"... se puede emplear un texto de lectura comun,
en el cual se anoten a la derecha de cada ren-
gldén, la frecuencia de las palabras incorporadas
y, al lado izquierdo, el numero de renglones.
Generalmente las palabras leidas se estiman en
un minuto, lo cual puede controlarse con un cro-
németro o con el segundero de un reloj."(7)

Para 1la comprensién de la lectura se utiliza wuna prueba de
comprensién sobre el texto ‘leido, la cual se contesta después de
haber terminado la lectura correspondiente. "La falta de respuestas o
los desaciertos cometidos establecerdn el grado de relacién entre la
velocidad y la comprensidén. Por lo comin, la rapidez se toma en

cuenta a partir de un 75% de respuestas correctas". (8)

Los items que pueden elaborar los maestros constituyen la
evaluacién de un amplio campo de objetivos, desde el recuerdo de 1los
detalles mé&s importantes de un escrito, hasta la interpretacién,

extrapolacién o manejo de mecanismos complejos de la

(7) Pedro D. Lafourcade. Evaluacidn de los aprendizajes. Ed. Kapelusz, Argentina,

1969, p. 257. -
(8) Ibid, p. 261.
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mente que le permitan comprender lo implicito o explicito de un texto
e inferir las conclusiones referentes. Los items que se pueden

emplear para la evaluacién de la comprensién de la lectura
silenciosa en el nivel primario, contienen por lo regular las

siguientes actividades:

"a) Identificar palabras, oraciones y sus signi-
ficados sugeridos por dibujos, relatos, explica-
ciones, etc.

b) Completar una oracidén de acuerdo con los cua-
dros de una historia.

c) Dar titulo a un fragmento por comprensién de
la idea central del mismo.
d) Resumir un escrito.

e) Colocar la puntuacidén inexistente en un es-
crito para darle la significacidén correcta.

f) Solucionar problemas sugeridos por diagramas,
grdficas, dibujos.

g) Subrayar pdrrafos que expresen ironias, metd-
foras, polémicas, etc.

h) Ilustrar una lectura con todos los detalles
de la misma.

i) Completar un dibujo, pintar partes de una es-
cena, recortar figuras, cumplir alguna orden,
previa lectura de las Iinstrucciones correspon-

dientes.
j) Dramatizar una comunicacién, ddndole la ex-
presividad que la misma exige."” (9)

b. Criterios a evaluar en la lectura oral

Para llevar un control del desarrollo de la lectura en su forma
oral es necesario el disefio e implementacidén de instrumentos que

proporcionen informacidén sobre el grado de avance del nifio, con el

(9) Ibid, p. 260.
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fin de que el maestro encauce sus actividades para beneficiar el

progreso de sus habilidades sin afectarlo emocionalmente.

"Asi pues, para determinar el nivel de desarro-
1lo de la lectura de un individuo se tendrd que
determinar el porcentaje de la precisidén en " la
decodificacidn (palabras reconocidas), el por-
centaje de la comprensién de la lectura y el ni-
vel de fluidez alcanzado." (10)

El primer criterio seflalado, precisién en la decodificacidn, se
refiere a la correspondencia establecida entre el fonema y la grafia;
es decir, el nifio responde verbalmente a los simbolos graficos
presentados. Algunos de los errores mds frecuentes al tomar en cuenta
la precisidén son: la sustitucidn, palabras administradas, omisién,
insercién y rotacién. Para calcular el porcentaje de la precisién,
primeramente se divide el numero de errores cometidos en la lectura
entre el nuimero total de las palabras leidas, posterioremente se

resta. el cociente a 1.0 y por udltimo se realiza la conversién a

porcentaje.

En lo referente al segundo aspecto, la fluidez, consiste en el
desarrollo coherente de la lectura sin interrupciones, tomando en
consideracidén si el nifio deletrea o silabea, asi como el ritmo de
lectura. Para evaluar la fluidez se registra si existe un deletreo o

silabeo y se asigna un rango de fluidez de lectura fluida, lectura

(10) Ricardo Vargas Zepeda. Diddctica de ]a Iniciacién v el Desarrollo de la
Comprensidn de la Lectura. Ed. Chimal, México, 1992, p. 143.
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Con respecto a 1la comprensidn, se evalia de acuerdo al
porcentaje de preguntas contestadas correctamente. Se clasifica en
tres tipos: contextual, inferencial vy <critica. La comprensidén
contextual se realiza cuando el alumno encuentra las respuestas
explicitas en el contenido del texto. La inferencial en cambio
requiere de una participacién mads activa por parte del lector en
cuanto a su aportacién personal a partir de reflexiones vy
predicciones. El nivel de comprensidén critica se alcanza cuando se
manejan adecuadamente las dos anteriores, de tal manera qﬂé el
lector pueda realizar andlisis de diferentes fuentes de informacidn
vy estilos literarios emitiendo sus puntos de wvista. (Ver Anexo,

Cuadro 2)
4. Factores determinantes del rendimiento escolar

El rendimiento puede representar distintos niveles o logros en
el aprendizaje, condicionados por una diversidad de factores; por
ello, es imporéante congiderar 1la complejidad del proceso de
aprendizaje para coﬁprender el rendimiento escolar, asi como 1los
miltiples aspectos que lo cafebterizan e inciden en él1, enmarcado en

un contexto social, cultural, institucional y en un periodo de tiempo

determinado.

"Surge como Imperativo para el profesor el cdmo
objetivar el rendimiento escolar. Todos sabemos
que en el alumno inciden muchos factores que
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condicionan el aprendizaje, unos propios de la
escuela (método, Iinfraestructura, numero de
alumnos, etc., etc...), otros ajenos a ella

(ambiente socio-econdmico, relacién alumno-
familia, etc.) que igualmente lo condicionan.”
(11)

Cabe mencionar que las caracteristicas individuales de 1los
sujetos de aprendizaje -los alumnos- son determinantes, en gJgran
medida, de su logro o desempefio, puesto que existen diferencias

individuales en cuanto a capacidad intelectual, aptitudes vy

nmotivacidén para desarrollar las actividades.

"Es cierto que hay caracteristicas comunes en los
alumnos de una parecida edad y de un mismo grado
escolar, pero al propio tiempo existen entre
ellos rasgos notorios de diferenciacién en sus
intereses e 1inclinaciones, asi como en su
capacidad intelectual... se conjugan las de
origen innato con las del medio en que desarrolla
su vida." (12)

Es muy importante que - el docente tome en cuenta dichas
diferencias individuales para encauzar sus esfuerzog, tanto a los
alumnos dotados, como a los mal dotados en el orden intelectual,
puesto que la inteligencia es susceptible de ser mejorada, estimulada
y perfeccionada, lo cual ha sido corroborado por investigaciones de

expertos en la materia.

5. Consideraciones de Piaget sobre inteligencia

(11) Vicente Benedito y otros. Evaluacidn aplicada a la enseflanza. Ed. C.E.A.C.,
2 ed., Barcelcona, Espafia, 1982, p. 79.
Q

(12) Jose Blat Gimeno. as : A en :
combatirlo. UNESCO, Ginebra, Suiza, 1986, p. 40.

|
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ILa corriente ofrecida por Jean Piaget a partir de 1920, basada
en el principio de que la accidén genera el conocimiento, se consideré
debido a la profundidad en el &rea de desarrollo intelectual en 1la
elaboracién, casi desde sus inicios, de los contenidos p:ograméticos

de la educacién bédsica mexicana.

Considerando la importancia de retomar el pensamiento
psicoldgico determinado y ante 1la necesidad de paridad con
principios establecidos en materia educativa, la teoria piagetana

representa la mds conveniente.

Con respecto al desarrollo intelectual, si bien los aspectos
afectivos reciben cierta consideracién, es la naturaleza de la
inteligencia quien adquiere una categoria dominante. Esta dltima se
desenvuelve a través de fases que se suceden, puesto gue un nivel

prepara al siguiente.con cierta equilibracién gradual.

La inteligencia se caracteriza bédsicamente por dos funciones: la
comprensién y la invencién. Piaget considera que las dos conforman un
proceso estructurado y que ambas actlan paralelamente. Indica que
"inventar es estructurar lo real y comprender construir estructuras.
Se contruye la estructura al estructurar lo real" (13) Esto es, se
parte” del entendimiento de las situaciones para poder modificar o

ampliar.

(13) Irene Mello Carballo. E]l proceso diddctico. Ed. Kapelusz, Buenos Aires
Argentina, 1986, p. 40.
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En la vida intelectual se dan estados y transformaciones. La
actividad mental provoca que de un esgado-se llegue a otro. El estado
se presenta al inicio estédtico, se compone del percepciones e
imdgenes. Enseguida el estado es operativo, con aspectos dindmicos y

activos.

En el desarrollo de la inteligencia, el primer estadio es
sensoriomotor que supone un intercambio directo entre el sujeto y los
objetos, mediante la utilizacién de percepciones y movimientos. Es
una inteligencia préctica con cierto esfuerzo de comprensién vy
memoria. Aparecen ciertas estructuras y cierta nocién de causalidad,

asi como nociones de tiempo y espacio.

Un nuevo periodo se inicia aproximadamente a los dos afilos y se
extiende hasta cerca de los ocho afios. La principal manifestacidén es
el habla. Hay representacidén mental de hechos, cosas y personas,
tanto que se les puede evocar por Mmedio de simbolos (fuqcién
simbdélica). Esta fase se denomina preoperatoria, porque las
operaciones mentales no se consideran completamente desarrolladas. El
nifio realiza actos, pero aun no consigue imaginar la accién ni su

resultado.

A los siete u ocho afios, las inteorizaciones, las coordinaciones
y las descentralizaciones 1le permiten alcanzar un nuevo nivel de
equilibrio. Surge la reversibilidad operativa, que se hace efectiva

mediante la inversién y la reciprocidad (comprender vy sacar

conclusiones).
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En la vida intelectual se dan estados y transformaciones. La
actividad mental provoca que de un estado se llegue a otro. E1
estado se presenta al inicio estatico, se compone de percepciones e

imdgenes. Enseguida el estado es operativo, con aspectos dindmicos y

activos.

En el desarrollo de la inteligencia, el primer estadio es
sensoriomotor que supone un intercambio directo entre el sujeto y
los objetos, mediante la utilizacibén de percepciones y movimientos.
Es una inteligencia préactica con cierto esfuerzo de comprensién y
memoria. Aparecen ciertas estructuras y cierta nocidén de causalidad,

asi como nociones de tiempo y espacio.

Un nuevo periodo se inicia aproximadamente a los dos afios y se
extiende hasta cerca de los ocho afios. La principal manifestacidén es
el habla. Hay representacién mental de hechos, cosas y personas,
tanto que se les puede evocar por medio de simbolos (funcidn
simbbélica). Esta fase se denomina preoperatoria, porque las
operaciones mentales no se consideran completamente desarrolladas.
El nifio realiza actos, pero aun no consigue imaginar la accién ni su

resultado.

A los siete u ocho aifios, las interiorizaciones, las
coordinaciones y las descentralizaciones le permiten alcanzar un
nuevo nivel de equilibrio. Surge la reversibilidad operativa, que se
hace efectiva mediante la.inversién y la reciprocidad (comprender y

sacar conclusiones).
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las calificaciones asignadas a los alumnos son distintas, ésta

resulta, en el mismo grado, carente de confiabilidad.

b. vValidez

Una prueba es valida o posee validez en el grado en que mide
precisamente lo que se propone medir, esto es, que mida los
objetivos de examen. Una prueba pedagbégica carece de validez cuando
interfieren en su evaluacién y resultados factores ajenos a sus
finalidades. No se debe pretender medir en una prueba de ciencias

naturales, por ejemplo, aspecto de ortografia.

c. Objetividad

La objetividad se aprecia en las pruebas cuando sus resultados
no se alteran por efecto de los juicios, preferencias personales y

estados de Adnimo de los que la califican.

7. Clasificacién de las pruebas

La manera de presentar a los alumnos el contenido de una
prueba es muy variada, lo cual permite, a la vez que eliminar la
monotonia en el ejercicio, hallar las formas mas adecuadas para el

examen de las modalidades y la variedad de lo enseiado.

Una prueba pedagdégica debe ser elaborada con no menos de tres

tipos de combinacién, la cual se denomina bateria. La bateria tiene
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ademds, las ventajas de ofrecer a los examinados mayor variedad,

amenidad y novedad. Las pruebas se pueden agrupar en dos categorias:

a. Pruebas de respuesta libre

Estdn basadas en el enunciado de un tema en el que el alumno
crea la respuesta desarrollédndola con toda libertad, con la
profundidad que é1l desee y de acuerdo con su propia manera de pensar.
Algunas pruebas de este tipo son: desarrollo de temas, de ensayo o
composicidn.

b. Pruebas de respuesta cerrada

Son aquellas que se contestan en forma concreta, como una
palabra, frase, numero o simbolo. Algunas pruebas de este tipo son:
de respuesta breve, de complementacién, canevd, de opcién, de
correspondencia, de identificacidén, de ordenamiento, de falso o

verdadero, de si o no, etc.

8. Caracteristicas de los tests psicolégicos

Son caracteristicas generales de todos 1los tests, las

siguientes:
a. Validez

Se refiere a lo especifico de las preguntas en relacién con lo

- S B a—a a- - T —
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gue se pretende medir.
b. Consistencia

Consiste en la certeza de obtener los mismos resultados ante

situaciones, sujetos y medios diferentes.
c. Graduatividad

Es la cualidad que hace referencia a la determinacién de
grados o niveles atendiendo a los resultados de los distintos sujetos

a los qgue se ha aplicado el mismo instrumento.
9. Tipos de tests psicolégicos

Las situaciones diversas en gque se estudia la inteligencia,
requieren de la aplicacién de diferentes tipos de tests mentales, por
lo cual, éstos han sido disefiados en miltiples presentaciones

para atender a dichas situaciones especificas.

Los tests mentales o psicoldgicos se clasifican en colectivos e
individuales. Los primeros tienen un uso mids generalizado por su
economia y la escasa exigencia de un especialista para su ejecucién.
Por el contrario, los tests individuales tienen una mejor aplicacién
para realizar un estudio integral de los sujetos en particular, va

que presentan una mayor consistencia que los colectivos.
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Los tests psicoldgicos de aplicacién regular en México son:

Individuales

Pruebas

mentales

Colectivas

Linguisticas. Escala métrica de ’1la

inteligencia de Binet-Simon.

Gréaficas. Prueba Raven (de matrices
progresivas).

De ejecucidén. Prueba de Kohs (de cubos
vy dibujos).

Mixtas. Escala de Terman - Merill

revisién de la de Binet-Simon).
Detroit - Engel para
jardin de nifios y ler.

Graficas afio.

Pinter Cuninham para lo.

20. afio.

Otis primaria, formas A

v B para 30. y 4o.
afios.
Prueba Nacional . de

Inteligencia para 5o.

y 60. y secundaria.

De lectura Prueba de Habilidad
Mental de Terman para
50. Y 60. 1%
secundaria.

Otis Beta Forma A para

50. 60. y secundaria
Otis superior para

secundaria y grados

superiores.

Fuente: José M. Villalpando,

"Manual de Psicotécnica Pedagogica".
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10. Test de Matrices Progresivas para la medida de la capacidad

intelectual

a. Antecedentes

J. C. Raven psicélogo inglés, director de investigaciones
psicolégicas de "The Crichton Royal"™ con fines de investigacién,
imprimié por vez primera sus "progressive matrices" en el aho de
1936. Tras algunas revisiones, dos afios después su test habia tomado

forma definitiva y estaba ya tipificado.

Confrontado con otros test que persiguen los mismos fines, el
Raven tiene las siguientes ventajas: una mds facil administracidén en
sujetos de 12 afios, en virtud de: 1) explicacién mas simple; 2)
protocolo de pruebas mas fécil y:; 3) ejecucidn més atractiva por el

material gestdltico de sus primeras series.

Ademés, debe acreditarse cierta simpatia e interés que el

Raven en su conjunto conquista en la mayoria de los examinados.
b. Material del test
1) Equipo individual
a) Manual. El manual brinda al examinador toda la guia para el

proceso completo de la ‘aplicacién: administracién, puntuacidén y

evaluacién., Dicho manual ha sido objeto de agregados a través del



45
tiempo con respecto a las instrucciones suministradas por Raven, con

el Gnico objetivo de aclarar y ampliar las técnicas de manejo.

b) Cuaderno de matrices. Materialmente el test de las matrices
progresivas consiste en una coleccién encuadernada de laminas en
blanco y negro; cada l&mina éxhibe en su mitad superior un conjunto
geométrico incompleto y en la parte inferior varias figuras mas
pequeias, de las <cuales una sirve para completar a aquel
correctamente. La coleccién se presenta en orden sucesivo para que
se indique ante cada lédmina cuil de las figuras menores completa la

mayor.

El test estid integrado por cinco sets de léminas designadas A,
B, C, D y E, compuesto cada uno por una docena numerada del 1 al 12;
en total son 60 laminas (matrices) que se encuentran seriadas en
orden de complejidad creciente. Las laminas de las series A y B
llevan en su sector inferior seis figuras para completar y las C, D,

E, ocho.

c) Protocolo de prueba. Se compone de tres partes:

La parte superior, destinada al registro de los datos de
identificacién del sujeto (nombre, edad, escolaridad, etc.) vy

referencias de la prueba (fecha, duracién, lugar, etc.).

La parte media, sirve para la anotacién y clasificacidén de las

respuestas propuestas por el sujeto; estd constituida por cinco
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columnas (A, B, C, D y E) que divididas en 12 hileras forman un
total de 60 casilleros, uno para el registro de cada una de las
respuestas. Cada columna estd dividida en dos subcolumnas: en la
primera se anotan las soluciones propuestas, en la segunda se hace
la correccién de la prueba. Se clasifica cada respuesta como
positiva o como negativa con su simbolo correspondiente. La ultima
hilera sirve para la puntuacién, ésto es, para los puntajes por
serie que ha obtenido el examinado, acreditando un punto por cada
solucién correcta, donde la suma de los puntajes parciales da el

puntaje total.

La parte inferior. Aqui se observan dos factores: el derecho,
destinado al registro de los datos béasicos necesarios para el
diagnéstico; el izquierdo destinado al registro sumario de la
conducta general observada por el examinado durante el examen. El1
comportamiento no cuenta para la evaluacién del rendimiento, pero

brinda material informativo complementario.

d) Barrilla de clasificacién (clave matriz). Es un artificio
sencillo que permite un corregido féacil, veloz y seguro. Es una
rejilla de cartulina que superpuesta al protocolo deja ver a través
de sus ventanillas, las columnas con las respuestas anotadas y en
cuyas tiras izquierdas, a la altura de la hilera correspondiente,

figuran los numeros de las soluciones acertadas de cada problema.

2) Equipo colectivo
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El nGmero de sujetos a testar en una sbla sesidén puede ser tan
amplio como las comodidades y los materiales disponibles 1lo

permitan; sugiriéndose un maximo de 60 examinados.

c. Evaluacién del test

Para evaluar el test de matrices progresivas deben seguirse

los pasos siguientes:

1) Corregir 1la prueba. Evaluar el acierto o error en la
solucidén propuesta por el sujeto para cada respuesta.

2) Obtener el puntaje. Computar el nimero de soluciones
acertadas.

3) Verificar la consistencia del porcentaje. Comprobar si la
composiciédn del puntaje del sujeto es el esperado.

4) Convertir el puntaje esperado del sujeto (bruto) en
porcentaje medio o tipico.

5) Convertir el puntaje medio en percentil. Estimar el puntaje
del sujeto en relacién con un grupo de 100 sujetos de la misma edad.

6) Convertir el percentil en rango. Calificar con un indice

ordinal la capacidad intelectual del sujeto.
d. Confiabilidad
En base a diversos estudios estadisticos, el test de matrices

progresivas ha reflejado un coeficiente de confiabilidad que oscila

entre 0.83 a 0.93.
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Por su parte, el autor ha realizado cdlculos utilizando las
férmulas de Kuder-Richardson, obteniendo indices entre 0.87 y 0.91

que varian segun las edades.
e. Validez

Para establecer 1la wvalidez se ha tomado en cuenta, como
criterio confiable, 1los resultados obtenidos por los sujetos en
otros tests cuya validez sea conocida. Empleando como criterio el
test de Terman-Merrill se han obtenido indices de validez de 0.86

para el test de matrices progresivas de Raven.
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C. Marco Conceptual

1. Lectura

a. Conceptualizacidn

La lectura es un proceso complejo y fundamental para el
conocimiento; es el arma de la que se vale el hombre en la diversidad

de medios de comunicacién gue existen.

La lectura, entendida ésta como una accién de descifrado de
grafias vy de rescatar de ello el sentido y mensaje que se presenta,
es una herramienta bdsica en el proceso de formacién y adquisicién

del conocimiento, va seflalado anteriormente.

Con frecuencia los errores y malos hédbitos de la lectura ponen de
relieve el fracaso de la enseflanza, para crear condiciones que

faciliten el aprendizaje.

Las condiciones adecuadas para la lectura eficiente deben ser
esencialmente las mismas en todos los grados escolares; se considera
necesario crear un contexto variado, concreto y dindmico a base de
actividades que tiendan entré otras cosas a acostumbrar al nifio a
tratar con sus compafieros, familiarizarlo con el ambiente escqlar,
habituarlo a la idea de seguir instrucciones, enseflarlo a conversar y
escuchar, ampliar sus experiencias, su vocabulario y ejercitarlo en

lo que significa para él1 aprender a leer.

B A A . . — -
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En relacién con la lectura y su definicién, se observan miltiples
consideraciones, que si bien coinciden en su estructura funcional,

resaltan criterios propios vy perfectamente delimitados.

"Leer es reconocer formas grdficas que tienen un
contenido o significado para el entendimiento.El
simple reconocimiento de formas grdficas es un
hecho fisico, no es leer; se complementa con el
entendimiento de las ideas contenidas encerradas
que estdn simbolizadas en las formas grdficas.”

(14) ’ N

Sin embargo, también "es un proceso de comunicacién entre una
memoria artificial y un ser humano, caracterizado por el canal visual
y por la serie de signos abstractos que traducen fielmente el
desarrollo del lenguaje humano." (15); 1lo cual nos indica que la
lectura es ni mds ni menos wun proceso de razonamiento, cuyo
desarrollo y resultado depende en gran parte del pensamiento del

propio lector.

La lectura auténtica es la tendencia a captar significados, a
comprender el sistema interne de relaciones de los hechos descripos v

de sus implicaciones, y a hacer explicito ese significado.

Las habilidades de lectura se pueden considerar a lo largo de un
continuo, gque va desde el reconocimiento de letras hasta 1la

comprensidén de textos largos y abstractos.

(14) Maria del Carmen, Olivares. Ensefianza de la lectoescritura. Procedimiento

Ecléctico. Ed. Nueva Biblioteca Pedagbgica, 6 ed., México, 1983. P.86.

(15) Maria Begofia Garcfa y Hoz Rosales._pDiaandstico de la madurez lectora. Ed.
Anaya-2, Espafia, 1981. P. 117.
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El sentido de un texto no estd en muchas ocasiones en el texto
mismo; el lector debe contribuir con conocimiento preexistente para
el proceso de comprensidén de lectura, ya que el significado del gexto
sdlo parcialmente estd determinado por el mismo texto. Leer es un

proceso constructivo, caracterizado por la formacidén de inferencias

acerca de lo escrito.

La comprensién es un factor determinante en el aprendizaje; es
"...el matiz que permite que el mensaje propuesto sea asimilable por

el lector y le permite integrar lo nuevo en lo conocido..." (16)

Comprender es uno de lo objetivos que se han de lograr en la
ensefianza de la lectura. Cuando el alumno ha entendido algo, se debe
estimular y encauzar para qué entienda mejor; cuando ya ha entendido
suficientemente bien, se le debe motivar para que lo utilice en la

comprensién de nuevos problemas y situaciones.

La comprensién se manifiesta necesariamente en la mayor habilidad
para actuar o sentir inteligentemente y en forma apropiada ante
determinados sucesos. Esto es, se sabe que algo ha sido comprendido,
cuando se es capaz de utilizarlo en otro contexto y puede aplicarse

con flexibilidad y distintos enfoques.

Lo comprendido debe ser gradualmente verbalizado. Lo que no se

(16) DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. VolUmen I y II. Ed. Santillana,
México, 1983. P. 866.
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puede explicar es que no estd atn bien entendido o, de otro modo, la
verbalizacién es al mismo tiempo que la garantia de que se ha
entendido, la mejor forma de consolidar el conocimiento, de hacerlo

perdurable, eficaz y transferible.

b. Tipos de lectura

La tarea mas importante y de mayor utilidad, consiste en
estimular y conducir la libre expresién oral y escrita del alumno,
como consecuencia de algo que quiere decir. Las formas de realizar
la lectura de acuerdo a sus funciones especificas, se clasifican

conforme a la manera de llevarse a cabo en oral o escrita.

El objetivo de cada una de ellas las consolida como igualmente
importantes, ya que las sefiala con un comin denominador: su cardcter

formativo.

La lectura oral "es la tipica lectura en la que intervienen
los o6rganos de fonacién directa vy activamente. Al hecho de
interpretar las letras que forman palabras y captar el contenido
ideolégico que encierra, se suma la pronunciacién de sonidos

articulados."(17)

En esta variedad de lectura, el gesto expresivo e ideal de

sonido, son elementos que ejercitan al alumno a articular y

(17) Aurora Sanchez de Rovelo y otros. Op. cit., p. 106
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pronunciar correctamente las palabras y a hacer un uso adecuado de la
voz. El primero se ocupa del simbolismo y la imaginacién y el segundo
de 1la pronunciacién; dichos puntos c¢rean hédbitos adecuados ‘para

llegar a dominar la lectura silenciosa.

El wuso de la lectura oral sobre un método apropiado de
seguimiento desarrolla la comprensién, debido a la asociacidén de lo
que se escucha con lo que estd impreso; el uso meramente mecdnico o

expresivo, cumple sélo funciones secundarias.

"Asi pues, para que la lectura oral rinda Ilos
frutos apetecidos exige, entre otros requisitos,
los siguientes:

Reconocimiento y comprensidén de lo escrito.
Gesticulacidén apropiada de lo gue se lee.
Clara pronunciacién.

Fluidez de la lectura.

Entonacidén adecuada.

Posicién adecuada del cuerpo.

Manera correcta de tomar el libro." (18)

NOY U W R

Por otra parte, la lectura en silencio "es la que el individuo
realiza por si mismo, sin que Iintervengan los dJrganos de la

fonacidn." (19)

El concepto de este tipo de lectura se sefilala con un gran valor
pedagdgico, ya que la velocidad en la comprensién supera a la lectura

oral, aunque cabe recordar que la segunda requiere de un

(18) Ibid. p. 72.
(19) Ibid. p. 111.

ometntiiteres man an. e — e e e = e . S—
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buen progreso para el éxito de la lectura silenciosa.

La lectura en silencio es por regla general el instrumento més
econdémico y efectivo para la asimilacién del pensamiento de un pasaje

de la lectura oral.

El proceso de la lectura en silencio debido a  su
individualizacién, propicia 1a autoeducacién, y de la misma manera

promueve la socializacién a través del intercambio de ideas.
2. Rendimiento escolar
a. Conceptualizacidn

El proceso enseflanza-aprendizaje es un sistema complejo
donde convergen diversos aspectos, entre los cuales destaca el
rendimiento escolar que muestran los educandos en el desarrollo de
sus actividades escolares.

"El rendimiento escolar se refiere a los resultados cualitativos
y cuantitativos expresados en conductas cognoscitivas, afectivas y
psicomotrices al término de la accién escolar que realizan 1los

alumnos en distintos periodos de tiempo." (20)

(20) Javier Olmedo. Algunos criterios metodoldgicos del rendimiento escolar. Revista
Latinocamericana de Estudios Educativos. Vol. XIII, No. 2, México, 1987, p. 56.



55

Es decir, abarca los productos de una accién educativa dentro de
la escuela, los aprendizajes, los cuales se expresan en términos de

conocimientos, destrezas, valores, hébitos, habilidades, actividades,

etc., que el alumno adguiere.

El rendimiento escolar se encuentra estrechamente ligado al
aprendizaje, son dos aspectos inseparables que se manifiestan en
todas las fases del proceso educativo. El1 aprendizaje no se puede
medir directamente, se determina en cuanto al rendimiento que
muestran los alumnos en su desempefio; pero cabe mencionar gque las
respuestas o conductas logradas van a ser diferentes en cada uno de
los educandos, ya que no todos responden de la misma forma, debido
a la influencia de factores, los cuales deben ser tomados en

consideracién por el docente para lograr una equidad en los

rendimientos.

b. Logro académico

Considerando el rendimiento escolar como 1los aprendizajes
alcanzados por los educandos, el logro académico puede mostrarse en
dos facetas, el éxito o el fracaso escolar donde el éxito es el
producto de la eficiencia y la eficacia que manifiestan los educandos
en el desarrollo y final de las actividades escolares, logrando con
ello los resultados satisfactorios que beneficiardn el desarrollo
integral del educando; donde a su vez, prevalecen situac%ones
favorables para alcanzar el buen desempefio. Por el contrario, debido

a situaciones adversas, vya sean individuales o ambientales, se

117436
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presenta el fracaso académico, explicado en términos de bajo
rendimiento escolar, desercidn, reprobacidn y rezago escolar; en
cuanto al primer término, se manifiesta en el alto porcentaje de
alumnos que oscila entre la acreditacién determinada como suficiente

v la reprobacién, lo cual influye desfavorablemente en el alumno.

Cuando se trata de buscar las posibles causas del Dbajo
rendimiento escolar, entran en consideracién supuestos tedricos
basados en el desarrollo fisico, bioldgico, psicoldgico y social de
los educandos, asi como sobre el aprendizaje y demds elementos que

conforman la situacidén escolar.
3. Cociente intelectual

a. Conceptualizacidn

Aun en la actualidad es dificil encontrar una definicidén concreta
sobre la inteligencia, cada investigador ha «creado su propia
conceptualizacidén; sin embargo la gran mayoria de ellos coinciden en
que consta "...de dos componentes: el primero es la capacidad de
conseguir y acumular experiencia, y el segundo, la forma en que se
pueden aplicar udtilmente las experiencias adquiridas y retenidas en
la memoria." (21) Es decir, la forma en que la persona es capaz de
adaptarse a situaciones especificas resolviéndolas adecuadamente con

la ayuda de previas experiencias.

(21) Bela Szekeley. Los Tests. Primera parte. Ed. Kapelusz, 5 ed., Buenos Aires
Argentina, 1966. P. 345.
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En cuanto a su medicién existe cierta confusidén, puesto que en
realidad lo tYnico medible en la inteligencia es su actuacién, la
manera de salir airoso en los problemas diarios de la vida. Dicha
medida es conocida como cociente intelectual, gue no es mas Jque una

"relacién entre la edad de la vida y el desarrollo mental..." (22),

calculdndose por medio de la fdérmula:

CI = (EM X 100)/ EC

donde:

CI Cociente intelectual
EM = Edad mental expresada en meses
EC = Edad cronoldégica expresada en meses

b. Capacidad mental

La capacidad mental es un componente de la inteligencia y su
empleo va a depender enteramente de la Ultima. En otras palabras, una
persona puede poseer una gran capacidad mental y poder fracasar en la

resolucién de un problema real.

c. Edad mental y Edad crondlogica

La edad mental se obtiene por medio de la aplicacién de pruebas
mentales y ‘“simplemente revela el grado de desarrollo de la

inteligencia." (23) En cuanto a la edad cronolégica, ésta se refiere

(22) José Manuel Villalpando._Manual de psicotdcnica Pedagdgica. Ed. Porrda, México,
1967. pP. 118.
(23) Idem.
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a la expresién en tiempo del lapso de vida que lleva un individuo.
4. Evaluacidén
a. Conceptualizacidn

La evaluacién es una fase importante del proceso ensefianza-
aprendizaje que es "... considerada como un andlisis e interpretacién
mediante pruebas y mediciones necesarias, de los logros alcanzados

por la instruccién." (24)

La evaluacién no es un fin, sino un medio que permité establecer
la eficiencia y eficacia del proceso educativo, abarcando el grado en
que se alcanzaron los objetivos, asi como la seleccién y aplicacién
de los métodos, técnicas vy recufsos de enseflanza. Es decir, el
aspecto evaluativo es una herramienta gque ayuda al docente a
determinar el indice de aprovechamiento que alcanza el alumno en un

periodo de tiempo especifico.
b. Instrumentos de evaluacién
1) Pruebas pedagdbgicas

Las pruebas pedagégicas ... miden la cantidad y el tipo de

(24) Adalberto Ferrdndez y otros. Tecnologfa Diddctica. Ed. C.E.AC., 5 ed.
Barcelona, Espafia, 1985, 349 p.
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conocimientos adgquiridos por el discente, y de manera especial los
denominados escolares o de rendimiento escolar."” (25) Es decir; son
uno de los medios que se utilizan para conocer el rendimiento escolar
de los alumnos ayudando a determinar si han alcanzado los objetivos

propuestos.

Son instrumentos técnicos de exploracién y comprobacién de los
conocimientos vy habilidades de los escolares. El1 docente los elabora
con el fin de obtener mediante su aplicacién, datos cuantitativos que
le permitan conocer 1la cantidad de conocimientos, habilidédes,
hdbitos y destrezas que posee el alumno; por lo cual es una

herramienta utilizada para la medicién del aprendizaje.
2) Tests psicolégicos

Los test psicoldgicos son tipos de pruebas estandarizadas gque
miden rasgos de la personalidad -capacidad mental, carécter, etc.-
disefiados por expertos en psicomefria. El objetivo de 1los test
psicoldégicos es "... poner simplemente de manifiesto los fendmenos
psiquicos, es decir, agquellos fendémenos de orden afectivo o

cognoscitivo que se realizan en el hombre ..." (26)

(25) Adalberto Ferrdndez y Jaime Sarramona. La Educacién. Constantes v
problemdtica actual. Ed. C.E.A.C., 10 ed., Barcelona, Espafia, 1983,



CAPITULO IV
METODOLOGIA

A. Representatividad

Esta investigacién representa la incidencia que tiene la
comprensién de la lectura en el aprendizaje de la Historia de
México, en los alumnos que cursan el sexto grado de educacién
primaria en la escuela "Lic. Luis Encinas" de Ciudad Obregén,

Sonora.
B. Tipo de estudio

Se realizé una investigacidén de campo colectiva,

descriptiva y transversal.
C. Poblacién y muestra

La poblacién sujeta a esta investigacidén estuvo integrada
por 185 alumnos que cursan el sexto grado de educacidn
primaria, de los cuales 100 pertenecen al sexo masculino y 85

al femenino.

Para la muestra se utilizdé el método de muestreo

aleatorio simple, dando un total de 50 alumnos. Este método
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consistié en elaborar una lista asignando un nidmero a cada
nifio. Los nUmeros se colocaron en una caja seleccionando los
primeros 50 papeles con sus respectivos nimeros. Posteriormente
se elaboré una lista con los nombres de cada uno de los

integrantes de la muestra de investigacidn.

D. Variables

1. Variable Independiente. Comprensidén de la Lectura.
2. Variable Dependiente. Rendimiento Escolar en la Asignatura
de Historia de México.

3. Variable de Control. Cociente Intelectual.

E. Técnicas e instrumentos para la recopilacién de la

informacién

1. variable independiente

Los instrumentos empleados para la recabacién de datos de
la Variable Independiente (Comprensién de la Lectura), fueron
tres pruebas pedagdgicas que se encargaron de medir el nivel
comprensivo en la lectura de los sujetos de la muestra; cada
una de ellas consideraba un elemento diferente a evaluar del
proceso comprensivo y su forma de presentacién requiris de tres
formas basicas de respuesta, las duales se distribuyeron en las

pruebas antes mencionadas.

- - ————e et e LA ara cosn Eh S S ———
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A continuacién se describen cada una de las tres pruebas
aplicadas, especificando el tipo de reactivos que contienen, la
manera de responder, pormenores de su aplicacién y valoracién
de resultados. El orden de descripcién es de acuerdo a la

secuencia de aplicaciones tGnicamente.
a. Prueba reactivo tipo "A"

El examen consté de una lectura de 171 palabras, de la
cual se disefiaron diez reactivos que se denominaron reactivos
tipo "A" ' (Ver MApéndice, Prueba 1). Las respuestas que se
requirieron fueron dadas en forma escrita y abiertas después
de una lectura reiterada en dos ocasiones en forma silenciosa,

por parte del alumno.

La aplicacién se realizd de manera colectiva y simultanea
a toda la muestra, misma que se divididé en dos partes para su
ficil manejo. Cada reactivo se calificdé 10 puntos por acierto,
evaluando de acuerdo a su contenido, considerando como
respuesta correcta aquella que contenia un 80 % de la idea
solicitada en el cuestionamiento.

Se valoraron dos aspectos de la respuesta del nifio:
primeramente que incluyera el enunciado que solicitaba el
reactivo y si la respuesta se daba con sus propias palabras o

era literal al texto.
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La distribucién de las respuestas arrojaron un registro
de porcentajes donde cada una de ellas vale 10 % del total.

(Ver Apéndice, Tabla 1)

b. Prueba reactivo tipo "B"

Esta se realizé en dos etapas; la primera la constituyd
una lectura de 157 palabras en forma oral, la cual sirvié al
alumno para contestar un total de cinco preguntas de opcién
miltiple (de cinco posibles opciones cada una), mismas que
admitian una sola respuesta (Ver Apéndice, Prueba 2). Cada
reactivo se calificé con un valor de 20 puntos por cada
respuesta correcta, obteniéndose un total de cien puntos. La
prueba se aplicd colectiva y simulténeamente en dos sectores
a la muestra para su mejor control. El motivo era la capacidad

insuficiente de los sitios para aplicaciédn.

El nivel de comprensién se valord de acuerdo al total de
respuestas contestadas correctamente, realizadndose una
conversién a porcentajes donde cada acierto correspondié a
un 20 % del total, con el fin de contar con un solo tipo de

medida. (Ver Apéndice, Tabla 2)

c. Prueba reactivo tipo "C"

El tercer tipo de prueba de comprensién considerdé un
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texto compuesto por 308 palabras, misma que se proporcioné de

manera individual a cada alumno. (Ver Apéndice, Prueba 3)

Esta se leydé individualmente en forma oral junto con el
nifio, para que él detectara palabras desconocidas y las
entendiera, posteriormente podia leer el mismo texto hasta un

maximo de dos ocasiones més.

Después de 1la dltima lectura el examinador le cuestionaba
los diez reactivos elaborados sobre el contenido del texto
leido, resultados que se calificaron de acuerdo a la tabla

elaborada para el particular. (Ver Apéndice, Tabla 3)
2. Variable dependiente

a. El instrumento utilizado para la recoleccién de datos

de la Variable Dependiente (Rendimiento Escolar)

Este consistié en una bateria de cinco pruebas
pedagdgicas que sumaban un total de 40 reactivos (Ver Apéndice,
los cuales admitian una respuesta y se calificaban con valor

a un punto por acierto.

La forma en que se otorgaron las calificaciones fue
mediante la aplicacién del método sigmatico, el cual se

desarrollé de la siguiente manera:
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1) Se ordenaron los cémputos de la serie en forma

decreciente, repitiendo aquellos con dos o mds frecuencia:

40-40-39-38-38-38-38-37-37-36-36-36-35-35-35-34-34-33-33-33~-33~-
32-32-32-31-31-30-30-29-29-29-29-28-28-27-25-25-24-23-23-23-21-

21-20-19-19-18-18-15-15

2) Conocido el nimero de casos (50), se procedié a la
bisqueda de la oscilacién que es la diferencia entre el cémputo

mayor y el cémputo menor:

40 - 15

25

3) Con este dato se procedidé a obtener los intervalos que
tuvo la serie, dividiendo ésta entre un nidmero impar, gque se
escogid asi para que facilitara la localizacién del punto medio

de cada intervalo:

25 + 5 =5

Los intervalos tendradn cinco unidades y, aunque el
cociente que nos indica el nimero de intervalos que contiene la
serie indica cinco, es necesario agregar uno mas por la

distribucién misma de la serie.
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4) Inmediatamente se busca el punto medio (28) y su

frecuencia (9).

5) Se procedié a obtener la Desviacién (d), que viene a
ser la relacién que guardan los puntos medios con alguno que se
considera como supuesto centro de la serie. De este supuesto
centro hacia arriba serédn nimeros positivos y hacia abajo seran

nimeros negativos. (Ver Apéndice, Tabla 4 en "d4")

6) Se multiplica 1la frecuencia por la Desviacién (d)
para obtener la suma parcial de frecuencia por desviacidn
(fd), misma gque resultélalgebraicamente a 14 (productos:
positivos 38, productos negativos 24). (Ver Apéndice, Tabla 4

en " fdu )

7) Se multiplicé 1la columna fd por d, tomando a "d" dos
veces como factor para asi obtener sélo factores positivos.
Posteriormente se ébtiene la suma de esta columna (fdz). Con
estos datos se procede al cilculo de la media aritmética (M),
sustituyendo los valores en la férmula:

M=Ms + i ( £d/N),

donde:
M = Media
Ms = Media supuesta
i = Intervalo
fd = Suma de producto fd

Nimero de casos

2
il
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Sustitucidn: Datos:
M =28 +5 (14/50) Ms = 28
M= 28 + (5) (0.28) i=5
M =28+ 1.4 T fd = 14
N = 50
M= 29.4

Con los mismos valores, se calcula la desviacién estéandar

( ¢ ) sustituyendo los valores en la férmula:

¢ =i J ¥ £d2/N - (¥ £d/N)2
donde:
V) = Desviacidén esténdar

Intervalo

-
Il

Y £fd = Suma de fd

Y £d2 = Suma de fd?2

N = Niamero de casos
Datos: Sustituciédn:
i =5 =5 {108/50 - (14/50)2
Y fd = 14 Cc=5 Qz.ls = (0.28)2
$£d? = 108 ¢ =5 \2.16 - 0.0784
N =50 ¢ =5 W
¢ = (5) (1.4427)
T

= 7.21

1/2 ¢ = 3.60
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Con la media aritmética (M), y la desviacidén estéandar (¢ )

se procede a dar calificacién sigmitica.

Se tomé como punto de partida M, a la que se sumd una
para la zona del ocho; sobre este limite superior se sumé 1/2
para determinar el limite de nueve. Los cémputos que estuvieron

sobre este nivel tuvieron diez.

Inversamente al valor de M, se le restd el equivalente a
una y se obtuvo el limite de siete; al limite inferior de
esta zona se le resté el equivalente a 1/2 y se obtuvo el
limite de seis. Los cémputos abajo de este nivel tienen cinco.

Esto es:

Para ocho, M + 1/2 @ ;

(29.4 + 3.60

33.0); de 29 a 33

Para nueve, limite superior de la zona de calificacién anterior

+ 1/2 ¢ ;

(33.0 + 3.60 = 36.6); de 34 a 37

Para diez, limite superior de la =zona de calificacién en

adelante;

de 38 en adelante
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Para siete, M - @ ;
(29.4 - 7.21 = 22.19) de 28 a 22
Para seis, limite inferior de la zona de calificacién anterior
+ 1/2 € ;
(22.19 - 3.60 = 18.59) de 21 a 19
Para cinco, limite de la zona de calificacién anterior hacia

abajo;

igual o menor a 18.
40
39>1o
38
37
36 9
35

34

33
32
31
30
29
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18
17
16 5
15
14

b. Caracteristicas del instrumento

Tomando en consideracién las caracteristicas de las
pruebas pedagdgicas, sefialadas en el marco referencial del

presente trabajo, el instrumento utilizado cumple con las

mismas:

. 1) Confiabilidad

Para medir 1la confiabilidad o consistencia interna de
la prueba pedagdgica, se seleccioné el método de Kuder-
Richardson, ya que puede ser aplicado con extrema facilidad,
empleando la media y la desviacién estandar obtenidas

anteriormente en el desarrollo del método sigmatico.

La férmula para calcular el coeficiente de confiabilidad

es la siguiente:

r = K/(K-1) [l - M(K - M)/Ks?]

donde: Coeficiente de confiabilidad

H
i

‘Nimero de items en la prueba

= =
It

Media

S = Desviacién estandar de la poblacién
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La prueba de rendimiento estuvo constituida por 40 items;
donde la media arrojada tuvo un valor de 29.4 y una desviacidn

estandar de 7.21.

Sustitucidn:

r = 40/(40 - 1) [1 - 29.4 (40 - 29.4)/(40) (7.21)2]
r=1.03 (1 - 311.64/2079.364)
r=1.03 (1 - 0.1499)
r = (1.03) (0.8501)
r = 0.87
El coeficiente de confiabilidad resultante (0.87) se

considera bastante aceptable, ya que se requiere un minimo de

0.60 para ello.

2) Validez

La prueba pedagdgica abarcd el contenido de 1los tres
primeros meses (Sep., Oct., Nov.) del proérama de Historia de
México de sexto grado, éste se disefid con items que englobaron
a una muestra representativa de dicho contenido tematico.
Asimismo, se puso énfasis en la aplicacién, evitando descuidos
en las instrucciones, vocabulario y administracién

de la prueba.
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3) Objetividad

El instrumento se elaboré de tal manera que el alumno,
en cada pregunta, seleccionara una respuesta ante posibles
alternativas, lo cual proporciond un grado de objetividad
a las puntuaciones. Dado que los examinados realizaron la
misma tarea, ésto permitié utilizar un mismo patrén de medida
del rendimiento vy, con ello, lograr una objetividad en la

calificacién.

3. Variable de control

El instrumento empleado para la recabacién de datos de
la Variable de Control (Cociente Intelectual), fue el Test
de Raven, constituido por 60 matrices progresivas, dispuestas

en cinco series de 12 matrices cada wuna.

Dicho test planteé problemas en los que hay que completar
algo especificado gréficamente. De entre varias alternativas
el sujeto resolvidé eligiendo la respuesta apropiada, seis para
la serie Ay B, y ocho en las C, D y E. Las dos primeras series
examinaron los recursos predominantemente perceptivos, y las

tres restantes, las operaciones reflexivas de la inteligencia.

Las instrucciones dadas para la ejecucidén del test fueron

sencillas y se ilustraron con ejemplos tomados del propio test.
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Se les indicé a los examinados que en cada uno de los disefios
entregados se habia omitido un trozo, el cual se encontraba
entre los elementos numerados que figuraban al pie de la pagina
dispuestos en dos filas; debian de encontrar el elemento que
volveria a dar al disefio su estructura original, anotando en
cada caso, en la hoja de respuestas, el nimero que correspondia

a la solucién.

O L St e JUF ot

El test seé aplicé en forma colectiva, en grupos de 25
nifios y de manera autoadministrada, ya que cada alumno anotaba
sus respuestas. Se registré un tiempo de 45 minutos
y, aunque no se establecié un 1limite de tiempo, no era
recomendable prolongar la duracién de la prueba mas alla de 60
minutos. Una vez contestado el test, se calificd el acierto o
error de cada una de las soluciones propuestas; sobre la hoja
de respuestas .se colocé la clave matriz de correccién (Ver
Anexo, Tabla 1), donde figuraban los nimeros de las respuestas
acertadas y se marcé en las casillas correspondientes de la
hoja de respuestas una , si la solucién era positiva. Cada
respuesta positiva se computé como un punto a favor, el total
de puntos acreditados di& el puntaje obtenido ' por el

examinador; por consiguiente, la escala de puntajes brutos

oscilaba entre 0 y 60.

Raven brinda su procedimiento para establecer en qué grado

un puntaje bruto cualquiera puede estimarse expresién fiel de
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la capacidad que se procura medir. Calculd los puntajes medios
que en cada una de las cinco series deben componer cada puntaije

total.

Construyé con ellos una tabla de "composicidén del puntaje
normal" (Ver Anexo, Tabla 2 ), que permitié comprobar si el
sujeto rindié en cada serie lo que cabria de acuerdo con el
resultado final obtenido, o si por el contrario, alguna de las
series contribuyé en exceso o defecto a la obtencién de dicho
puntaje. En otras palabras, la consistencia del puntaje se
verificé calculando por sustraccién, la discrepancia entre los
puntajes arrojados en cada una de las cinco serigs, y los
puntajes que de él se esperaban bor cada serie en razén de su

puntaje total.

El puntaje obtenido estimé, seglin una escala en
percentiles, el rango en que por su capacidad intelectual ocupd

cada nifio dentro de un grupo de 100 sujetos de igual edad.

Para transformar el puntaje del examinado en el percentil
'que corresponda se consulté la "Tabla de Normas Percentiles"
(Ver Anexo, Tabla 3), en las que figuran los puntajes medios o

tipicos para las diversas edades.

Establecido el percentil correspondiente a un puntaje, se

tuvo la estimacién del nivel de capacidad intelectual del
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examinado, en uno de estos cinco rangos principales:

Percentiles Rango Intelectual
95 6 mas I. Superioridad intelectual
90 - 75 II. Superior al término medio
50 III. Término medio
25 - 10 IV. Inferior al término medio
5 6 menos V. Deficiencia intelectual

En razdén de que cuatro notas percentiles se convierten por
igual sélo en dos rangos (P90 y P75 en el rango II; P25 y P10
en el rango IV); y que el rango III se adjudica indistintamente
a los puntajes que igualan, exceden o quedan por debajo de la
norma de la nota P50, la discriminacién de esos casos permite
aumentar esos cinco rangos principales a nueve. Por ello se
recurrié como fase final de la evaluacién del test a establecer
el rango exacto que ocupé el sujeto examinado de acuerdo a su
percentil, para dar a conocer el diagnéstico final (Ver Anexo,

Tabla 4).



CAPITULO V

PRESENTACION DE RESULTADOS

A. Analisis de la informacién

Tomando en cuenta los datos obtenidos en la aplicacidén de los
instrumentos (Ver Apéndice, .Tabla 5), la prueba seleccionada para
llevar a cabo su andlisis estadistico, fue la prueba de la "Chi
cuadrada"™ (X2), dados los requisitos para su uso, pues se trabajd
con frecuencias obtenidas de los datos nominales, se extrajo una
muestra aleatoriamente y, se realizbé una categorizacién de 1las
variables de la investigacién: V.I. -comprensién de la lectura -
(Ver Apéndice, Tabla 6), V.D. - rendimiento escolar en la Asignatura
de Historia de México - (Ver Apéndice, Tabla 7), y V.C. - cociente
intelectual - (Ver Apéndice, Tabla 8), para poder establecer una

relacién entre ellas.

Para realizar el seguimiento estadistico, primeramente se
agruparon los datos en un diagrama de &arbol, del cual se tomaron los
concernientes para el establecimiento de wuna relacién funcional
entre la variable independiente y la variable dependiente y, con

ello, efectuar la aprobacién o disprobacidén de la hipdtesis nula.

El diagrama de a&rbol es el siguiente:
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DIAGRAMA DE ARBOL

V.l

3~
> =

36

ACOTACIONES:

T = Total de la muestra
A = Nivel ailto

V.D.

M = Nivel medio
B = Nivel bajo
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1. Sequimiento egstadistico en la relaciém V.I. (Comprensiém en la
lectura) y V.D. (Rendimiento escolar en la Asignatura de

Historia de México).

a. Ordenar las frecuéncias obtenidas en 1la recopilacién de

informacién en una tabla 3x3:

Bl ALTO MEDIO BAJO
enhalectura V.1, i
(0.34) {0.48) {0.18)
ALTA 1 0 0 1
(4.42) {(6.24) {(2.34)
MEDIA
9 4 0 13
(12.24) {17.28) {6.48)
BAJA 7 20 9 36
17 24 9 50




b. Obtencién de las frecuencias esperadas con la siguiente

férmula:

donde:

r = Total marginal de renglén

k = Total marginal de columna
N = Namero de casos.
E = Frecuencia esperada en cada casilla

(1) (17)
Ell - = 0.34
50
(1) (24)
E12 = TR G e e = 0 48
50
(1) (9)
E13 - = 0 18
50
(13) (17) °
E21 = e e = 4 42
50
(13) (24)
E22 S T S S = 6 24
50
(13) (9
Epy = —————————mm—o = 2.34
50
(36) (17)
By = === = 12.24

50
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(36) (24)
I = 17.28
50
(36) (9)
E33 = SETeseEmss—== = 6.48 -
50
Se puede observar que 0ij = Eij = N (suma de frecuencias

obtenidas, igual a la suma de frecuencias esperadas, es igual al

numero de caso de la muestra).

proc

cuad

c. Una vez conocidas las frecuencias obtenidas y esperadas, se
ede a la aplicacién del procedimiento estadistico de 1la X2 (Chi

rada), con la férmula:

%2 = gr E """_.—T'—;"

HE'S | J=1 Eij
donde:

r

.fi = Sumatoria de todos los renglones
121

k

_Eiz Sumatoria de todas las columnas

J =
0ij = Frecuencias obtenidas
Eij = Frecuencias Esperadas



Sustitucién de los valores en la férmula:

\/ 13.48
50 + 13.48

ﬂ0.21235

C

c

0.4608

83

Posteriormente se obtiene el coeficiente miximo de contingencia

(Cm) :

donde:

K = Total de columnas

Sustitucidén de valores

Con los datos

las variables:

donde:

0.4608

@]
1

Cn 0.8165

Cm =

Cm

Cm

recabados

en la férmula:

0.8165

se procede a obtener la relacién entre
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Sustitucién de valores en la férmula:

=
H
It

Tomando en consideracién la Tabla de interpretacidédn de valores
de relacién (Ver Anexo, Tabla 6), el resultado obtenido indica que
existe una correlacién alta positiva entre las variablég
independiente y dependiente, ésto es, entre la comprensién de la
lectura y el rendimiento escolar en la Asignatura de Historia de

México.
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B. Interpretacién de resultados

Una vez definidas las hipétesis nula (Ho) y de trabajo (Hi), y
elegido el procedimiento estadistico de la X2 para conocer dentro de
que rango se puede rechazar Ho, se establecié un nivel de
significacién de alfa (Ol) en 0.05, que implica que para rechazar la
hipétesis nula, sbélo en cinco de cada cien casos se permitird

cometer error.

Como la tabla de contingencia resultante de la relgcién entre
la Variable Dependiente (Rendimiento escolar en la Asignatura de
Historia de México) y la Variable Independiente (Comprensién de la
lectura) resultd ser tres por tres (3 X 3); al aplicar la férmula
grados de libertad, gl = (r - 1) (k - 1), para obtener los grados de

libertad, resultdé cuatro (4).

Con este dato (gl = 4) y el nivel de significancia (0L = 0.05),
se procedidé a buscar en la tabla "C" de valores criticos de la X2,
el valor que le corresponde a X2t (Chi cuadrada tebérica, llamada asi
por ser obtenida de tablas estadisticas estandarizadas), mismo que

resultd en 9.49.

Partiendo del hecho estadistico de que para rechazar la Ho es
necesario que el valor de X2¢c (Chi cuadrada calculada, llamada asi
por obtenerse de una férmula), debe ser mayor que el establecido por
X2t (O = 0.05 en gl = 4), o que en su defecto se localice dentro de

la zona de rechazo establecida dentro de la distribucién de
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frecuencias tedricas (campana de Gauss); se procedié a obtener el

valor de X2c para verificar la condicién antes enunciada.

Calculadas las frecuencias observadas (0ij), se obtuvieron las

(r) (k)
frecuencias esperadas (Eij), con la férmula E = N , con ellas
r k (0ii - Eij)?
se procedidé a aplicar la férmula X2 = X 2 Eij de 1la
i=1 j=1

cual se obtuvo un wvalor de 13.48. Este valor se confronté con la
regla de decisibén: aceptar Ho si X2c es < que 9.49, ademas de
colocarlo dentro de la distribucién de frecuencias tedrica (campana
de Gauss), observadndose primero que el valor de X2c fue mayor que el
establecido por OL = 0.05 con gl = 4, y que ademds se localizaba
dentro de la zona de rechazo para la Ho, por lo que Ho se rechaza y
se acepta Hi (la comprensién de la lectura influye en el rendimiento

escolar en la Asignatura de Historia de México).

Establecido el nivel de significancia para la aceptacidén de
Ho, se pudo observar que el valor de X2c fue més alld del que
establecia X%t, ubicédndose mds cercanamente del de Ol= 0.05 con
gl = 4 (13.27). De cualquier forma se concluydé con el nivel de
significancia en 0.05, que expresa la existencia de un 95% de

probabilidad de que sean confiables los resultados.

Para conocer en qué grado existia relacidén entre estas

variables, se procedid a obtener el coeficiente de
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contingencia con la fdérmula siguiente C =} N + X2, la cual arroijd

un resultado de 0.4608.

Se procedié a obtener el coeficiente maximo de contingencia

K-1

con 1la férmula Cm =\ N 7 obteniendo con ella un valor de
0.8165. Ya obtenidos estos dos valores se aplicé la férmula
o
coeficiente de correlacién YT = E;-, que es el que propiamente
da el indice de correlacién entre las variables. El1 valor obtenido
de la aplicacidén resultd sexr 0.753, que ubicado en la tabla de
interpretacién de valores de relacibén, expresé una correlacidén alta
positiva entre las variables dependiente e independiente,
significando ésto que el rendimiento escolar en la Asignatura de

Historia de México depende altamente de la comprensién de la

lectura.



CONCLUSIONES

La lectura y todo lo que su adquisicién y wuso conlleva,
determina en gran medida el éxito de los individuos en la

apropiacién del amplio campo del conocimiento humano.

Las modalidades que ésta presenta (oral o silenciosa) muestran
sus caracteristicas principales y el objetivo de cada una. Ambas
observan un cierto nivel de comprensién gque se acenttia en la
modalidad silenciosa, debido a dque presume mayor concentracidén
aumentando con ello su cardcter formativo e informativo para el

individuo.

En la escuela primaria su funcién es de trascendencia
inobjetable, la apropiacidén y desarrollo de esta habilidad presupone
la existencia de una de las condiciones fundamentales para el
aprendizaje; sin embargo, se ha detectado en este nivel una
significativa deficiencia en este sentido, misma que presumiblemente
tiene ingerencia en el rendimiento de los alumnos, principalmente en
aquellas materias que requieren de un uso mas preponderante de las
estructuras cognoscitivas, como son las Ciencias Naturales o las
Ciencias Sociales (Historia). Es importante mencionar gque no es
posible dejar de lado la posibilidad de que en esta relacidén también
influya la capacidad mental de cada persona para la asimilacidén de
estas herramientas y los conocimientos que le traerdn. Por tal

motivo, para poder expresar si estos factores se relacionan, se



89

efectudé la investigacidn presentada, de la cual se obtuvieron los

siguientes resultados:

Existe una relacién alta positiva entre 1las variables
Comprensién de la Lectura y Rendimiento Escolar en la Asignatura de
Historia de México, con lo que se determiné que la primera influye

de manera significativa en la segunda.

Debido a la importancia que representa "el extraer de las
palabras textos su significado y mensaje", la comprensién de la
lectura silenciosa se presenta como el instrumento fundamental para
la adquisicién del acervo cultural. Pueden emplearse otros medios
(auditivos, visuales, etcétera) pero lo que la vista descifra
(signos escritos), introyecta, extrae significado y mensaje, y graba

(proceso de lectura) es mds asimilable y por tanto aprendible.

Ademé&s, se establece que la inteligencia influye de manera
decisiva para que el alumno desarrolle la habilidad de comprender lo
leido y por consecuencia también en el rendimiento escolar en la

Asignatura de Historia de México.
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GLOSARIO

Cociente intelectual: Relacién entre la edad de la vida y la edad

mental.

Comprensién: Matiz que permite que el mensaje propuesto sea
asimilable por el lector y le permita integrar lo nuevo en lo

conocido.

Comprensién contextual: Se realiza cuando el alumno encuentra las

respuestas explicitas en el contenido del texto.

Comprensién critica: Se alcanza cuando el lector puede realizar
anidlisis de diferentes fuentes de informacién y estilos literarios

emitiendo sus puntos de vista.

Comprensién de la lectura: Captacién del significado completo del
mensaje transmitido por un texto leido. Es uno de los objetivos que se

han de lograr en la ensefianza de la lectura.

Comprensién inferencial: Requiere de una participacién mis activa por
parte del lector, en cuanto a su aportacién personal a partir de

reflexiones y predicciones.



Confiabilidad: Caracteristica de las pruebas pedagdégicas que indica
que al ser calificada y aplicada en distintas ocasiones debe arrojar

los mismos resultados.

Consistencia: Caracteristica de los tests psicolégicos que consisten
en la certeza de obtener los mismos resultados ante situaciones,

sujetos y medios diferentes.

Decodificacién: Correspondencia establecida entre el fonema y la

grafia.

Evaluacién: Fase del proceso enseflanza aprendizaje considerada como un
andlisis e interpretacién mediante pruebas y mediciones necesarias, de

los logros alcanzados por la instruccién.

Fluidez: Consiste en el desarrollo coherente de la lectura sin
interrupciones, tomando en consideracién si el lector deletrea o

silabea.

Graduatividad: Cualidad gque hace referencia a la determinacién de
grados o niveles atendiendo a los resultados de los distintos objetos

a los que se ha aplicado el mismo instrumento.

Inteligencia: Capacidad de conseguir y acumular experiencia. Forma en
que se pueden aplicar utilmente las experiencias adquiridas y

retenidas en la memoria.



Lectura: Percibir las formas graficas de las palabras, comprender el
significado de las mismas. Proceso de comunicacién entre una memoria
artificial y un ser humano, caracterizado por el canal visual y por la
serie de signos abstractos que traducen fielmente el desarrollo del

lenguaje oral o humano.

Lectura oral: Es la lectura en la que intervienen los oérganos de
fonacidén directa y activamente. Al hecho de interpretar las letras que
forman palabras y captar el contenido ideolbégico que encierra, se suma

la pronunciacién de sonidos articulados.

Lectura silenciosa: Es la que el individuo realiza por si mismo sin

que intervengan los 6rganos de fonacidn.

Objetividad: Caracterisitca de las pruebas pedagbgicas que se aprecia
cuando sus resultados no se alteran por efecto de 1los juicios,
preferencias personales y estados de &nimos de las personas que las

califican.

Pruebas Pedagbégicas: Son aquéllas que miden la cantidad y el tipo de
conocimientos adquiridos por el discente, y de manera especial 1los

denominados escolares o de rendimiento escolar.

Pruebas Psicolégicas. Test: Tipos de pruebas estandarizadas que miden
rasgos de la personalidad -capacidad mental, cardcter, etcétera-

disefiados por expertos en psicometria.



Rendimiento escolar: Se refiere a los resultados cualitativos y
cuantitativos expresados en conductas cognoscitivas, afectivas y
psicomotrices al término de la accibén escolar que realizan los alumnos

en distintos periodos de tiempo.

Validez: Es el grado en que mide precisamente lo que se propone medir,

ésto es, que mida los objetivos de examen.
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Figura 1. Localizacién del Estado de Sonora en la Reptiblica

Mexicana.
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Figura 2.

Localizacidn del Municipio de Cajeme en Sonora.
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Plano Oficial del Municipio de Cajeme.
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Figura 4 . Localizacién de la escuela primaria "Lic. Luis
Encinadhen Cd. Obregdn.
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Fuente: "Agenda Estadlstica Municipal" Cajeme 1991.



Figura 5. Plano del edificio escolar
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Fuente: Archivo de ka Esc. Luis Encinas



Figura 5. Planta alta del edificio escolar
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Tabla 1. Clave matriz de correcciém

MATRIZ

10

1

12

Fuente: Compilacién de Test de Raven.



Tabla 2. Composicidn del puntaje Normal.

Al cxaminado, en forma individual, de una cdad dc

Le corresponde

912 anos 10 anos 12 anns Perc. l Rango
60 .... 40 60 .... 42 60 .;..52‘. 95 ‘ I
39 .... 36 a] .... 38 51 .07 149) 90 I+
35 fwess 31 37 ... 33 48 ... 43 STy 1]
G 30 .... 25 32 ....27 42 .... 38 50 111 4
,Cﬁ::,:‘.': 24 20 37 sg i}{
i ) e 19 251 . .o 2 36 .... 31, 5 ~
RS :;!33 oo 15 20 +... 15 30 ... 24° 25 v
34y 13 14 23 ... 20 10 V=
12 .... 0 13 .... 0 19 .... 0 5 \Y
Fuente: Compilacién Test de Raven.



Tabla 3. Normas Percentiles.
Percen- Ednad cronoldgice en aios
tiles | ¢ g4 7 74 B 8K 9 9% 10 10 11 11l% 12 1214 .13 313
95 |19 22 25 28 33 37 39 40 42 4 47 50 52 53 59 54
90 (17 20 22 24 26 33 35 36 38 41 41 48 49 49 50 S0
75 {1517 19 21 23 26 29 31 33 35 38 42 43 45 46 46
50 |13 14 16 17 19 21 22 24 26 29 31 35 37 38 .40 41
25 |11 12 13 14 14 16 17 U8 20 23 26+ 28 30 31 32 33
1019 10 -1l 12 12 13 13 14 |4 15 20 21 23 24 25 26
518 9 ‘10 11 11 11 11 121314 16 18 19 20 21 2
Fuente: Compilacién Test de Raven.



Tabla 4. Diagndéstico Final.
Cupacidad Intelectual
. lgualada o Sobrepa- '
P()rcxlnlilcx sada en ¢l Grupo de Rango Intelectital
i su Edad por cl —
95 6 mas 5 % de los I:  Superioridad inte-
sujetos T lcctual.
90 10 % de Jos
. sujelos ( II:  Superior al térmi.
75 25 % de los no medio.
sujetos’
50 50 % de los
sujetos 1I1:  Término medio.
25 75 % de Jos
sujetos IV: Infcrior al término
10 90 % de los . medio.
sujetos \
5 6 memos 95 % de los  M: Deliciencia  inte-
sujetos . Jectual.
i
Si el puniaje del sujeto
lguala o sobrepasa la norma I:"'-' """ ' I
dC] I(n' ..... - 1] -‘I—
P ..., . I
Sobrepasa la norma del ... Py, ..... 11 -
lguals Ja norma del ..... ... Poa., ... 1. 11
Es infecor a la norma del .. P, ..... [ § ) g
Es igual o inferior a Ja norma UCCREEERR Ay
de] ‘ p)o ....... ]\’
| } ; V
i
Fuente: Compilacidn Test de Raven.



Tabla- 5 . Tabla "C" de valores crilticos de la X°Z.

Bita ~ u

R . .

/ RS TREPAA NS TR S S B that copreygond to 1
r aivun vypper et 2, o, and 2o Sud nanalag ol deaives of

fo—— 2 .
or rrsple, for an upes il zres of 05 ond 4 Je-

= 0 ——— Londean, 7o
0 x. crees of Deedun thic riiveal valoe of vy ruals 9,288,
Degiees Crnaal Valoza for Uy per-Tail Yiea, o

ot e e L i £ S S e s e e (Y 2 O snmas s B e )
Tre dim | .99 :9F 95 70 RO .70 50 30 .20 .10 03 .m .01 001

0157 '35 00203 DI58 0 02 BES 13 1074 J.e32 2706 3rd4l 3:12 6£35 16#27

1 435
2 0201 0 103 i 26 713 }.1v6 2 =08 3119 4 605 5091 DI 9.2)0 13 SIS
3 15 183 351 384 1005 1Al 2A66 30665 4032 6251 TR15  §337 11345 16206
4 ay7 429 711 1064 19 2195 3337 4578 5989 - 1779 $:59) 11008 13277 IR 2067
5 T4 752 1045 1610 1333 3000 4351 606 7389 9.236 11470 133:8 15086 20315
6 572 1.131 1.635 RENOE] 3Lio 3878 EIREL) 7.231 4538 106335 12,392 15013 16 812 22 257
7 1739 1251 2067 2833 3832 4671 5316 EIK3 5103 11017 13067 16632 1k475 24312
B 1706 03 2,733 34v0 43931 35317 7331 2313 11030 13562 A37300:13.168 2020 28125
9 IR 1337 3375 4068 53S0 6393 8333 10636 12232 JA6E1 16919 19579 11066 17877
10 1333 3039 3000 ta63 6079 7067 9313 1173) 33332 15yS7 IF307 21161 23.°09 20548
11 1053 3A9  AET5 3578 6459 FJR I03 1209 )2 A1) 17075 195675 12418 12725 )64
12 3371 40K 5534 €302 7500 M3t 113:9 11011 15812 15329 2jite f2%1 26207 3259
K DI £,A3 A9l 7041 <e3: 90l 125310 13119 16UE5 19811 21362 23271 27048 31378
14 1ep0 3358 KST1 TUWO 92T 16,237 1S 131 21 0A1 13455 268T3 29041 36123
15 3209 ISy T 261 NEIT W0 17507 10311 23307 23806 25139 30.576 37.697-
16 5413 8514 "wE) 95311 11032 12621 13318 IF IR 20565 23D 26796 20.e33 31MY 39351
17 Capt T35 €ATY 1083 12091 13331 €S JUSIL 71615 24069 27537 Su99s 35403 20750
18 D013 Taos  92v0 M0SA5 12837 150 iT33F 1061 200 23SE9 DS L9 57326 34.505 1231
19 3633 3T 10.02- 11e3] 13716 15331 IS I3y ) N9 F3€00 27.709 3041 33537 36.19) 13370
20 S360 9237 10851 12223 1457 1o 19357 11375 1303 26412 3] 310 35020 37.566 15315
21 vw97 9915 11.591 15270 15545 12182 10 A3835 A P71 27615 31671 36323 30932 36547
2 9317 1090 12338 13031 16313 1S501 11 Simy D701 30813 33913 37639 10.2U9 15268
3 J0.196 11793 13091 14338 1787 19011 12 36 01K 2€479 32007 35,172 35965 41.A3E 19728
23 10K56 1199 13625 15639 18062 19913 13537 17095 10333 33196 36315 20270 42980 51.179
33 11332 i1697 Jesll 16473 18S:C I0%67 14337 28171 10675 34352 37.652 31866 24314 51620
26 3198 13409 15579 17297 19530 21391 27336 29236 31795 35583 IESSS 186 45.042 31032
a7 15559 11175 16151 18011 20205 21719 2633 D319 32912 36741 20113 2100 26,963 33476
2 1365 31€1T J69aB 1S3 21ISS J36Ir 3733 31591 22017 37916 31357 J5419 IRI?E A6 Y3
29 1356 15204 17.708 9.768 21175 22377 1633 32361 33139 2C087 31557 :6(F3 19 288 3E302
30 |11953 16206 15493 20299 1338 23I08 19336 3130 6250 J0.236 43773 47062 50592 29.703
4

Scice: Ronald A, Fisher and Faznk Yares, Sropaned Tubles for Siourical, Ayniculinal end Medical
Resezrch, 6th ed. (New York, Hainer, 2963L p 47,
Note Whep the nuinber of dires of frecdonn earveds 30, he x: diaribunen can be ;'r;-u“_irr::u('d ‘1)' the
o=l siburien, but the vsgnal Tished!Yaores 1zhle jaey idee wlucs epro 70 dezsers of Heedom.

Fuente: Jack Levin,"Fundamentos de la Estadistica en la Investigacién
Sociall
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Pabla: 6.

= 1.00
= 0,90
= 0.70
= 0.40
= 0.20
= 0,01
= 000
= - 1.00

o p p 2P

Interpretacién de Valores de Relacidn.

Correlacion Perfecta positiva,

0.99 Correlacién muy alta positiva.

0.89 Correlacién alta positiva.

0.69 Correlacién moderada positiva.

0.39 Correlgcién baja positiva.

0.19‘ Correlacién muy baja positiva.
Nulae

Grande perfecta negativa.

Fuente: Jack Levin, "Fundamentos de la Estadlstica en la Investigacién

Social".



Cuadro 1. Criterios para la Evaluacidén de la lectura.

NIVEL % DE PRECISION | 4, DE | RANGO DE
DESCR[PCION ENLA DECODIFICA- | COMPREN-
FLUIDEZ
CION, SION
J
f
Ind ient
plsEqcSgle Es el nivel mas alto que Reconoce por lo Contestamel
(aprobado) puede alcanzar el Iggﬁ/ ; 90% de las | Lectura ,
8-10 menos e b de
estudianle sin requerir preguntas o | fluida
las palabras. mas
ayuda. :
~
La lectura resulta dificil
pero no demasiado.
El estudiante requiere
. de Inslruccién para
Dependiente . .
. ¥ dominar este nivel.
L L No existe delelreo o Contesta el | Lectura
(aprobado) Reconoce el 90% | 75% de las | jon
silabeo, sin embargo; la dE [ESipalabTas enta
6-7 fluide? decrementa en -~ ’ preguntas.
comparacion al nivel
independiente.
NIVEL DESCRIPCION % DE PRECISION | % D E|RANGO
EN LA | COMPREN- | DE
DECODIFICACION. SION FLUIDEZ
El nino se frustra al
tratar de leer, presenta
h B Reconoce menos Contesta
De frustacion | MUCNOS €rrores, del 90% de Igs | MeNOS del|Lectura
(reprobado) titubeos, deletreo, palabras 75% de las| muy lenta
silabeo, lectura lenta no ’ preguntas
flulda.

Fuente: Ricardo'Vargas, " Didactica de la Iniciacidn y

de la Comprensién de la Lectural

el Desarrollo
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n

- Utliza las ictograts

~ Seconcenim en el signiicado de la lectura y no en la decodiicacion
= Asocis el tex10 con la dusiracién -

= Igeniifica la dea principal

= ldentitica detaliss en el laxto

- Se parcata de las secuencias

- Obliens conclusiones
- Observa relacones
— Realizs snélisis estructural
Formacién de génaero y nimeo
Interencial
— Maneja ad todas las habilidades anleriores

- Le¢ enunciados Compielos, $in pausas

- Dasla snionacidn adecusda a la lecaura

~ Inlarprels adecusdaments signos de puniuacidn

- \iliza fos indicad: sintacticos

=~ Realiza inferencias

= Clasifica

— Inicia fa lormacion de juicos de valor

— Recuerds imormacion del lexio

— Puede predecx los desenlaces

— Es capaz de generalizar

- Resliza andinis estruciural

Critica

- Maneja
oomexival e miarancal

= Utiiza los indi 4

~ Poses una solisticada red de grupos de informacidn relaconada

—~ Obsaerva relaciones de causa y efecio

~ Detedla los esiados de 3nimo da los personajes

- Relaciona Ios hachos de 1a historia con sus propias sxperencias

= Organizay reakiza resumenes

= Modifica el final de la historia

= Ordena palabras sifabélicamente

= Uiiliza adecuadsmenta dilerentes fusnies de Intormacién

= Ruconots disrenie: eslios Herariol
* Durante esta stapa el nito lee por placer y disiruta ios diterentes
ostios fteranos

lodas las habilidad

de 1a comp

Andhsis contextual
Andlisis Fonico

1. Formacién de grupos de
. " L .

2 Leclura de enunciados
como unidad Minima ce is

comprension
3. Andlsis ssiructural

Cuadro 2. Etapas propuestas por el método de tres niveles de
complejidad de conducta para la iniciacién a la lectu
ra y el desarrollo de la comprensidn. )
ETAPAS HABILIDADES A EJERCICIOS EDAD TEXTOS
DESARROULAR DELLLASL U NECESARIOS SUGERIDA RECOMENDADOS
! Decodificacion : Entre bs 18 Lactura & travds da lres niveles
N — Establecs la relacidn que existe entre una grafia y 8l sonido que | 1. Prolongarcada uno de | Andlisis Fonico 1. Leer cantando mesas y los de complejidad de conducta
Bl representa. s soNKJas que Com- 2. Leer rhpido 4
c Dk entra los I ylos Que rep ponen cada palabma 6 mesas
} Presicidn en la decodificacion N
A, = Memorizay recuerda la relacién entre una letra y et sonido que | 1. Unir bos sonidos Andlisis Fénico |- Leer canianco
c n representa . 2. Integrar s sonidos ¢ rpido
- Y’ 1a d -
| }Jnobssomdos.n {canta las p ce cada palabra 1. Leor una palabm por cada .amumgqus
o Fluidez phity Bengall y Ibs mogridos
N - Sevuelve cada vez mis eficente en ta decodificacion de 1a lectura 2 Leer simutdnsamente Entre los 4 * El dragén glotén
hasta lograr la decodificacion automaética 1. Leer palabrag sin in- | Analisis Fonico 7. Aktamiento de bulario| 3793 6 mesesy| 15 textos mis
W - sedirk [ hacia la o terrupcx i . ? P & aho * Esios lextos perisnecsn a la Coleccs
nge acia la comp pcionas Andiisis Contextual | 4 Reskzar inferencias ,Jos 6 afos iy S e 0
“Durante esla etapa ol nitlo lee por obligacidn o necesidad 5. Recordar nlomacda y oo g
Contextual
o - Rw palabras de un simple vistazo (no necesits Ber SONKIO |1 Desarolh de las De ©os 6 afas * 8 Textos de la Coleccidn Secendipity
por sonido) o habiidades basicas on adelania {Para ol Gclo $2-83 conlaremos con tex:
~ Tiene un ampko vocabularo EM de ponsamiemo propios que sustituirkn a la Coleocidn Sere

dipity)
Secuencis de textos pam ls escue
primaria
1. La Isla del Tesoro =™
2 Sherock Holmes =~
3. Romeo y Jubeta ™
4. Historia 0e Dos Ciudades ™
5. Laldiada ™
§.LaOdissa ™
7. El Principito
8. La Cabaia del To Tom
9. Juan Savador Gaviola
10. Las Aventuras de Tom Sewyer
11, Don Quijote de la Mancha
12 Viaje a la Luna
13. Frankensin
14. 20 Mil Laguas de Vaje Submacino
15. Moby Dick
16. El iano en Eamas

= Textos de Ediodial ReinTree.- Version
sdaptadas para nibos

Fuente: Ricardo Vargas, " Didictica de la Iniciacién y el Desarrollo
de la Comprensidén de la lectura'
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PRUEBA 1. REACTIVO TIPO "A"

EL SUENO DEL 0SO

Al acercarse el otofio, los osos se alimentan copiosamente no por
sentir hambre o por voracidad, gsino para engordar de modo
extraordinario. Durante los meses de invierno, en que yacen dormidos
como muertos en sus madrigueras, necesitan consumir cierta sustancia
de sus cuerpos para sostener la vida. Ahora bien: la gran cantidad de
grasa almacenada en el periodo de alimentacién super abundante, le

sirve de nutricién durante el largo ayuno por el que han de pasar.

Asimilada en los meses de letargo las reservas de dJgrasa que
encierra su cuerpo, se despierta el oso macilento y malhumorado,
sintiendo el aguijén del hambre: su piel estd lacia y despelusada vy,
en tal estado, la fiera constituye un verdadero peligro para los
exploradores o cazadores gque se aventuran por los 1lugares dque
recorren; pero después de corto tiempo, alimentdndose de raices,
véstagos de &rboles, de miel, etcétera, o devorando alguna presa viva
que puede cazar, su piel se vuelve lustrosa, se redondea su cuerpo y

vuelve a ser el magnifico oso de meses atrds.

Contesta:

1. ¢Qué hace el oso al acercarse el otofio? -

2. ¢Cémo se encuentran los osos durante el invierno en sus

madrigueras?



8k

10.

Para sostener 1la vida mientras duerme el oso

ciertas sustancias. ¢De ddénde las consume?

¢De qué le sirve la gran cantidad de grasa almacenada

;Cémo se despierta el oso después de su largo suefio?

¢Qué siente al despertar?

¢Cémo se encuentra su piel?

¢De qué se alimenta entonces el 0s0?

;Cémo se vuelve entonces su piel?

¢Cémo vuelve a ser el oso después de que su

redondea?

necesita

?

cuerpo

se



PRUEBA 2. REACTIVO TIPO "B"

La salud es natural en el hombre; la enfermedad por tanto, es
antinatural. La salud jElla es escogida por el cuerpo como cosa
natural y normal, como los pulmones reciben el aire, como los ojos la
luz, y, muda, vive y crece al compds de las generales manifestaciones
de la vida. La enfermedad en cambio, irrumpe bruscamente cual un
intruso y arremetiendo contré el alma aterrorizada, despierta en ella
toda una serie de preguntas. Poﬁqué; ¢de dénde viene el malvado
enemigo?, ¢quién lo ha traido?, ¢va a quedarse?, ¢va a retirarse?,
;se le puede ablandar o dominar? Con fuerte garra la violencia
arranca al corazén las mas opuestas emociones: terror, esperanza,

desaliento, humildad y desesperacién. -

Siendo la salud algo propio al hombre, es natural que 1la
dolencia no se explique. La lucha por la salud significa la lucha por
la enfermedad y una pugna contra la falta de aseo y desorden en los

hédbitos de la vida.



SUBRAYA EN FORMA CORRECTA.

1. Titulo mads conveniente para el parrafo:
A) LA ENFERMEDAD B) LA SALUD C) EL DOLOR D) EL ASCO E)

LA HIGIENE

2. La angustia que despierta una enfermedad se debe a:
A) LA IGNORANCIA
B) QUE ES INEXPLICABLE
C) LA DEBILIDAD DE NUESTRO CUERPO
D) QUE SE CONSIDERA DE ORDEN NATURAL

E) LA CARENCIA DE MEDICAMENTOS

3. Lo natural en el hombre es:
A) LA SALUD B) LA CALAMIDAD C) LA ENFERMEDAD D) EL MIEDO E)

LA ANGUSTIA

4. La enfermedad despierta en el hombre una sensacién de:

A) AFLICCION B) FIEBRE C) DOLOR D) PALIDEZ E) INCOMODIDAD

5. Para contrarrestar la enfermedad debemos luchar contra:
A) LA VIDA SALUDABLE
B) LA PROPIA ENFERMEDAD
C) LOS MEDICAMENTOS

D)} EL ASEO

E) LOS HABITOS INCORRECTOS DE LA VIDA



PRUEBA 3. REACTIVO TIPO "C"
EL PRIMER SATELITE DE LA TIERRA

Se ve mejor la luna a simple vista que cualquiera de los
planetas con la ayuda de los més potentes telescopios, ¥y éstos la

sitdan a una distancia aparente de 80 kilémetros.

Los astrénomos han trazado mapas de la luna desde 1610, fecha en
la que Galileo dibujé el primero de ellos ayudéndose con un sencillo
telescopio. Hoy en dia existen mejores mapas de la luna que de muchas

regiones de nuestro planeta.

La luna no posee agua. Las zonas rocosas ocupan una gran mayoria
de su superficie; sobre la que también aparecen zonas oscuras Y
claras. A simple vista se ven las oscuras llanuras que los primeros
astrénomos tomaban por mares y las brillantes tierras altas. Estos

accidentes topograficos forman parte de la cara de la luna.

No hay nada en la luna que pueda compararse con nuestros océanos
en dimensiones; en realidad, toda la superficie de ella no llega a 1la
mitad de la ocupada por el Atléntico, y la parte visible de nuestro
satélite no es mayor gque Norteamérica. Pero existen en él grandes
montafias. Los montes Liebnitz, situados cerca del polo surlunar, se

alzan a mayor altura que el Everest.



El dia lunar tiene una duracién de unas dos semanas, seguidas

por otras dos de tinieblas.

Toda la cara de la luna se halla recubierta de criteres. Se han
sefialado unos 30 000 de ellos, entre los cuales 150 poseen un
didmetro superios a los 80 kilémetros. El crater méds profundo

descubierto hasta la fecha mide 9 000 metros.

La luna no posee atmésfera, ni cambios de clima, ni aurora ni
crepusculo. El1 dia surge instantaneamente porque no hay atmésfera que
pueda ser iluminada antes de que el sol se levante sobre el

horizonte.

Durante el dia la temperatura rebasa los 100°C, el punto de

ebullicién del agua, para descender a unos 100°C bajo cero.



PREGUNTAS

1. ¢Quién dibujo por primera vez la luna?

2. ¢Qué pensaban los astrénomos antiguamente acerca de las zonas

oscuras de la luna?

3. ¢A qué parte de 1la superficie terrestre equivale toda la

superficie lunar?

4, ¢Cudnto dura un dia lunar?

5. ¢Cudnto mide el crédter lunar méds profundo?

6. ¢Por qué surge el dia instantdneamente en la luna?

7. ¢A cudnto asciende la temperatura en el suelo lunar?

8. ¢Se puede encontrar agua en la luna?

9. ¢Cudnto dura la noche lunar?

10. ¢Existen montafias en la luna?



PRUEBA 4. DE RENDIMIENTO ESCOLAR

SEXTO GRADO EVALUACION DE HISTORIA DE MEXICO
MESES DE SEPTIEMBRE, OCTUBRE Y NOVIEMBRE

NOMBRE DEL ALUMNO (A) SECCION

ESCUELA ACIERTOS CALIFICACION

I. INSTRUCCIONES: Encierra la respuesta correcta.

1. Lugar donde probablemente tiene su origen la raza humana.

A) AFRICA B) EUROPA ’ C) ASIA

2. Nombre que recibieron los grandes enfriamientos que sufrié 1la
tierra.

A) NEVADAS B) GLACIACIONES C) HELADAS

3. Lugar por donde se cree pasé el hombre a América.
A) ESTRECHO DE BERING B) ESTRECHO DE GIBRALTAD

C) ESTRECHO DE MAGANANES -

4. Actividad productiva que ayudé al hombre primitivo a desarrollar
nuevas habilidades.

A) DANZA B) GANADERIA C) CACERIA

5. Planta milenaria cultivada en México, base de la alimentacidén de
los indigenas.

A) TRIGO B) MAIZ C) SOoYA



10.

IT.

1.

2r

Territorio que abarcaba el centro y el sur de México, asi como
parte de Centroamérica.

A) ARIDOAMERICA B) MESOAMERICA C) NORTEAMERICA

Era v es la actividad productiva principal de los pueblos

A) LA AGRICULTURA B) LA GANADERIA C) LA MINERIA

Culturas principales de Mesoamérica.
A) CHICHIMECA Y TARASCA - B) TOTONACA Y MIXTECA

C) MEXICA Y MAYA
Territorio caluroso y seco que se encontraba al norte de
Mesoamérica.
A) ARIDOAMERICA B) MESOAMERICA C) CENTROAMERICA
Eran gobernados por una familia de nobles que ejercian el poder
politico, econdémico, militar y religioso de una poblaciém.

A) ESTADOS B) TRIBU C) SENORIOS

INSTRUCCIONES: Contesta "F" si es falso y "V" si es verdadero en

las siguientes cuestiones.

Los aztecas llamaron "Ciudad de los Dioses" a Teotihuacan.

Tikal, Palenque y Uxmal son ciudades olmecas.



3. Los indigenas mesocamericanos tenfan dos calendarios, uno
era el solar llamado Xiuhopoualli.
4. Teotihuacan fue el centro urbano de mayor planificacién e

influencia en Mesoamérica durante la Epoca Clésica.

5. A la caida de Teotihuacan los chichimecas invadieron

Mesoamérica.

TII. INSTRUCCIONES: Coloca los nimeros del mapa en el paréntesis.

{ ) TENOCHTITLAN
{ ) MESOAMERICA

( ) CHICHEN-ITZA
( ) ARIDOAMERICA

{ ) LA VENTA

IV. INSTRUCCIONES: Escoge la respuesta que complete correctamente ¥y

escribela en la linea.

TOLTECA MEXICA TLATOANT MAYAS AZTLAN OLMECA



Fundaron Tenochtitlan en 1525 y llegaron a ser el pueblo mas

poderoso de Mesoamérica

Crearon el sistema de escritura y el calendario mds avanzado de

Mesoamérica

Era la autoridad maxima en el pueblo azteca o mexica

En la llamada "Cultura Madre" de Mesoamérica

Lugar de donde se cree salieron los aztecas hacia el centro de

Mesoamérica

INSTRUCCIONES: Contesta brevemente lo que se te pide.

Los sefiorios aztecas, de Texcoco y de Azcapotzalco formaron

para vencer a los toltecas.

Los pueblos conquistados tenian que pagar por vivir

en determinado lugar.

Era el pueblo mds poderoso a la 1llegada de los espafioles

Marino Genovés que conocian las rutas maritimas; 1legé por

primera vez a América




5. Numero de viajes realizados por Cristébal Coldén a América

VI.

INSTRUCCIONES: Relaciona los paréntesis.

Isla Antillana a la que llegaron 1los

espafioles por primera vez a América.

Navegante italiano cuyo nombre lleva

nuestro continente.

Hablaba ndhuatl y maya. Fue intérprete

de Herndn Cortés.

Unica derrota de Herndn Cortés a manos

de los indigenas.

Fue el Ultimo sefior mexica.

Indigenas que se resistieron mds a la

conguista.

Causas de 1las muertes de muchos

indigenas.

Fueron los encargados de la conguista

AMERICO VESPUCIO

MALINTZIN )

AGRICULTURA

CHICHIMECAS

GUANANT

MINERIA -

CUAHUTEMOC

DIEZMO



Pago obligado cobrado por la iglesia a ( ) EPIDEMIAS Y

todos los pueblos de la Nueva Espafia. ENFERMEDADES
Fue la actividad principal de la Nueva ( ) MONJES Y FRAILES
Espafia.

( ) LA NOCHE TRISTE



Tabla 1. Asignacién de porcentaje a la prueba de
reactivo tipo "A"

Reactivos correctos % de comprension
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Tabla 2. Asignacién de porcentaje a la prueba
de reactivo tipo "B"

Reactivos correctos % de comprensién

1 20
2 40
3 60
4 80
5 100




Tabla 3. Asignacién de porcentaje a la prueba de
reactivo tipo “C"

Reactivos correctos % de comprension
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Tabla 4. Distribucién de calificaclones de la variable dependiente
(Rendimiento Escolar en la Asignaturai de Historia de México)

2

Intervalo P.M. Tabulacién f d 1d fd
3640 38 W 12 2 24 48
3135 33 W WY 14 1 14 14
26-30 28 W 9 0 (38 0
21-25 23 W I 8 -1 8 8
16-20 18 W 5 -2 -10 20
11-15 13 Il 2 3 -6 18

2
(24) fd =108

fd=14




Tabla 5. Concentracién de resultados

V. 1. V.D. V.C.
SUJETO A "B "C" P.CL R.E. C. I

1 20 90 50 53 100 DLV
2 40 100 30 57 20 .M. Il +
3 60 100 35 65 90 S.T.M. Il
4 60 100100 87 20 S.TM. Il +
5 60 100100 87 100 S.TM. Il +
6 40 80 20 47 70 TM Il
7 60 100 60 70 80 ST.M Il
8 40 100 40 60 80 LTM IV
9 20 100 10 47 70 T.M. Il -
10 60 ©60 80 80 20 S.T.M Il
11 60 100 75 73 80 S.TM. Il +
12 40 60 40 48 50 IL.TM. IV
13 80 100 85 88 80 S.TM. Il +
14 40 90 25 52 90 T.M. Il -
18 60 100 60 83 100 S.I. 1
i6 40 100 8 75 80 D.I.LV
17 40 960 60 63 80 .M Il +
i8 40 80 55 &8 60 D.l.V
19 60 80 45 62 80 S.T.M. 1l
20 40 40 10 30 80 TM. I +
21 20 100 20 47 70 LT.M IV
22 40 100 25 55 60 T.M. I+
23 60 00 65 72 80 T.M. Ui
24 80 90 30 67 70 T.M. I
25 60 ©60 45 65 80 S.T.M. Il
26 20 100 30 50 50 LTM IV
27 20 100 60 60 00 T.M Il -
28 60 100 20 60 80 T.M. 1l
29 80 100100 63 90 S.TM Il +
30 40 100 60 ©67 80 T.M Il +
a1 40 100 65 68 80 T.M. Il +
32 80 80 65 79 90 T.M. Il +
33 60 100 80 80 100 STM Il +
34 80 100 76 85 90 S.TM Il +
35 60 100 55 72 80 TM. IN +
38 20 60 20 33 60 T.M. Il -
37 40 100 40 60 80 T.M Hl +
38 20 100 50 57 80 L.TM IV
39 20 80 10 37 70 LTM. IV -
40 40 100 50 64 100 T.M. Il -




Vol V.D. V.C.
SWETO . ¢ P.CL R.E. cl.
41 40 100 10 50 60 S.T.M Il
42 60 90 50 70 80 LTM. IV -
43 60 100 85 82 100 S.T.M. I
44 80 90 40 70 70 LT.M. IV
45 60 100 35 65 70 T.M H
46 60 20 30 65 80 S.T.M. I
47 60 100 75 78 80 D.i.V
48 40 100 a0 85 70 LT.M. IV -
49 60 100 50 70 50 LT.M. IV
50 60 100 30 60 50 L.TM. IV
ACOTACIONES:

V. |. = Variable independiente (comprensién de la lectura)
"A" = Prueba de reactivo tipo A
“B' = Prueba de reactivo tipo B
"C" = Prueba de reactivo tipo C
P.C.L.= Promedio de la comprensién de la lectura (3 reactivos)

< 3L
Mg

- O
g=-A40n0

~2ZE-~0

Variable dependiente

Rendimiento escolar en

Variable de control
Coclente intelectual
Superioridad intelectual
Superior al término medio

Término medio

la Asignatura de Historia de México

Inferior al término medio

Deficiencia Intelectual



Tabla 6. Clasificacién de los sujetos en los niveles de comprensién
en la lectura (V.l.) en base a los puntajes de las pruebas

Nivel Tabulacién Frecuencia
Alta | 1
( 90% - 100% )
Media m M 13
(75% - 89% )
Baja T
( Menos de 75% ) M Wom 36

4
i

50




Tabla 7. Clasificacién de los sujetos en los niveles del rendimiento escolar
en la Asignatura de Historia de México (V.D) en base a la
calificacién de la prueba pedagégica ¢

e (N €

Nivel Tabulacion Frecuencia
Alto ML ML ML 17
(9-10)
" Medio MU THD OSLIRL 24
(7-8)
Bajo M om 9
(5-6)




Tabla 8. Clasificacién de los sujetos en los niveles de coclente
intelectual (V.C.) en base a los rangos del test de

Raven
Nivel Tabulacion Frecuencia
Alto
Sup. Int. () W HH Hl | 16
Sup. T. M. (I, 1I+)
Medio
T. M. (IH+, 111, 111) HL THL THL THI
Inf. T. M. (IV) 1, W1 27
Bajo
inf. T. M. (IV-) Il 7
Def. Int. (V)

N =50




Grafica 1. Grafica de barras que representa la distribucion de
casos en los niveles en que se dividid a la
Variable Independiente (Comprensién de la Lectura).
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Grafica 2. Grifica de distribucién de casos en los niveles en
que se dividié la Varlable Dependiente (Rendimiento
Escolar en la asignatura de Historla de México).

VARIABLE DEPEND.
RENDM ESOOUAR (HM)
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Grafica3. Grifica de distribucién de casos en los niveles en que se
dividié a la Variable de Control (Coclente intelectual).

VARIABLE DE CONTROL
COCENTENTELECTUAL
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