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INTRODUCCION

La relacidn que guardan padres e hijos en la vida cotidiana, in =
cide de manera trascendente en la conducta posterior que el nifio mani—

fiesta durante su estancia en el Jardin de Nifioe en la etapa preesco -

lar.

En la prdetica docente; se observan situaciones de diversa indole
dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje, que son susceptibles de ~
corregir, mediante estrategias y alternativas que nos permitan instru-

mentar y llevar a cabo en el dmbito docente.

Y de una manera mds particular; se andliza " El papel del Jardin-
de Nifios en el aprendizaje del lenguaje oral ", debido a la problemdti
ca existente en el proceso educativo, sobre el uso linguistico de los-

nifios.

En el desarrollo de este trabajo, se ofrecen explicaciones tedri-
cas acerca de la ensefianza y aprendizaje de la lengua, y las etapas --
por las que paulatinamente va pasando el lenguaje, asi como su compren
sion y utilizacion adecuada y no deformada que en ocasiones hacen de -

él, ( nifios, jovenes, y adultos ).



Pues es importante, ya que continuamente se tienen relaciones de-

comunicacion cotidianas dentro del entorno socto-cultural en el cudl -

interactuamos.

Se trasluce también el potencial del sujeto para comprender su —-—
lengua, asi como las caracteristicas del periodo preoperatorio del ni-
fio preescolar, tomando en cuenta el proceso psico Yy soctolinguistico,—-
que son determinantes en el aprendizaje de la lengua y la relacion y -
comprension de ésta. Las referencias que alimentan este trabajo estan-—

sustentadas bdsicamente en textos de Jean Piaget, y Henry Wallon.

El primero mantiene que el nifio, mediante las acciones y/o activi
dades que realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos, y-
procesos que conforman su realidad, aqui el papel de la educadora serd
el de proporcionar elementoe que enriquezcan su entorno fisico, logico
matemdtico, y social de acuerdo a sus intereses y necesidades, bajo es
tae eircunstancias, el nifio construird hipdtesis, y serd mds que una -
entidad receptiva, una entidad participativa de su propia construccei -

on del conocimiento.

También Piaget alimenta el concepto de desarrollo, maduracion, y-

aprendizaje, como una funcién simbdlica que precede y supera al lengua



je, estd funcidn es determinante para la evolucidon del pensamiento,me-
diante un proceso continuo a través del cudl, el nifio construye lenta-

mente su pensamiento.

Por otro lado la maduracidn es un factor intrinseco, en el desa -
rrollo, y la influencia del medio, y los niveleg de maduracion, mues—-—
tran variaciones en la edad que se presentan constantes, para la madu-
racidns con la experiencia, que son vivencias cuando el nifio interac -
tﬁ&, y el equilibrio que se logra cuando el nifio pasa por estadios o -

periodos.

El aprendizaje comprende el aspecto cognoscitivo del nifio, y su -
desarrollo, y estas conforman el conjunto de acciones y operaciones po
stbles .del sujeto. En este dmbito, se puede decir que la escuela tiene
la funcion de favorecer; su deearrollo afectivo, soctial, y cognosciti-

vo, y el docente guiar y coordinar las situaciones diddecticas.

Las caracteristicas del nifio segin Henry Wallon, menciona que el-
individuo es esencialmente social, y esto, en virtud de una necesidad-
rg . ’ . ~ . . »
intima y genética, sefiala que el hombre tiene el poder de modificar el

medio en el que vive, que el hombre es reflejo de las modificaciones -
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que €l mismo introduce. Considerd que la soctalizacion, y la individua
lizacion van aparejadas, asti pues el desarrollo del individuo es un -
proceso de diferenciacidon progresiva, hasta llegar a la conciencia del
hombre adulto, se situa también, al nivel de descripeidn psicoldgica,-
abarcando en todo sentido lo psicologico,como puede observarse mien —-
tras Wallon abarca lo psicoldgico, Piaget le interesa solo la razon 1o

gica. La afectividad es parte substancial en el desarrollo de este tra

bagjo.

El nifio desde pequefio sobre todo en la etapa preescolar, empieza-—
a construir, enriquecer, y ampliar su lenguaje, pues al interactuar --—
eon nifios de su propia edad, y ya fuera del aula con personas adultas-

el problema biosicosocial que conformard su desarrollo ulterior serd —

determinante en su vida. También es importante destacar el papel del

personal docente que servird como regulador del proceso de ensefianza -

aprendizaje, ya que de esta manera dependerd el cambio de actitud de

la comunidad sobre la problemdtica.

Aterrizar en la prdetica docente dichas teorias, jugardn un papel
determinante que permeardn los niveles del educando y educador. Asi -
migmo las teorias de Piaget y Wallon que fundamentan este trabajo, en-

funcidon de la conducta biosicosoctial del nifio coadyuvard a la realiza-
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eion del mismo. El involucrar a padres de familia, serd pues una tarea
que transformard el emtorno social en que crecerd y se desarrollard el
futuro hombre nuevo, y los frutos de este trabajo serdn el resultado -

de una Educacidon Integral del México Moderno.

Finalmente la estructura total del trabajo esta integrado también
por un marco soctial e instituctonal, situacion geogrdfica de la comuni

dad, y por el desarrollo de la estrategia diddctica metodoldgica.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El jardin de nifios juega un papel fundamental en el desarrollo -
del aprendizaje del nifio, puesto que se da un aprendizaje continuo y =
formativo, articulando las actividades que se desarrollan dentro del -
proceso de ensefianza-aprendizaje de cada sujeto, actividades tales co-
mo: Psicomotrices, lingiisticas, ritmicas, matemdticas, etec. Logran —=
que el nifio sea capaz de ir integrando progresivamente a sus estructu=
ras cognitivas modos, espacios, tiempos; que acrécienten su desarrollo

en el transcurso de su vida.

[

Mds especificamente; en el aprendizaje del lenguaje oral el jar -
din de nifios ejerce una funcidn importantisima, pues se realiza median
te un proceso que la escuela debe convertir en intencionado, ya que el
aprender a hablar, no es pues un proceso natural, sino debe estar fun-
dado sobre datos madurativos y bioldgicos, en relacidn con los mensa -

jes sociales y ambientales en donde el nitio se desenvuelve.

Toca al docente orientar dicho proceso lingiistico, produciendo —
sttuaciones de la vida diaria de sus alummos y ponerlas en juego, con—
el fin de que intervengan éstos, expresdndose con espontaneidad y con-

fianza estimulando el uso original de la palabra, Estas intervenciones

consecuentemente contribuirdn, a que poco a poco, el nifio abandone un-
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eddigo restringido, como por ejemplo; el lenguaje que utiliza dentro -
del ambiente familiar, dejando también términos genéricos como ( ésto,
aquéllo, cosa, ete. ) huir de repeticiones, ast mismo, se va log}ando-
paulatinamente que el nifio amplié'su vocabulario, requiriendo de la —=

comprension de la realizacion palabra contexto.

Por otro lado, el saber hablar en forma adecuada exige combinar -
el uso de la lengua en diversas funciones, que le permitan al indivi -
duo emitir un mensaje en relacion con otros interlocutores, estableci-
éndose un contacto mds profundo que ird mds alla de simples informacio

nes.

Luego entonces el papel que tiene el jardin de nifios en el apren-—
dizaje del lenguaje oral, lleva consigo ciertas implicaciones fundamen
tales que el docente debe de tomar en cuenta, para poder ofrecer a los
nifios situaciones motivadas y motivadoras ricas, en estimulos, en con-
diciones de poner en relacidn con individuos, ambientes, acciones, exti
gencias de participacidn activa sin descartar por supuesto la actitud-
del adulto ( padres de familia, docentes ) en su modo de involucrarse-
en el contexto socto-cultural en el que interactuamos cotidianamente,-
eon el fin de favorecer sus modelos linguisticos, corrigiéndolo y pro-

vocando ocasiones en la que se requiera el uso correcto del término.
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Y como consecuencia ldgica; el nifio aprenderd a escuchar, a con -
templar, a decir, a sentir, si la actitud del adulto ( padres de fami-
lia, docentes ) es positiva y si también ellos escuchan, proponen for-
mas de decir informar, etc. Consecuentemente vivirdn con ellos una st~

tuacidn estable y de didlogo.



JUSTIFICACION

En la prdetica docente contimiamente se van dando situaciones de-
diversa indole dentro del proceso de ensefianza-aprendizagje, debiendo -
busecar alternativas y estrategias adecuadas, que 1nos eonduzcan al ori-

gen o causa medular de ello.

En donde el docente deberd tratar de andlizar y Jjerarquizar por -
orden de importancia, para formarse un eriterio amplio y bien fundamen
tado que le proporcione una base tedrica, que tendrd que contrastar —=
con la prdetica educativa que le permita abordar las causas directas —
de los problemas especificos que se van sucitando, y le dé oportunidad
de encontrar un camino para encauzar positivamente el proceso educati-

vO!

El nifio desde pequefio y en la etapa preescolar, comienza a cons -
truir, enriquecer, y ampliar su lenguaje, interactuando continuamente—

con personas de diversa edad en el medio ambiente socto-cultural, que-—

A
J

conforma su comunidad, y el lenguaje cotidiano que utilizamos tieme --
ciertas implicaciones dentro de nuestra cultura, debido que estd cons-—
tantemente en proceso de creacidn y recreacidn, siendo importante tam-

bién, el construir adecuadamente oraciones bien formadas; utilizando -
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debidamente las reglas gramaticales y el léxico en forma referencial -
pues la expresidn oral del nifio podrd tener una influencia positiva o=
negativa, que repercutird en la comunicacicn que posteriormente enta -
ble con las personas que le rodean, tanto de su medio ambiente fami —-
liar, como dentro del ambiente de la escuela, y en consecuencta tam —-

bién dentro del proceso de ensefianza—aprendizaje.

Siendo un factor muy importante de la prdetica docente el lengua-
je o habla cotidiana que se ejercita en la comunidad, ya que puede in—
fluir positiva o negativamente de acuerdo al enfoque, que las personas
adultas que interactian con pequefios, cuidan su expresidn oral, expre-

sando palabras convenientes de una manera correcta, cuando se comuni —

quen con él, o bien en el trato directo que exista entre los adultos
mismos, de acuerdo a la comunicacion que entre ellos mismos emplean, =

el lenguaje que utilizard el nifio estard tan deformado.

Se debe tener en cuenta, que el nifio es un receptor activo, y que
todo lo que escucha lo pone en prdctica. La educadora, los padres de -
familia, y todas las personas que rodean al nitio, juegan un papel im -
portante en la construccion del lenguaje que va realizando, al preten-—
der ecomunicarse con lag personas que estdn a su alrededor, y por medio

de su expresion oral hace valer sus opiniones de acuerdo al contexto -
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social y cultural en el que vive. Debiendo tener presente que la rela-
cidn, es una relacidn meramente dindmica en el curso del desarrollo --
del nifio; donde dicha relacidn puede cambiar durante un lapso de tiem-
po determinado, si las personas que interactian con €l orientan positti

vamente el habla de éste, corrigiéndolo adecuadamente en el momento.

Considerando pues, que el lenguaje oral constituye una herramien—
ta importante en el desarrollo de la comunicacidn con nuestros semegjan
tes, y el hablar de una manera correcta es indispensable en todo proce

so de comunicacion.

Siendo de sumo intéres y tomdndole importancia en la prdctica edu
cativa, a raiz de entrevistas realizadas con los padres de familia del
grupo, se pudo constatar el lenguaje que utilizan con sus hijos, obser
vando que algunos de ellos lo hacen utilizando palabras convenientes,-

y otros se comunican con un lenguaje muy deformado.

Y que aunado al ambiente fuera de su casa, contribuyc a deformar-
todavia mds su habla dentro de su vida cotidiana, que mds adelante, -
dentro de la escuela se observd ya, que a la hora del receso los nifios

se quejaban que un nifio les decia muchas groserias obscenas y nuy fuer
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tes, reflejando el habla de su comunidad en el aula y en las relacio —

nes de comunicacidn entabladas con sus compafieros y la educadora.

Haeiendo un andlisis de la prdetica docente, se realizaron consul
tas con algunas compafieras de trabajo que laboran en distintas comuni-
dades y medios diversos sobre " El papel que tiene el lenguaje popular
en las relaciones de comunicacidon entre los nifios y la educadora " y -
por medio de entrevistas se pudo constatar y verificar, que el lengua-
je juega un papel importante y de intéres em el nivel preescolar, pues
continuamente se estd enriqueciendo y ampliando, y el escucharlo co -~

rrectamente ayudard en gran medida al nifio, para aprender a pronunciar

las palabras adecuadamente.

Por ésto los padres de familia, educadores, y demds personas sean
Jjévenes o adultas, deben de hacer un esfuerzo consciente para hablar -
en forma correcta, pues las palabras constituyen una parte substancial
en las que pueden transformar una actividad, en una estructura, en don
de esta estructura puede ser modificada o remodelada en torno a lo --

aprendido.

Y el camino que va desarrollando el nifio en torno al objeto y el-
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objeto, en torno al nifio pasa a través de otra persona, y esta es -—-—
tructura humana es el producto de un proceso evolutivo; profundamente—
enraizado en los vinculos existentes entre la historia individual y la

historia social.

Por lo tanto, la educadora debe conocer muy bien los intereses de
sus alumnos, asi como las necesidades de éstos para lograr encauzar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, organizando debidamente las activida
des a realizar, considerando el trabajo individual de pequefios grupos-

y el colectivo.

Es importante tomar en cuenta las caracteristicas del pensamiento
de los nifios preescolares, y a medidg que su desarrollo avance, sus ex
periencias se amplian asi también como su lenguaje, y las posibilida -
des de interaccidn social y comunicacidn con los demds serdn mayores Yy
por lo tanto se ird imcorporando paulatinamente al trabajo en pequerios
grupos como al trabajo colectivo. Las actividades colectivas se desa -
rrollardn, con la participacion de todos los nifios, e ineitando a que-

éste didloge con sus comparieros.

Estas actividades contribuirdn a que el ni#io poco a poco vaya am—
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pliando cada dia su vocabulario, modificdndolo y enriqueciéndolo con -
la ayuda y las aportaciones de sus comparieros y de la educadora misma-
y que al igual que en otras actividades, debe temer presente que el ni
fio tiene necesidad de expresarse con libertad, y que cualquier manifes
tacidn de su trabajo se respete y comprenda como un paso mds en su de-—

sarrollo.

Es necesario comprender que para ayudar al nifio en el desarrollo~
de sus capacidades lingiiisticas lo importante no es ensefiar a hablar -
al nifio; pues él lo sabe, sino llevarlo a que descubra y comprenda co-
mo es el lenguaje y para qué sirve, es decir, llevarlo de un saber -=
acerca de ( la lengua ), enfrentando al nifio a la lengua como objeto —

de conocimiento.

Asi mismo, las actividades especificas y relativas al lenguaje; -
se realizan permanentemente e involucradas en todas las actividades,
puesto que el nifio y toda persona utiliza constantemente el lenguaje -

como proceso esencial de comunicacidn entre nuestros semejantes.



OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Que el nifio se exprese de una manera correcta y acorde a su edad y-
maduracidn, dentro de un marco de relaciones de respeto mutuo entre

€l y los adultos, y entre los nifios mismos.

Analizar los niveles de maduracion del lenguaje, observando el pro-
ceso sistemdtico y continuo en la incorporacicn gradual de nuevas -

palabras que va aprendiendo de su entorno.

Valorar el proceso de afectividad del aprendizaje del lemguaje oral
dando oportunidad a que el nifio desarrolle su autonomia, y con ello
adquiera una estabilidad emocional que le permita expresar con segu

ridad y confianza sus ideas y afectos.

Orientar al educando para que logre describir de acuerdo a su madu-
racidn y correctamente su persona, ast mismo, como su medio circun-

dante ( compafieros, familia, amigos ).

En el docente un cambio de actitud ( innovadora ) para propiciar en
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los padres de familia y alummos la reflexidn, autonomia en la toma -

de decisiones que emprenda.

" * pesarrollar una propuesta pedagdgica, referente a la educacidon prees
colar respecto al lenguaje oral, teniendo en cuenta el uso adecuado-

de un vocabulario acorde a su edad.



I. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

Las referencias tedricas nos ayudan a establecer lineamientos que
se presentan dentro de un problema derivado de la prdectica educativa,-
ayudando con ésto a investigar en relacion o dependencia de una cosa -

respecto a otra.

Facilitando al docente las alternativas metodoldgicas pertinentes
para buscar soluciones que juzgue necesarias para la problemdtica de -
tectada, y as? mismo logre encauzar de manera andloga y positiva el --—
proceso de ensefianza-aprendizaje de sus alummos, tomando en cuenta pa-
ra ello el contexto socio eultural de donde proviene, o bien donde se-

ha desarrollado éstas situaciones.

1.1. Teoria psicogenética de Jean Piaget

El conocimiento progresivo socio cultural y natural del nifio, de-
be de desarrollarse a través de actividades que contribuyan a la cons-—
truceion de su pensamiento, y es él, quien construye su mundo mediante
las acciones y reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos

acontecimientos y procesos que conforman su realidad, y el papel de la

educadora es proporcionarle un conjunto cada vez mds rico de oportuni-

117559



24

dades, para que sea el nifio quién pregunte y busque respuestas acerca-

del acontecer del mundo que le rodea.

Y lo hard a través de las experiencias que va teniendo con los —-—
objetos de su realidad, y se considera bajo tres dimensiones: Fisico,-
légico-matemdtico, y soctal, y el contenido que se quiera impartir de-
acuerdo a la naturaleza del nifio, en funcidn de sus intereses y necesi

dades primordiales.

El enfoque epistemoldgico de la teoria psicogenética se basa fun—
damentalmente en la construccion del pensamiento infantil, profundizan
do esencialmente en los procesos del desarrollo cognitivo, ubicando el
concepto de aprendizaje como el proceso mental mediante el cudl el ni-
flo descubre y construye el conocimiento a través de las aceiones y re-
flexiones que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos, fe

nomenos, y situactiones que despiertan intéres.

Para que el nifio llegue al conocimiento, comstruird hipdtesis con
respecto a los fendmenos, situaciones, u objetos, mediante la observa-
cion, la exploracidn, la investigacidn, poniendo a prueba su hipdtesis

o bien, construyendo otras, y asi mismo, el aprendizaje no se produce-
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- [ ’ . 3 L - * -
trasmitiendolo por meras explicaciones, sino con la propia actividad -
del nifio sobre los objetos de conocimientos fisicos, afectivos, y so -

etales, de acuerdo a su entorno soctal y ambiental.

Piaget encara la epistemologia, como una ciencia experimental; la
del andlisis del proceso de construccidn del conocimiento, consideran—
do también el estudio de la génesis, de la inteligencia como el camino

que conduce a la epistemologia.

Considera a la légica, como algo importante para poder llegar a -
la razon, y a la psicologia de la inteligencia, como la ciencia experi
mental correspondiente, dado que la inteligencia, tiene un proceso evo
lutivo y pasa por estadios de equilibrio, el iltimo de los cudles es -

la légica.

Por lo que es, importante, que el sujeto interactue constantemen—
te con el objeto de conocimiento, organizando progresivamente sus es —
tructuras a manera de que cuando esta organizacion se va dando, va pro
duciendo cambios, en los cudles éstos estdn ligados a la actividad del
sujeto, actividad cuyos dos polos principales, sonm por una parte la ca

pacidad de observar y seguir los cambios del cuadro perceptual, y por-—
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otro, la capacidad de intervenir activamente en el mundo exterior y de

modificarlo.

1.2. Concepto de desarrollo, maduracion, y aprendizaje.

A través del desarrollo de esta doble actividad, el nivio llega -—
progresivamente a coordinar las visiones sucesivas que tiene de un ob-
Jjeto que se desplaza, y mds tarde, cuando €l mismo es capaz de despla-
zar y recuperar los objetos a considerar que el objeto se mantiene -—-
idéntico asi mismo y se "conserva" cuando se desaparece detrds de otro
objeto. Esta construccidn del objeto, pasa por etapas que mds adelante
se detallardn, siguiendo con los fendmenos del desarrollo del nifio, -

que estdn ligados con la génesis de la nocion del obgjeto.

La nocidon de actividad simbélica precede y supera al lenguaje, y-
que " Al inieio del periodo preoperatorio; aparece la funcion simboli-
ca o capacidad representativa como un factor determinante para la evo-

lucion del pensamiento " (1)

( 1 ) ARROYO de Yaschine Margarita. Libro 1 Planificacion General del
Programa. Programa de Educacién Preescolar. México 1981
P.p. 25.
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Desde luego, no se puede descartar el lenguaje de la actividad -
simbdlica; pues dichos aspectos van correlacionados, ya que el lengua-
je es parte importante dentro de la dialéctica, nos dice pues, que en—
el proceso dialéetico de asimilacidn y acomodacion que regula el desa-
;rollo del nifio ( sujeto ) y sus relaciones con el mundo exterior, la-

actividad simbdlica desempeia un papel considerable.

Proviniendo de la asimilacidn de los objetos y las relaciones ex-—
teriores a las estructuras del sujeto, resultantes de la accidn de és-
te, sobre los objetos que lo circundan, y a la vez, de la acomodacion—

al mundo exterior; derivado de la aceidn del medio.

La adaptacidn bioldgica, es un equilibrio entre la asimilacion y-
acomodacion. La actividad simbélica tiene por funcidn aumentar el cam—
po, espacio temporal de la adaptacion, extendiendo el doble proceso de

asimilacidon y acomodacidon a los intercambios a distancia.

Esta actividad simbolica, se inicia con la actividad perceptiva y
exploratoria y con la imitacidn, mostrando que las acciones del sujeto
sobre la realidad, cuando se interiorizan en operaciones intelectuales

constituyen el nmicleo mds importante de la actividad simbdlica.
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El concepto de desarrollo, se define como un proceso continuo a -
través del cudl; el nifio construye lentamente su pensamiento y estruc-—
tura progresivamente el conocimiento de su realidad en estrecha rela -

cion e interacceion con ella.

Es pues dar un incremento en material intelectual y afectiva, con
formando un todo en las esferas afectivas, sociales, y cognoscitivas,-—
desde las primeras formas de relacidn con el medio social y material,-
son pruebas con las que se puede explicar el desarrollo del nifio, su -
personalidad, y la estructura de su pensamiento, a partir de las expe-
riencias tempranas de su vida, credndole un medio que favorezca sus re
laciones con otros nifios, un medio que respete su ritmo de desarrollo-
individual, tanto emocional como intelectual, y le proporcione una or-
ganizacion diddetica que facilite su incorporacidon gradual a la vida -

soctal.

Maduracidn. Piaget también hace referencia sobre factores que in-
tervienen en el proceso del desarrollo, y que funcionan en interaccet —-
on constante dentro del proceso de ensefianza—-aprendizaje. La maduraci-
on es un proceso que depende de la influencia del medio, y los niveles
de maduracidn, aunque tienen un orden de sucesidn constante muestran -

variaciones en la edad que se presentan.
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La experiencia es otro factor de aprendizaje, Y se refiere a to -
das aquellas vivencias que tienen lugar cuando el nifio interactia con—
el ambiente, y de la experiencia de éste se derivan diferentes eonoci—

mientos.

El equilibrio actia como un proceso en constante dinamismo en la-
bisqueda de la estructuracién del conocimiento, para la construceion -
de nuevas formas de pensamiento, explorando sistemdticamente todos los
aspectos de las funciones cognoscitivas desde el punto de vista de los
sectores imvolucrados ( clasificacidn, seriacidn, nociones espaciales—
y temporales, combinatoria légica ), como desde el punto de vista de -
las funciones psicoldgicas, en juego, percepcidn, memoria, representa-

eidn, inteligencia.

Llegando a tener en cuenta, que el pensamiento del nifio pasa por-
estadios o perfodos que estdn en constante evolucidn, y que son los si

guientes:

Periodo de la inteligencia sensorio motriz, hasta los 18 meses o 2 -—-
anios.

Periodo del pensamiento simbdélico preconceptual hasta los 4 afios.
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Periodo del pensamiento intuitivo hasta los 7 u 8 afios.

La acomodacidn, es cuando el sujeto a moldeado y modificado el ob
jeto de conocimiento y que producird nuevos cambios. Siendo asi, como-
el pensamiento del nifio se va transformando mediante un proceso conti-
nuo, estructurdndolo progresivamente en base a estructuras cognosciti-—
vas, que las va desarrollando por etapas, que son puntos de partida pa
ra pasar a otra etapa, de tal manera que los estadios de menor conoci-
miento dan sustento al que sigue representando un progreso con respec-—

to al anterior.

Aprendizaje, en este aspecto, Piaget intenta comprender el siste-—
ma cognoscitive del nifio y su desarrollo, dilucidando el papel esen —-—
ctal que desempefia la aceidn del sujeto sobre la realidad exterior, y-
y asignando a la representacicn y a las actividades simbdlicas el lu -

gar central.

Constidera que es el conjunto de las acciones y operaciones posti -
bles del sujeto, lo que constituye un sistema coordinado, tomando en -
cuenta; que en un estadio, dado las operaciones intelectuales del nifio

forman un todo estructurado.
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Menciona también, que el pasaje de un estadio a otro se realiza-
en virtud de un desequilibrio transitorio, que es el efecto de las con
tradicciones externas ( papel de la experiencia ) y que conduce a una-

reorganizacion total del sistema de conjunto. Insistiendo también en -
la impostancia del proceso de abstraccion reflexiva, es decir, que en-
el desarrollo; el nifio elabore en gran parte de sus nuevas estructuras
cognoscitivas por medio de la reflexidn, superando las contradicciones

internas del sistema cognoscitivo.

Siendo de vital importancia el de organizar las actividades de a-
prendizaje debidamente para los nifios, cuidando todo aquello que es ex
terno al nifio mismo por ejemplo, la informacidn que nosotros los educa
dores manejamos, la téenica que empleamos, el material adecuado, los -
métodos ete. Y llevando el aprendizaje de una manera integral y dindmi
ca, mediante un proceso sistemdtico y continuo, en donde sea el nifio -
el que vaya construyendo su propio conocimiento.

" Es importante que se permita una exploracidn activa de la realidad,-
en la que el nifio actie como protagonista, bien porque sea el aetor-

o porque sea portador de miltiples conocimientos espontdneos " ( 2 )

( 2 ) DIRECCION General de Educacion Preescolar de la S.E.P. et. al.
Lecturas de Apoyo. México 1992.
Ferndndez Editores. P.p. 49.
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El conocimiento légico matemdtico se desarrolla a través de la -
abstraceion reflexiva, y dicho conocimiento se encuentra en el mismo -
nifio. Sobre las acciones que el nifio hace de los objetos, que va es —--
tructurando poco a poco clases y subclases, relacionando y ordenando -
logicamente el conocimiento ldgico matemdtico, se va construyendo so -
bre relaciones que el nifio ha estructurado previamente, sin los cudles

no puede darse la asimilacidén de aprendizajes subsecuentes.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales, se debe conside-
rar como un proceso que el nifio construye en sus relaciones con los —-
adultos, y los mayores portadores de estas reglas externas, es un fac

tor determinante en la forma como el nifio aprende.

As? pues se va dando una diferenciacidn progresiva entre el nifio—
como sujeto que conoce, y los objetos de conocimiento con los que inte
ractia; proceso que se inicia desde una total indiferenciacidon entre -
ambos hasta que se llega a la diferenciacidn, pero en el terreno con -

creto.

Durante este periodo, el pensamiento del nifio recorre diferentes—

etapas, que van desde un egocentrismo en el cudl se excluye toda obje-
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tividad que venga de la realidad externa, hasta una forma de pensamien
to, que se va adaptando a los demds, y a la realidad objetiva represen
tando un proceso de descentracidn progresiva, que significa una dife -
renciacion entre su yo, y la realidad externa en el plano del pensa —-

miento.

Y una de las formas en que se manifiesta el pensamiento, es me —-—
diante el lenguaje, el cudl lo utiliza como medio de comunicacidn en -
tre los individuos, la comunicacidn es algo diferente al mero hecho de
hablar, es la expresicn ante otra persona de lo que sentimos.

" El aprendizaje del lenguaje se debe impulsar realmente por un inico-
propcsito, el de capacitar a los nifios en la medida posible para co-
municar a los demds con efectividad y correccidn sus ideas y senti -

mientos por medio de la palabra hablada o eserita " i 3 )~

( 3 ) ANTOLOGIA. El maestro y las situaciones de Aprendizaje. 2a. ed
México 1988, 1990. Universidad Fedagogica Nacional

P.p. 111.
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Y los nifios expresan sus sentimientos de lo que sienten, desean, -
y necesitan, de acuerdo también a sus necesidades afectivas. Todo esto
se realiza mediante un desarrollo que es el resultado de la interacci-
én del nifio con su medio, y de la naturaleza orgdnica, en ese proceso—
los aprendizajes que va realizando se sustentan en el desarrollo alcan

zado.

Por lo tanto, la escuela como parte de ese medio donde el nifio se
desenvuelve, tiene la funcidn de favorecer su desarrollo afectivo, so—
eial y cognoscitivo, y el docente debe planear, guiar, y coordinar las
situaciones diddeticas, seqin las caracteristicas psicoldgicas de los-

nifios, asi como favorecer abiertamente la participacion de éstos.

Por consiguiente, para poder sistematizar en forma integral el -
proceso de adquisicicn del lenguaje, se tiene que tener una base sSli-
da en relacidn a la afectividad, ya que de este aspecto se partird, pa

ra encauzar debidamente el proceso de ensefianza—aprendizagje del nifio.

Se considera de suma importancia, que lo afectivo juega un papel-

importante en todo individuo, ya que engloba aspectos que contribuyen-

a la formacion de conductas del ser humano, puesto que recibe influen-
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etas del exterior, que moldean de alguna manera u otra su conducta, -

por lo que es esencial que se adapte al mundo exterior.

Para ello, a continuacidén se detallard de manera precisa y siste-
mdtica lo fundamental que tiene en todo individuo la afectividad como-
proceso social, en el cudl abarca todas las dreas de desarrollo del ni
fio, en el que se propone que haya un equilibrio continuo, para que no-
se alteren los elementos que influyen en la educacicon del nifio. Prime—

ramente se detalla la postura psicoldgica de la teoria de Wallon.

1.3. Caracteristicas del nifio segun Henry Wallon.

Wallon menciona que el individuo es esencialmente social y que lo
es no a raiz de contingencias exteriores, sino en virtud de una necest
dad {ntima y genética. Por otro lado define a una persona concreta des
de un comienzo como bioldgica y social, considera las relaciones del -
hombre con el medio en que vive, pero esas relaciones no deben ser con

cebidas en forma unilateral.

El hombre tiene el poder de modificar el medio en el que vive, -
poder que comparte con todos los seres vivos, y este poder a su vez es

ta ligado al de ser él, a su vez, modificado por el medio.
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El hombre es reflejo de las modificaciones que él mismo introduce

. . 4 . M
en su medio, hay acciones reciprocas entre el hombre y su medio, sin -
embargo, el medio que influye sobre él, siempre ha sido conformado por

él.

Asi el nifio nace en un medio "Humanizado" por la técnica el len -
guaje; que son elementos del medio construido exprofeso para ello. Se-
quin Wallon, no existe ningun momento de pura individualidad en tanto -
entidad autdnoma, del mismo modo, que no existe lo bioldgico puro, ni-
lo soctial puro, la persona concreta es desde el comienzo biologica y -

soctal.

Considera también que la socializacion y la individualizacidn co-
rren parejas en la genésis, y dicha socializacion individualizacidn se
produce por mediacidon de las relaciones con otros, diciendo que el hom
bre no es animal capaz de individualizarce solamente en la sociedad, -
para esto, se presenta un cuadro de estadios que posteriormente se de-

finirdn.

Wallon nos dice que no exiete una armonia preestablecida entre el

desarrollo del nifio y la sociedad, puesto que las sociedades son diver
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sas y cambiantes, y que todo hombre lo es de una determinada soctedad,
no habiendo luego entonces una armonia preestablecida, asi mismo, el -

nifio es conformado por su entorno desde su nacimiento.

También nos dice, que la consideracion del individuo, parte como-—
un todo que se va desarrollando en intima relacion dialéctica con el —
medio fisico y humano, y que el andlisis de este proceso no se puede -
atslar un aspecto y considerar su evolucidn con independencia de la de

los demds aspectos.

El desarrollo del individuo es un proceso de diferenciacion pro -
gresiva, desde una indiferenctiacién total inieial, respecto a los de -
mds y al mundo fistco, hasta llegar a la conciencia del hombre adulto-

\
por otra parte, Wallon profundizd fundamentalmente en la observacion — |

de cada nifio, de sus movimientos, y sus emociones, y la emocidn toma -~
parte substancial en sus componentes humorales y motrices, stendo tam

bién un comportamiento social en sus funciones de adaptacion.

Wallon se sitiua al nivel de descripeidn psicoldgica, abarcando en
todo sentido lo psicoldgico, a diferencia de Piaget, a quien le intere

sa el razonamiento logico, desligando un tanto lo psicoldgico. L& teo-
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ria de Wallon, abarca como ya mencionaba anteriormente en un sentido -
mds amplio, el pensamiento. Piaget a su vez, lo hace mediante la razon

légica e incitando a la reflexion.

Wallon pone al dia todos los obstdeulos con los que tropieza el -
nifio todas las contradiceiones entre la tradicidn y su experiencia, =
contradicciones entre el formalismo del lenguaje y la fluidez de los -

datos sensibles.

La observacidn centrada sobre el nifio, se prolonga en una psicolo
gia central o general del pensamiento, tal como se puede formalizar en
un tratado de 1dgica; sino tal como en la realidad se desarrolla. Por-—

consiguiente, 3 pensamiento va ligado a las emociones que el ser huma
. — — . o=

no tiene, de alli, que se desprendan los intéreses y necesidades de ca
da individuo de acuerdo al contexto en el que se estd desarrollando de
ben remontarse las contradiceciones para que a niveles sucesivos de di-
ficultad el pensamiento se adecie a lo real. " Wallon nos dice que se-
debe incitar al pensamiento a nuevos esfuerzos a nuevas sistematizacio

nes " (4 ),

(4 ) 2A220 René. Psicologia y Marxismo. Pablo del Rio. Editor, -
Madrid 1976.
P.p. 33
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De tal manera que el aprendizaje real, se dard mediante el cudl -
por parte del docente, logre que el nifio entre en conflicto con situa-
ciones aprendidas, y deduzca internamente sacar a la luz, la asimila -
eion correcta de un aprendizaje que €l mismo fue capaz de organizar y-
construir internamente, modificando su pensamiento, transformdandolo, -
y sistemdtizandolo continuamente, para asi mismo, lograr la equilibra-
cidn de tal, pero tomando en cuenta que surgen cambios, por lo que hay
que pasar por etapas que en procesos continuos se logrard llegar a un—
equilibrio emocional acorde con el individuo y su medio soctial, en el-

que interactia continuamente.

Realiza también, un andlisis del movimiento; donde muestra que en
los primeros momentos de la vida, los gestos son ante todo, expresio -
nes vueltas por tanto, hactia las primeras emociones consubstanciales -

a la expresion motriz sonm un lenguaje.

Menciona a su vez, que el ser social estd en la naturaleza de la-
emoeion, en la naturaleza del organismo humano, y esta sociabilidad no
se adquiere en la individualidad, sino mediante un proceso y que es -

una condicion mecesaria para su supervivencia y su desarrollo.

Cuadro de estadios del desarrollo segin Wallon.
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Estadio impulsivo y emocional / 0 a 23 meses estadio de impulsivi
lidad motriz pura; predominio de las reaceiones puramente fisioldgicas
( espasmos, crispaciones, gritos ). Estadio emocional / 3 a 9 meses, -
aparicidn de la mimica ( sonrisa ) preponderancia de las expresiones =
emocionales, como modo dominante de relaciones nifio entorno. 9 a 12 me

ses, comienzo de sistematizacidn de los ejercicios sensoriomotores.

Estadio sensorio motor y proyectivo / de 1 a 3 afios, estadio "cen
trifugo"” o de establecimiento de relaciones con el mundo. 12 a 18 me -
ses, periodo semsorio motor, comportamiento de orientacion e investiga
eidn, exploracidn del espacio circundante, ampliando mds tarde por la-
locomoeion y la inteligencia de las situaciones. 18 meses a 2-3 afios,-—

estadio proyectivo imitacidn, simulacro, actividad simbdlica, lenguaje

representacicn, apariciéon de la inteligencia.

Estadio del personalismo / de 3 a 6 afios, estadio "centripeto", -
importancia de este periodo para la formacidn del cardcter, 3 afios de—
erisis de oposicidn, independencia progresiva del "yo" empleo del "yo"
actitud de rechazo que permite conquistar y salvaguardar la autonomia-
de la persona. 4 afios de edad, de la gracia, seduccion del otro, edad-
del narcisismo, y de 5 a 6 avios, representacidon de roles de imitacion-

de personajes, esfuerzo de sustitucion personal por imitacion.
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Por otro lado, Wallon conceptualiza qué método y metodologia se -
encuentran siempre intimamente ligados, lo mismo que en Piaget, aunque
con una diferencia, mientras en Wallon, la metodologia sirve a la psi-
cologia y conduce por lo menos en el origen del pensamiento infantil -

a una epistemologia.

En Piaget, es la epistemologia la que se considera en primer tér-
mino, la psicologia, no es mds que un método para construir una teoria
del conocimiento. La receptividad del medio, es por intermedio de las-
actitudes en estrecha relacidon con la funcidn tonica y su desenvolvi =
miento, como se crean las primeras relaciones con el entorno humano, -

en la forma de un campo emocional y los primeros contactos entre el su
_.'—'_'-_ - \ .—

v

e S —— M

Jjeto y el ambiente son de orden afectivo:
— _ ,

Son las emoctones, el sujeto estd por entero en su emocidn, estd-
unido confundido en ella, en las situaciones mismas, es decir, en un -
ambiente humano de donde casi siempre provienen las situaciones emocio

nales.

Por consiguiente, para Wallon, es importante que el nifio interac

tue en su medio, pues de alli, el sujeto adquiere una base emocional -
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que le permitird irse adaptando integralmente en las esferas de desa —

rrollo en todos los planos, sobre todo en el plano afectivo social.

Por otro lado, la maduracion del sistema nervioso impone a las in
fluencias del medio unos limites, y una cronologia, lo que no quiere -
decir, que todos los nifios que vivan en un mismo medio serdn moldeados
por el mismo molde, pues cada nific tiene su tipologia y su estilo, lo-
que no significa que no puedan surgir los conflictos con otros indivi-

duos, con grupos, con la sociedad.

El "yo" se afirmard en estos conflictos y estas oposiciones, por-
lo tanto continuamente hay modificaciones y superaciones. Se necesita-
pues entrar en conflicto para buscar las soluciones de una manera mds—

positiva y lograr encauzar lo que se pretende segin Wallon.

Por consiguiente, para poder llegar a la maduracidn, el individuo
tendrd que estar adaptado en integra y emocional a su medio ambiente -

afectivo, pasando gradualmente por los estadios de desarrollo.

1.4. Afectividad en la lengua oral como proceso esencial.
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La emocidn, es un producto del ambiente que puede producir rea —-
ceiones orgdnicas, como la inhibicion de la respuesta, un espasmo, un-

exceso de tono muscular o un bloqueo que paralice la actividad.

La ecadena funcional que rige las alteraciones psicosomdticas, se—
inicia con estimulos sociales relacionados con la vida emocional y sen
timental del individuo; que provocan reacciones viscerales o psicomoto
ras por la accion del hipotdlamo y el sistema limbico. Este iultimo, ha
stdo llamado "ecerebro emocional” por ser el que controla la emocion y-
afectividad, estableciendo un puente entre el sistema nervioso que ri-
ge la vida vegetativa ( visceral ) y el sistema nervioso que rige la -

vida de relacion entre el individuo y el ambiente.

Los trastornos de la afectividad suelen presentar ciertos sintomas co-

mo:

Ambivalencia afectiva: La coexistencia de sentimientos contrapues
tos que hace que el sujeto pase de la alegria a la tristeza, del amor-
al odio, o rechazo sin ninguna justificacion. Angustia o ansiedad: con
siste en temores sin motivo concreto, con sensacidn de peligro y de en

contrarse indefenso.

Inestabilidad emocional: puede venir junto con discordancia o in—
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adecuacidn afectiva, como cuando el individuo relata una desgracia y =
rié. Incontinencia afectiva: O explosidn incontrolada de los afectos,—
impulsibilidad o agresividad. Disforia: O estado de mal humor, descon—
tento general constante, un sintoma que generalmente acomparia a los ——
trastornos de afectividad, es el hecho de que responde fisicamente a -

preguntas dificiles y fracasa en las fdeiles.

Es importante, pues tener en cuenta que los conflictos emociona -
les del nifio, derivan de situaciones ambientales que coaccionan entre-
s, influyen en él y lo moldean. Su nivel de rendimiento escolar, su -
personalidad, su criterio, depende de sus potencialidades innatas, asi

como de las fuerzas externas que actiuan sobre él. Asti pues, el nifio -

J&Eﬁiﬁs motivado a aprender, tiene el éxito educativo que pretende, a -

diferencia del nifio indolente, falto de interés y motivacion, puede --
fracasar debido a su actitud indiferente " Los nifios aprenden relacio-—
nando su comprensién de lo nuevo con lo que ya conocen, y en el proce-

so modifican o elaboran su conocimiento previo " (5 ).

( 5 ) ANTOLOGIA. Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. México
1988. Universidad Pedagdgtica Nacional. P.p. 3




45

Siendo necesario que el nifio haga una diferenciacidn de sus cono-
eimientos, acerca de lo que ya conoce con lo que para €l es nuevo, pa—
ra ast mismo, reflexione sobre el nuevo conocimiento que se le presen—

te.

Es importante también proporcionarle un ambiente afectivo solido-

en el seno de su familia, que le ayude con ello, a crear en sus hijos-—
seguridad y confianza en sus actos, y lograr gutarlos positivamente en
un ambiente afectivo estable, ya que de aqui, €l logrard adquirir una-
estabilidad emocional que le permita interactuar en ambientes diferen—

tes de su entorno familiar.

Los conflictos afectivos del nifio, pueden tener su origen en st -
tuaciones ambientales que afectan su adaptacion social como: EL hogar-

la escuela, y la sociedad, ahora bien, la familia es la institucion so

—_ s

etal que dirige la formacidn fisiea, moral, y espiritual del nifio, y —
es en el hogar donde crece, y se desarrolla, acorde a los preceptos --

dictados por sus padres.

La influencia del hogar puede acelerar o detener la evoluecidn in-

fantil en todas las dreas que estd abarca, y un nifio bien estimulado -
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aprenderd a hablar, a caminar, a leer, y escribir, y su desarrollo cog
noscttivo y psicomotor, serd mds firme que del nific que le faltd esti-
mulacidn y apoyo asi, todos los elementos de la familia influyen en la

educacion del nifio, pero los directamente responsables son los padres.

Esquema N° 1
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ESQUEMA N° 1

CIRCULO

S0CI0 FAMILIAR

CIRCULO PARA FAMILIAR

NUCLEO

FAMILIAR

) Partientes |a) Abuelos a) Padre b)

Lejanos

b) Amigos
Intimos

b) Madre

e)

Hijos

e) Sobrinos

¢) Compadres

e ————— A —— A i |l =1
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En consecuencia, el nifio necesita en primer término, del amor de-
sus padres, para poder subsistir y sus primeros arios de vida dependen-

del cuidado, y solicitudes que le brinden sus padres.

El rechazo o desamor de éstos, repercuten en el desarrollo fisico
o psicomotor, intelectual, y espiritual del nifio. Un nifio sin amor no-
erece, no evoluciona, no tiene deseos de comunicarse, ni de avanzar —-

hacia su superacion.

La familia pues, con todos sus integrantes ( padres, abuelos,tt —
os, etc ), la escuela con todos sus componentes ( autoridades, educado
ras, maestros, intendentes, etc. ) los vecinos, amigos, gentes que for
man los pueblos y las naciones, los agentes informativos, que difunden
masivamente cultura, y propaganda ( la radio, la televisidn, periddico
revistas, ete. ) influyen continuamente en la formacion cultural y so-

ctal de todo ser humanro.

Por otro lado, la escuela influye en el desarrollo social del ni-
fio, por la accion que ejercen sobre €l la maestra, sus condiscipulos,—

las autoridades y los métodos de ensevianza. Luego entonces los efectos

de una educacién autoritaria en que los nifios son castigados, con fre-

—_—
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cuencia pueden repercutir en comportamientos negativos, debiendose a -
doptar un justo medio para no afectar sus comportamientos, detectando-
que la familia, la escuela, la nacidn, y el mundo, constituyen el am -
biente que rodea al nifio desde su nacimiento, e influyen progresivamen

te en su formacion social.

La escuela como imstitucion soctal, influye de tal manera en la -
evolucion del desarrollo soctial del alumno, que el docente debe tomar-

en cuenta en primer término, el aspecto afectivo de sus alumnos, y ob-

servar con detenimiento el proceso que van adquiriendo los nifios, res—
pecto al plano afectivo de éstos, y favorecer al mdximo los aspectos =
de autonomia, su forma de juego, y en la cooperacidn y partieipacidn -

de cada uno de los ni#fios, detectando qué peoblemas afectivos existen -

= e —e

en el aula, y poder buscar alternativas de solucidn que corten de raiz

con ello, la escuela pues, tratard de vincular de manera estrecha la -

familia, la escuela, y la sociedad.

Por lo tanto la escuela ha de procurar ayudar a que el nifio se —-
adapte a la forma de vida impuesta por el grupo social a que pertenece
pero también debe fomentar reflexidn, juicio, y desarrollar una con —-
ctencia critica que le permita crear innovaciones, valorando las carac

teristicas de la sociedad.
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1.5. Adquisieidn del lenguaje oral y su desarrollo.

Como ya se ha mencionado, en base a la teoria psicogenética de -
Piaget, en donde el pensamiento infantil se va construyendo mediante -
un proceso continuo. Su pensamiento a través de acciones que realiza -
con los objetos, acontecimientos, fendmenos, y situaciones que a €l le
interesan. De esta misma forma, el nifio va adquiriendo el lenguaje -——

oral, stiempre en funcidn de sus necesidades primordiales.

Si partimos del comienzo de la vida de un lactante, que lanza gri
tos, llora, y emite sonidos que posteriormente tendrdn un significado,
necesidades primordiales, partiendo desde el comienzo de la vida, se—

traduce pues en sonidos que adquirirdn un significado.

Es la madre, la que atenta, descubrird qué cierto sonido signifi-
card un desagrado o sensacidon de malestar. Al cabo de algun tiempo pro
ducird balbuceos, primeras vocalizaciones que paulatinamente, las ird-

modificando lentamente.

La influencia del medio ambiente serd importante en esa etapa, —-

puesto que aumentard o disminuird el placer de utilizar la boca como -
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drgano reproductor de sonidos, intentard crear las mismas silabas que-
emiten sus padres, y con ello ge inieia una comunicacidon. De la con —-—
frontacidn entre las palabras escuchadas pronunciadas por los adultos-—
Y sus ensayos de vocalizacion, nacerd su primer vocabulario. " El len—
guaje guia, determina y domina el curso de la aceidn; la funcidn pla -
ntficadora del lenguaje, hace su apariecidn juntolcon la ya existente —

funcion del lenguaje de reflejar el mundo externo " (6 ).

Es necesario pues, que estructuremos muy bien el lenguaje que uti
licemos con los pequerios, ya que ellos ponen en prdctica lo escuchado-
la actitud de los adultos volverd a ser importante, y el clima afecti-
vo linguistico general de la familia, representa el primer modelo al -

cudl pueda referirse.

( 6 ) ANTOLOGIA. El lenguaje en la Escuela. México. D.F. 1988
Universidad Pedagdgica Nacional.
P.p. 39
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A veces también dentro de su organizacidn psiquica, las palabras—-
estan unidas a estados afectivos de angustia, habiendo visto y escucha
do a los padres agredirse violentamente por medios orales, se atemori-

zard y se negard a utilizarlos, para no afectar a su interlocutor, co-

mo a su madre por ejemplo.

Algunos mutismos de la primera infancia pueden ser determinantes-—
en parte por ese mecanismo, por el contrario, en un clima satisfacto -
rio, las vocalizactiones de los demds inician o reactivan el repertorio

del niro.

Consecuentemente el nifio repetird las palabras como st fueran un-
eco, y su capacidad de imitar se desarrollard, buscard modelos sonoros

y los reproducird para su propio placer.

" El1 nifio se convierte asi em una parte del proceso negociador, por -
el cudl se crean e interpretan los hechos, y se hace un agente de -
elaboracion del conocimiento a la vez que receptor de su transmi —-

sion " (7).

(7 ) ANTOLOGIA. El Lenguaje en la Escuela. Op. Cit. P.p. 48.
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Posteriormente, nace en él, movimientos de cabeza, que traduce el
rechazo, es primero la imitacidn del gesto de la madre, y al utilizar-
la palabra "mo", imita al adulto, que le prohibe algo que se identifi—
ca con él, se le oye decir o repetir en su juego "no, no, no," y los -

primeros fundamentos del super ego se establecen de este modo.

El si que sigue al "no", indica la aceptacidn por el nifio del de-
seo anunciado por el adulto, es lo contrario de la negacidn, y se defi

ne en relacidon eon la del adulto nifio.

Por consigutente el desarrollo del lenguaje oral, es sorprendente
si se considera la diferencia entre el primer llanto, y la utilizacion
que el nifio hace de su lengua, al ingresar al jardin de nifics. El a -
prendizaje se da en virtud de la comprension que adquiere desde muy ==

temprana edad de las reglas morfoldgicas y sintdeticas de su lengua.

Ademds, no se da por simple imitacidn, ni por la asociacicén de —-
imdgenes y palabras, sino por que el nifio para comprender su lengua, -
ha tenido que reconstruir por si mismo el sistema, ha creado su propia
explicacidn y sistema buescando regularidades coherentes, creando su —-—

propia gramdtica y tomando la informacién que le brinde el medio.
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Este hecho se observa en los nifios de 3 a 4 afios de edad que regu
larizan los verbos irregulares, expresando por ejemplo: "yo poni' en -
lugar de "yo puse", habitualmente se le considera un error, porque el-

nifio no sabe tratar los verbos irregulares.

Pero este error sistemdtico que aparece en casi todas las lenguas
no se da por imitacidn, ya que el adulto no habla asi, y es evidente -
que no se da por el reforazamiento que los adultos podrian ejercer para
rectificar las formas de hablar. Por consiguiente, el nifio va superan-
do etapas que paulatinamente va modificando, las cudles se detallan a-

contiruacion.

1.6. Etapas sobre la lengua oral.

Etapa prelinguistica: EL llanto y el grito pueden considerarse co
mo el origen del habla aunque funcionan como medio de comunicacidn pa-
ra expresar malestar. Desde los 2 meses aproximadamente, el nifio empie
za a emitir voces variando su duracidn, tono, Yy forma articulatoria, y
los emite en forma repetitiva como si Jugdse con sus drganos fonatori-

os-articulatorios.

Tiende a emitir sonidos con mds frecuencia cuando estd solo, que-
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cuando estd en presencia de otros, también suele mover la boca y len -
gua sin productir sontdos. A los 18 meses el balbuceo es producto de lo
que Piaget ha llamado "reaccidon cirecular secundaria’, y consiste en -
que la produccion vocdlica infantil es estimulada por la influencia de
las palabras maternas y las conversaciones de otros, ademds de la cap-

tacion de sus proptos sonidos.

A los 9 meses, disminuye su balbuceo repetitivo y comienza a coor
dinar varios tipos de patrones motores-auditivos fonatorios, como es —

quema del desarrollo de la reaccidn circular secundaria.

A los 10 meses, empieza a imitar los sonidos del habla de los ——
adultos, también empiezsa a captar el concepto, estimulos verbales ex -
ternos, y responde algunas veces con movimientos significativos como -
agitar las manos cuando oye la palabra "adios" y volver la cabeza cuan

do escucha su nombre.

Etapa inicial desde los 11 6 12 meses, el nifio comienza a usar al
gunas palabras, que poco a poco entran enm un proceso de reorganizacidn
y coordinacidon de su patrdn auditivo y motor con la significacidn que-

encterran ejemplo: Cuando empieza a usar la palabra "papd”, articulan-

117552
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tres o mds palabras y relacionan su concepto con otras personas como -
"mamd", cualquier adulto masculino, la sirviente, etc. Y la repiten —-
cuando estdn solos. La relacidn emocional positiva del bebé con sus pa

dres sirve de base y acelera el desarrollo verbal del ni7o.

A los 18 meses, empieza a encadenar dos palabras y despies mds y-
las emplea en un modelo de entonacidn diferente al del adulto, poco a-
poco comienza a utilizar una entonacion natural, y mejora la regulari-

dad en el orden de las palabras.

En esta etapa su comprensidn y expresion verbal, aun son torpes,-—
e inseguras, titubeantes. Y se observan caracteristicas, como la jerga
o habla ininteligibles, el lenguaje "telegrdfico”, que consiste en em-
pleo de oraciones, en las que omite articulos y palabras cortas de u —
nidn, expresdndose al estilo telegrdfico como por ejemplo: Mamd ocupa-
da, mi ensefiar. En esta etapa es normal que un nifio confunda "leche" -
con vaso, perro con gato, mesa con silla, las confusiones pueden atri-

buirse a relaciones entre situaciones similares vividas.

El hecho de cuando un nifio aprende la palabra "pato”, y al ver un

dguila en la cara de una moneda, transfirid el concepto de "pato" a la

- m e e e ea o ——— o 4
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moneda, hay ocasiones en que se parece que hay un estancamiento en la-
evolucion linguistica, debido que las nuevas posibilidades logradas ha
cen que el nivio enfrente dificultades mayores, y como los fendmenos —-
linguisticos no se presentan aislados, sino que forman parte de siste-
mas bien estructurados, la aparente detencidn del desarrollo verbal es
falsa; en realidad el nifio no sélo estd almacenando, estd perfeccionan
do sus conceptos verbales preparandosé para aleanzar una etapa superi-

or en su lenguaje.

A la edad de 1 afio 9 meses, el nifio utiliza la palabra "tee" para
designar un gato, y extiende el uso a un perro, un mes mds tarde la —--
utiliza para una vaca ete. Y asi sucesivamente ird paralelamente modi-

ficando la estructura de la frase.

La accion del medio ambiente familiar, y el medio escolar, favore
ce un mejor despertar, una mejor utilizacidn del lenguaje, cuando la -

comunicacion se hace en forma positiva.

Por otra parte, la forma de hablar de los padres moldeard la de -
los nifios, unos padres que se expresan claramente, buscando el término

Justo, evitando las aproximaciones y las frases mal construidas, ayuda
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rdan al nifio a que por imitacion, tienda hacia un lenguaje bien consti-
tuido. Cuando se le corrija y se le invite a "hablar" correctamente, ~
dejar que el nifio "hable mal" es limitar sus facultades futuras de ex-

presion.

Resulta curioso escuchar a veces a ciertos ninos que se expresan—
correctamente en el jardin de nivios, y que regresan a un lenguaje de —
formado, o de bebé impresigso y fragmentado cuando regresan a casa, sa-
ben muy bien que nadie les corregird esta forma de hablar, porque en -
su casa todos hablan mal. Pero en st, el nifio busca la forma de regula
rizar los verbos irregulares, porque busca regularidades coherentes en

su lengua, es decir tiene una necesidad de hablar con pautas regulares

Encontrdndonos por consiguiente no ante errores por falta de cono
cimiento, sino ante pruebas tangibles del sorprendente conocimiento —-—
que el nifio tiene de su lengua, y estos errores son construcciones ori

ginales del nifio, y no copia deformada del modelo del adulto.

Etapa delocutoria / de los 2 a los 7 afios de edad, se estructura—

un sistema linguistico bdsico, que permite al nifio comunicarse, y dar-

se a entender con los adultoe y funeiona en las diversas actividades -
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psicosoctales cotidianas. Segun Piaget, a los 2 afios se inicia el esta
do de inteligencia preoperatoria, en el que se consolidan regulaciones
afectivas, y reacctones circulares terciarias que permiten coordinact-—

ones visomanuales auditivofdonicas, visocauditivas.

Los conceptos verbales se afirman por conducto de la evoluecidn, -
la tmitacion, y el”juego simbdlico" y el desarrollo del juego simbili-

co, conduce a la adquisicion del signo verbal.

En el juego simbdlico el nifio impone sus propias reglas, en tanto
que cuando aprende el lenguaje tiene que aprender el cddigo impuesto -
por la generalidad de su ambiente social. La palabra oral reemplaza a-
los objetos fisicos, constituyendo el segundo sistema de sefiales que -
permite la autoregulacion de la conducta y eleva el pensamiento a nive

les abstractos que pueden romper los limites del mundo fisico.

De 2 a 3 afios, en su expresion verbal se reflejan las caracteris-
ticas de su psiquismo, es mds afectivo que intelectual i es eminente -
mente egocéntrico, poco a poco comienza a diferenciar su sexo, usa el-
articulo y algunos pronombres a partir de "mio", "mi", "yo", "al", --

"tu, "tuyo", suele hablar de si mismo en tercera persona y le gusta -
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repetir palabras, o patrones sonoros rimados, que son la base de la 28
tructura sintdetica de la oracidon, relata sus experiencias en presente
aun no tdentifica el pasado, también, poco a poco emplea el plural, y-
el singular, y expresa oraciones de tres o mds palabras, expresa sus -

deseos e inteia el control social.

Edad preescolar de 3 a 5 afios, se observa un auge notable en el -
desarrollo verbal del nifio. El realismo intelectual auin sin razonamien
to, se ve reflejado en su expresion verbal. El lenguaje rige su aceion
es la etapa del "mondlogo individual’ y "el monologo colectivo”, y es-
el hecho de que el nivio suele hablar para si mismo, aunque se encuen -

tre en un grupo de nifios y cada quién habla y actiia por su cuenta.

De 4 a 5 afios, las construcciones que hace del lenguaje serdn --
abandonadas progresivamente, y el lenguaje oral del wnifio en tdérminos -
de estructuracidn es parecido &Z del adulto. Va adquiriendo gradualmen
te el concepto de las palabras interrogativas, que representan la pre-
paracion intelectual para la légica y el razonamiento, dado que rela -
cionan los hechos, o acontecimientos, con las nociones del espacio, —~-
tiempo, y lugar al mejorar la conciencia de sus acciones, mejora el ma
nejo de los verbos. observandose una mejor regularizacidn, en la cons-—

trucecion de las oraciones al intentar comunicarse.
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A los 5 0 6 afios, se considera que el nivio adquirid un lenguaje -
correcto, cometiendo todavia faltas gramaticales, perdiendo el hilo de

la frase, y el dominio correcto del lenguaje vendrd poco a poco.

El escuchar cuentos, contarlos, representar escenas imaginarias,-—
desarrollan el lenguaje, y en consecuencia el pensamiento. Cominmente-—
de 6 a 7 afios, el nifio aprende a leer y escribir, con lo que se afirma
sus patrones articulatorios, ampliando su vocabularic, y mejora su —-—

construceidén gramatical.

Ast mismo el lenguaje oral va pasando por etapas en las cudles se
superan paulatinamente, mediante acciones, y la relacidén entre lengua-
Je y accidn, es una relacion dindmica en el curso del desarrollo del -
nifio y se produce en base a estadios o etapas, en un primer estadio el
lenguaje acomparia a las acciones del pequefio en forma un tanto desor -

ganizada y su lenguaje no es muy fluido, poco a poco lo va organizando

" Cuanto mds se repiten sus experiencias y sus nuevas caracteristicas—
en su propia mente, mds firme y fluido resulta su lenguaje. Cuanto -

mds distingue y clasifica, mds ordenado se hace su lenguaje " ( 8 )

(8 ) ANTOLOGIA. El Lenguaje en la escuela. Op. Cit. I'.p. 13




En un estadio posterior, el lenguaje se acerca cada vez mds
punto de partida del proceso, y acaba por preceder a la accion,
entonces como se hace mencidn anteriormente, el lenguaiec sigue a
acciones, y estd provocado y dominado por la actividad, y en los
dios superiores va surgiendo una nueva relacion entre la palabra

aceion.
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I7. MARCO SITUACIONAL

2.1. Contexto social e institucional.

El nivel cultural de las comunidades es pobre, acorde con la si -
tuacion soctial que guardan estas. En la prdctica docente, se ha detec-
tado que en la comunidad de Estacion Queréndaro, Municipio de Zinapé -
cuaro, Mich. Donde se desarrolla la prdetica educativa, se le da poca-
importancia a la educacidon, y en el nivel preescolar se refleja consi-
derablemente, ya que no existe una concientizacion plena de los padres
de familia; del real significado que tiene para el desarrollo del edu-

cando, la asistencia al jardin de nifios en edad preescolar.

Es pensamiento generalizado que el hecho de cursar un grado de —-—
preescolar serd o es sufictiente para la formacidn de sus hijos, y en -
algunas ocasiones, ni siquiera cursan la instruccicn preescolar, ins -
cribiéndolos directamente en la primaria, y en ocasiones, para nada to

man en cuenta los espacios educativos existentes en la comunidad.

El jardin de nifios cuenta con una poblacidn de 80 alummos, y su -
edad fluctia entre 4 y 5 afios de edad, los padres de familia algunos -

muestran una actitud apdtica, pues realmente son pocos los que se invo

lucran en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos, asi como —
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en el desarrollo biosicosoctial, que va teniendo éste paulatinamente, -
ayudando con ello a mejorar en todos los dmbitos que se requiere, por-
consiguiente estdn en relacidn continua y direecta con el personal de -

la institucion.

Es tarea del educador, el imvolucrar mds significativamente a los
padres de familia, que muestran apatia hacia la educacidn escolarizada
de sus hijos, buscando alternativas que conlleven a adquirir una con -
ctencia plena del real significado que tiene consigo, el mandar a sus-
hijos, o tenerlos en una institucion educativa, y ast juntos ( docen -
tes, padres de familia ), lograr un cambio trascendente que transforme
su entorno social y cultural, mejorandolo en beneficio de la comunidad
en todo lo mejor posible, desde lo mds sencillo, hasta lo mds complica

do, trabajando solidariamente los habitantes que la conforman.

La ocupacion de los habitantes que la conforman es la siguiente:
40% su actividad econdmica es la agricultura, 27% obreros de la cons —

trucecion, 28% pesca, 5% otras.

Su clima es templado, con lluvias en verano, la fauna existente -

es: Aves domésticas, gallinas, guajolotes, aves silvestres, como gar -
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zas, patos, ganzos, cuervos, chondones, golondrinas, gallaretas, gavio
tas, codorniz ete. Ganado vacuno, caprino, porcino, animales silves —-—
tres como: Armadillo, zorrillos, conejos, ardillas, tlacuaches, ser ——
pientes, y viboras. Animales acudticos; philapia, almejas, charales, -
carpa criolla, culebra, ranas, sardina, Flora: Matorrales, y frutales-
como: Platano, durazno, higo, limén, naranja, mispero, mandarina, etec.
Matorrales como; eucalipto, fresno, mezquite, hutzacha, jacarandas, -

pino ete.

La escolaridad de los habitantes, la mayoria llegd al 4° grado de
primaria. Y los servicios con los que cuenta la comunidad es la luz,
agua potable, drenaje, teléfono, transportes terrestres, ferrocarril,-
y autobus, cuenta con espacios educativos como: Un jardin de nifios, ——

primaria, y telesecundaria.

El Jardin de nifics existente en la comunidad cuenta con 5 aulas -
las cudles sdlo son ocupadas tres, cuenta con direccidn, hafios. El per
sonal docente que labora en el plantel es de 3 educadoras, y 1 perso -

nal de apoyo y servicio a la educacidn.

( anexo N° 1 ).
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2.2. Situacion geogrdfica.

En la parte norceste del Estado de Michoacdn, se encuentra situa-
do el municipio de Zinapéecuaro, el mismo lleva su poblacion cabecera,-
hacia el poniente de ésta a 8 Km. sobre la carretera que conduce a la-
ciudad de Morelia, inicia la comunidad de Estacidn Queréndaro, cuyo —-
ejtdo colinda al norte con la laguna de Cuitzeo, al sur con Queréndaro

al oriente con Francisco Villa, y al poniente con Belizario Dominguez.

Estd situada a 1832 M. sobre el nivel del mar a los ( 19° 51° ) -
la longitud del norte y los 100° 48 ° de longitud oeste meridiano de —-
Greemwich distancta 35 Km. de Morelia, por carretera asfaltada y por -

via férrea a la capital del Estado.

Los habitantes se encuentran establecidos a la orilla de la calle
principal, que llega a ser paralela con la via del tren, y que tiene -
una extencion de casi 2 Kildmetros. Al mismo tiempo que también divide
a la poblacicn en dos partes, la parte norte, es basiada por la laguna-
de Cuitzeo, mientras que la parte sur se encuentra en la falda de los-

cerros pequerias lomerias.

{( anexo N° 2 ).



III. ESTRATEGIA DIDACTICA METODOLOGICA

3.1. Constrastacidn del Programa de Educacion Preescolar 81 (PEP. 81)

al Programa Actual.

La fundamentacidn psicoldgica del programa de educacidn preesco -
lar ( PEP. 81 ) estd basado en la teoria psicogenética de Piaget, Wa -
llon, y Freud, en un primer nivel abarca la fundamentacion psicogenéti
ea como base tedrica del programa, el segundo abarca la forma como —-—
construye su conocimiento, y el tercero las caracteristicas mds pri -

mordiales en su periodo preoperatorio.

Las teorias de Freud ayudan a orientar y ubicar el desarrollo del
nifio, en lo referente a la estructuracidén de la afectividad, a partir-
de las relaciones tempranas de su edad. Las de Wallon y Piaget que de-
muestran la forma como se construye el pensamiento, desde las primeras

formas de relacidn con su medio social y material.

Dichas teorias nos ayudardn a explicar el proceso de desarrollo -
que poco a poco va alecanzando el nitio, en la estructura de su pensa —-

miento y de sus expertencias que va teniendo con los objetos de conoct

miento en su interaceidn cotidiana, El objetive primordial de este prg

grama pretende el desarrollo integral del nifio, en todas sus dreas ta-
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les como: Afetiva, cognoscitiva, y psicomotriz. Y el desarrollo se da-
rd mediante un proceso continuo, a través del cudl, el nifio lo constru
ye lentamente su pensamiento y estructura progresivamente su conocimi-
ento, esto se construird solamente a través de la propia actividad del
nifio, sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos, o sociales., —-

que constituyan su entorno de vida.

Cabe mencionar que dentro de la teoria o enfoque psicogenético, -
el aprendizaje del nifio, no debe ser dirigido por la educadorq<>§ino - A
N e & lr""
debe entenderse como orientadora, e incitando al nifio a reflexionar ——~\~€%t:”

. sl -

acerca de lo que hace, para qué lo hace, y cdmo lo hace, interrogdndo—

e v

lo continuamente en todo lo que emprenda.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales, se considera co-
mo un proceso que el nifio construird en sus relaciones con los adultos
Yy estos son portadores de reglas externas, factor determinante en la -

forma como el nifio aprende.

Y las actividades que el nifio realice, ayudardn con ello, a extra
er experiencias, para enriquecer su conocimiento en las tres dimensio-

nes, que anteriormente se han sefialado, como lo es en la dimension del
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desplazamiento de su cuerpo eﬁ el espacio, sus acciones sobre objetos-
concretos, las interacciones sociales con otros nifios de su edad medi-
ante juegos, y son fundamentales para coordinar su funeidn psicomotriz
favoreciendo también la construccion de su pensamiento, mismas que lo-
grard favorecer su desarrollo integral, y estas acciones no pueden ir-—

o estar disociadae de la afectividad.

Todo ésto sirvid de base para relizar una reformulacion de conte-
nidos y materiales educativos, para estructurar un nuevo programa  —-—
acorde con las necesidades e intereses de los nifios haciéndolo aun mds
flexible y concreto, tomando en cuenta aspectos y caracteristicas pro-

pias de cada comunidad.

El docente tendrd la oportunidad de adaptarlo al entorno socio —-
cultural en donde se realiza la prdetica educativa, preteﬁde también —
un desarrollo integral mediante un proceso continuo y sistemdtico, en—
donde intervienen elementos como afectividad, motricidad, aspectos cog
nogeitivos y sociales, que dependen uno del otro, pues como ya mencio-

naba con anterioridad no pueden ir disoeiados.

El Programa de Educacién Preescolar 1992, se reestructurd, con la
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finalidad de aportar al maestro mayores elementos necesarios para lle-
var a cabo la prdetica docente, desarrolldndola con mejor calidad y en
riqueciéndola continuamente, como uno de los propdsitos fundamentales-—
del Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa. Y dentro de un -

marco de transformaciones econdmicas, politicas, y sociales.

El programa lleva consigo aportaciones tedricas de pedagogos que-
lo sustentan como: Piaget, Sigmund Freud, Ovidio Decroly, John Deewey,
etec. Y el contenido de este programa hace una explicitacidn, acerca de
lo importante que es partir de los intereses y necesidades de los ni —

fios.

Hace referencia, que cada nifio es un ser unico, distinto, e irre-
petible, en sus carateristicas y necesidades propias, haciendo hinca -
pie; en que se debe de respetar las necesidades individuales, y estimu
lar la autonomia, el pemsamiento creativo, y sobre todo que el nifio —-
sea capaz de proponer actividades, que admitan una gran variedad de —-
respuestas, ademds de complementar y ampliar los conocimientos, expert

encias, actitudes, y hdbitos que ya han adquirido.

Existe pues, una diferencia entre el programa anterior y el ac ==
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tual puesto que en el anterior se manejaba un temario general de las -
unidades de trabajo como: Integracidn del nivio a la escuela, el vesti-
do, la alimentacidn, ete. Y la educadora tenia que apegarse a los li -
neamientos establecidos que marcaba el temario del programa, y las ac-
tividades que favorecerian el desarrollo de estos, pero para nada se -

tomaba en cuenta los intereses y necesidaes comunes.

Ahora con este nuevo programa, no se dan temarios especificos, —-
sino se parte de los intereses y necesidades del educando, y el educa-
dor participa orientando y sistemdtizando el proceso de ensefianza  ——
aprendizaje, con la ayuda de los nifios, se define el proyecto de traba
jo, y éstos se definen a partir de fuentes de experiencia de los nifios
aportando elementos significativos relacionados con su medio social y-
natural.

\

3 [ - . » * ro /\-
Por lo tanto, existe una participacion de los nifios, y del docen—

te pues ambos deben intervenir conjuntamente en la eleccion de situa -
etones de aprendizaje, organizando juegos y actividades que respondan-

a los aspectos del desarrollo afectivo, intelectual, fisico y social _
3

del nifio.

3.2. Desarrollo de la estrategia diddetica metodoldgica

e e o s o i o i o e i it Wt ;i W i i i
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Las estrategias diddeticas metodologicas van a proporcionar al do
cente en servicio la habilidad para dirigir en forma mds positiva, el-
proceso de ensefianza-aprendizaje de sus alumnos, buscando con ello las
téenicas, y métodos mds apropiados para llevar a cabo la prdctica do -
cente, logrando un avance significativo y trascedental en el proceso -
de desarrollo del nifio, en todas las dreas de aprendizaje que giren en

torno a él.

Mds especificamente, la estrategia diddctica que nos conducird a-
llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje del lenguaje oral —
del problema presentado de la prdctica docente, partird de la estructu
ra total de la misma, cuyos elementos, como el disefio de objetivos, —-—
Justificacion, contenidos, recursos materiales, evaluacidon, retroali -
mentacion, asti como la interaceidn maestro-alumno-contenido, serdn de-

terminantes para la efectividad y continuidad de este trabajo.

El desarrollo de la propuesta pedagdgica estd basado de acuerdo a
las teorias psicogenéticas de Piaget y Wallon, y a las caracteristicas
de los alummos del segundo grado del nivel preescolar de zona rural, -
en donde se desarrolla la prdctica educativa, y el problema especifico

detectado es:

" El papel del Jardin de Nifios en el Aprendizaje del Lenguaje Oral "

/

——— e . — —————
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Su delimitacidn fue a raiz de la expresion oral de los preescola-
res, ya que utilizan un lenguaje popular muy deformado, y en ocasiones
hasta obsceno, al intentar comunicarse con sus comparieros, O personas-—

que tienen una relacidén cotidiana dentro del dmbito soctal y cultural.

Para ello es necesario buscar alternativas de solucion, que ayu -
den a contrarrestar el lenguaje deformado, mediante actividades que —-—
propicien un mejoramiento en su expresion dentro del jardin de nitios,-
para que asi mismo, lo ecorrijan mediante situaciones de aprendizaje —--
que ayuden al educando a tener una expresion oral mds correcta y acor-—

de a su edad, y no tan deformada como actualmente hacen de ésta.

Esto se realizard mediante actividades que ayuden a expresar sus-
pensamientos en torno al objeto de estudio o de conocimiento, activida
des : Conversaciones, conferencias, descripciones de imdgenes, es-
cenas de la vida diaria, ete. Mismas que facilitardn al nifio expresar-
se sin temor, y poco a poco ird estructurando su lenguaje oral, enri -

queciéndolo y amplidndolo, ademds de modificarlo adecuadamente.

El intercambio de opiniones con sus compaiieros y con otros adul -

tos favorecerd este aspecto dentro del proceso, ayuddndolo a compren -



der que no todos piemsan igual que él, y que es necesario llegar a --
acuerdos para poder actuar conjuntamente hacia un mismo objetivo. Y el

objetivo de la estrategia diddctica metodoldgica es el siguiente:

* Fomentar una expresidn oral correcta; utilizando un lenguaje propio
para su edad y maduracidn, haciéndolo dia a dia mds explicito en el

contexto en que se desenvuelve.

Es necesartio partir primeramente de los prineipios que sustentan-
los enfoques psicogenéticos de las teorias de Piaget y Wallon, de acu-
erdo a las caracteristicas que presenta el grupo respecto a los aspec—

tos cognoscitivos, afectivos, y sociales.

Partiendo de las acciones que el nifio desarrolla, sobre objetos
de su realidad, ; edmo ? wutilizando una metodologia que ayude a que -
sea el nifio el que vaya construyendo, enriqueciéndo, y amplidndo paula
tinamente el desarrollo de su lenguaje, mediante el descubrimiento de-
situaciones de aprendizaje en torno a su expresion oral utilizada, ya-
corregida, y posteriormente realice una comparacion del lenguaje oral-

popular de su entorno ( comunidad ).

De acuerdo a la modernizacidn educativa, las situaciones de apren
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dizaje deben de ser acordes con las necesidades e intereges de los ni—
fios, ya que es uno de los principios fundamentales, asi como su capaci
dad de expresidn y juego, favoreciendo su proceso de soctalizacién. Y-
ast el nifio va adquiriendo mds fdeilmente un aprendizaje significativo
mediante un proceso continuo y sistemdtico de la lengua oral, todo con

la guia y orientacion de la educadora.

La actitud que asumird serd la de escuchar, observar, estimular,-
sugerir, y sobre todo, sin imponer criterios, pues dentro de un marco-
de respeto y democracia, todos juntos intervendrdn en el proceso de en

seflanza-aprendizaje.

Participando activamente ( docentes, padres de familia ) en las -
actividades cotidianas que se realicen en el aula, existiendo una inte
raccidn constante entre maestro-alummo-contenido. Y la curiosidad y el
interés del nifio como generadores de su actividad se despertard en me-

dida que exista algo interesante para él.

Tomando en cuenta las teorias que conforman el marco tedrico de -
esta propuesta, noe dice que en el periodo preoperatorio; el pensamien

to del nifio recorre diferentes etapas, que van desde el egocentrismo,-




7’6

en el cudl excluye toda subjetividad que venga de la realidad externa-
hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a los demds y a la-

realidad objetiva.

Para que el nifio llegue al conocimiento, deberd de interactuar --
con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situaciones, que despier
ten la necesidad y el intéres, para ello, él deberd construir sus pro-
pias hipdtesis con respecto a los fendmenos, situaciones, u objetos, —
incitando a la observacidn, la exploracidn, la investigacion, y ponien

do a prueba su hipdtesis, o bien, construyendo otra.

Y as? mismo, el aprendizaje se dard con la propia actividad que -
el nifio fue capaz de realizar sobre los objetos fisicos, afectivos, y-
sociales de su propio entorno, luego entonces la construccidn del obgje
to de conocimiento, pasa también por etapas que son: Adaptacion, asimi
lacidn, acomodacidn, y equilibrio, el iltimo de los cudles actia como—
un proceso en constante dinamismo, pues el pensamiento no se mantiene—
estdtico, y el pensamiento del nifio tiene las siguientes caracteristi-

cas:

Animismo / es cuando hay tendencia a concebir las cosas, los obje
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tos como st tuvieran vida propia. Artificialismo / creencia de que las
cosas estdn hechas por el hombre o por medio de algo divino. Realismo/
es cuando el nifio cree que son reales los hechos que no se han dado co

mo tales.

En el desarrollo del nifio, se considerdn que las estructuras cog-
noscitivas, con caracteristicas propias en cada estadio de desarrollo,
tienen su origen en las de un estadio anterior, y son a su vez, punto-
de partida a las de nivel subsecuente de menos conocimiento, y dan sus
tento al que sigue, el cudl representa un progreso con respecto al an—

terior.

Por otra parte, de acuerdo a los sustentos tedricos de Wallon, en
focdndolos hacia las caracteristicas de los nifios preescolares, se con
siderd de suma importancia la soctalizacion, y las relaciones de afec-
to, ya que con ello, el nific es capaz de relacionarse con otros nirios—
y ast interactuar en la sociedad en la que estd inmmerso, y forma parte
nos dice que no existe una armonia preestablecida entre el desarrollo-

del nifio y la soctedad, ya que estas son diversas y cambiantes.

Siendo el nifio conformado por su entorno, desde su nacimiento y -

/l'le'_‘
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la emocion toma parte substancial en sus componentes humorales y motri

ces, siendo también un comportamiento social en sus funciones de adap-

tacion.

Tomando en cuenta la funtamentacicn del PEP 92 (Programa de Educ-—
acion Preescolar Actualizado) pretende un desarrollo integral del nifio
en los aspectos cognoscitivos, afectivos, y sociales, teniendo como ob

Jetivos prioritarios los siguientes:

* Que el nifio desarrolle se autonomia e identidad personal como miem-—
bro del entorno en el que se desenvuelve, y asi progresivamente se—

reconozca, en su cultura, y nacionalidad.

* Que se sensibilice en relacidn con su naturaleza prepardndolo para=__

el cuidado de la vida.

La soctalizacion juega un papel primordial, para que posteriormen
te aprenda a cooperar con las personas que le rodean, y asi mismo sea—
capaz de ser creativo a través del lenguaje de su pensamiento, permiti
endole continuamente temer nuevos aprendizajes. Por lo tanto, se puede

decir que ee dard mediante la estructuracidn progresiva de su persgona=

lidad, en un proceso continuo y sistemdtico que se construird solamen-
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te a traves de la propia actividad del nifio sobre los objetos concre-
tos y afectivos, sociales de su entorno vital. Las experiencias son vi
tales, en el sentido mds concreto del término y se producen en la rela
eidn del nifio con su entorno, y son experiencias dadas por el lugar, -

por la gente, y también por sus fantasias.

Es necesario pues, que el nivio se sienta libre para hablar solo,-
o0 con otros nifios, o bien con los adultos. De experimentar con la len-—
gua oral, de inventar palabras, juegos de palabras, de tal manera que-
encuentre en ello un vehiculo para expresar sus emociones, deseos, y -
necesidades, por lo tanto comprenderd y enriquecerd progresivamente su
lenguaje oral, descubriéndolo por €l mismo; la funcidn que tiene en el
entendimiento con sus semejantes y con la humanidad misma. Para ello -
se sugieren estas metas especificas para un mejor desarrollo del len -

guaje oral:

* Se propone que el docente propicie un clima afectivo, creando un am
biente de seguridad y estabilidad emocional, para que los nifios ha—
blen con libertad y se sientan seguros de expresar lo que sienten -

de acuerdo a ideas y emociones.

* Fomentar la reflexidon en todo momento de aprendizaje, para lograr -
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con ello diferenciar su expresidn oral cotidiana y de su entorno soci-
al y la utilizada en el jardin de nifios, credndole conflictos internos

en su pensamiento

* Brindar las posibilidades para que el nifio adquiera autonomia y se- \\\'
guridad en todo lo que emprenda en su entorno, con sus comparieros ,— J

educadora, y de acuerdo también de lo que habla y realiza.

* Un eambio significativo por parte del docente en su actitud, en don
de valore positivamente los esfuerzos del nifio y cambie su actitud

de autoridad suprema que "sabe" y el nifio aprende de ello.

Siendo de vital importancia también, que se fomente la creativi -
dad y la libre expresicn en los nifios, sustentos bdsicos del Programa-—
de la Modernizacidn Educativa. Promoviendo la reflexicon en la toma de-
decisiones y acciones que ellos emprendan, en las situaciones de apren

dizaje que se realicen.

¢ eomo se llevard a eabo dsto Yy para que ?

Mediante la planeacidn adecuada y dosificada, y sobre todo que -
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sean los nifios los que participan activamente en la realizacidn de és-—
ta, conjuntamente con la orientacion del docente del grupo, dando opor
tunidad de que los nifios expresen sus intereses y necesidades en torno
del objeto de estudio a tratar, partiendo con ello primeramente de las
experiencias vividas en su entorno socto—cultural, y natural, en el -

que cotidianamente se desenvuelven los nifios.

Los temas de interés elegidos por ellos, son de gran importancia-
buscando la manera de propiciar al mdximo la participacion activa yes

(pontdneaﬂen su expresion oral. Para ello, el docente ( educador ) bus-
S~

—

card las técnicas apropiadas que ayuden a corregir o ir ampliando y me
Jjorando, dia a dia mds su expresidn oral utilizada, produciendo cam ~-
bios conscientes en los comportamientos relacionados con la conversa -

eion.

Utilizando téenicas adecuadas que faciliten al docente encauzar -
positivamente el desarrollo del lenguaje oral, eomo por ejemplo:
empleando primeramente para partir a un tema determinado, la conversa-
cion, expresando con ello su pensamiento em relacidn al centro de inte
rés que en esos momentos surgid. cabe mencionar el definir de acuerdo-

al Dieccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua. La palabra -

CONVERSACION lo definen de la siguiente manera;
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conversacion es la accion y el efecto de hablar familiarmente una o va
rias personas con otras u otras, cambiando mutuamente sus ideas sobre-

uno o varios asuntos.

" El buen conversador, el que es artista en ello, sigue el curso de la
conversacion como el pescador el de un rio, sin detenerse donde no -

no hay nada que pescar " (9)

La educadora orientard el cause que vaya teniendo la conversacion
de los ntifios, tratando que dicha conversacidn deje un intercambio de -
ideas e impresiones sobre el centro de interés, o tema a tratar que -
los nifios propiciardn, en este sentido, st el centro de interds o tema
a desarrollar por los nifios es la familia, esta serd la situacidn de -
aprendizaje, que en el momento de conversacion surgid, partiendo como—
ya se habia especificado, partir de las nociones de los alummos tienen

acerca de su "familia" se conversard acerca de:

(9 ) ANTOLOGIA. El Maestro y las Situaciones de Aprendizaje. Op.Cit
F.p. 117
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*  (Como ésta integrada su familia ?
*  (Como es su casa ?
*  Cudntos viven en ella 7

*  Tienen animales domésticos ?

Propiciando con ello, que los nifios expresen sus sentimientos y -
afectos en relacion con las personas que cotidianamente interactian —-—
afecttivamente con él. Y asi, aprende a proponer formas de decir, de —-—

contar, de informar, viviendo con ello en una situacion de didlogo.

La utilizacion de materiales o recursos diddcticos, que apoyen di
cha situacion de aprendizaje, también es importante, ya que con ello -
se reforzard el aprendizaje que se dé. El salén de clases es un recur—
8o que descuidamos con frecuencia, y que 8in embargo es rico en posibi
lidades, debiendo tornarlo en un espacio agradable, edmodo, y funeto -
nal. " Se conoce con el nombre de medios, al conjunto de recursos mate
riales a que puede apelar el profesor, o la estructura escolar para ac
tivar su proceso educativo. Los medios son medios el fin es el logro -

de los objetivos educacionales " ( 10 ).

( 10 ) ANTOLOGIA. Medice para la Enseflanza. México 1986.
Universidad Pedagogica Nactional.
P.p. 6.
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Posteriormente, en otro momento se realizard una descripcidn don-
de el nifio participe, describiendo su casa, fomentando con ello su ex—
presion oral, haciendo también descripciones de imdgenes relacionadas—
o alucivas al tema, de fotografias, escenas de cuentos, carteles, per-
sonas, animales, objetos, escenas de la vida diaria, actividades, o ——

acciones, etc. En torno al objeto de estudio.

Mediante la técnica de dramatizacidn, participardn activamente en

1

. /
las situaciones o roles ejercidos por su familia o entorno soeial que- -
les guste personificar, asumiendo papeles que admiren o Llamen su aten

eion. ( posteriormente discusicn grupal sobre lo dramatizado ).

Esta actividad es un medio que favorece la representacion, y se -
desprende del juego simbdlico o Juego de ficeidn, se da en el periodo~
preoperatorio, y los nifios simbolizan sus ideas sobre las personas u -
objetos que representan, y expresan gran parte del conocimiento soetal

que tiemen acerca de su realidad en la que viven.

Es importante también, tener una cuidadosa atencidn a las emocio—
nes y afectos de los nifios y a las interaceiones soatales, pues condu=

cen al logro progresivo de la autonomia. Respecto a los aspectos afec-
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tivos, sociales, fundamentales los siguientes puntos que se detallan

* FEl nifio requiere para su desarrollo un ambiente que le brinde segu-

ridad y estabilidad emocional.

* Las actividades que realice se den en un contexto de interaccidn so

ctal, ya sea dentro ( escuela ) o fuera ( entorno eircundante ).

* Cuando el nifio se sienta seguro e independiente de sus capacidades-
se antmard a interactuar con la realidad que le rodea, teniendo int

ectativa para indagar, preguntar, y satisfacer su curiosidad.

Estando en todo momento lo afectivo social, en cada una de las —- 3%&
aceciones que realiza el nifio. Todae estas actividades aunadas a muchas
mds ayudan a que el nifio vaya estructurando su lenguaje oral, enrique-~
ciéndolo, amplidndolo, y modifieandolo adecuadamente ( si es empleado-
de una manera correcta por las personas que tienen trato directo con —
el nifio ) sin deformarlo y ayudan a que el niro, poco a poco vaya des-

cubriendo con orientacidn del docente la manera correcta de expresarse

por consiguiente, la actitud que asuma el educador dentro del proceso-—

de ensefianza-aprendizaje, serd fundamental, pues debe de asumir una ac
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titud acorde con la metodologia que estd utilizando, la cudl sea dar -
respuestas operativas en beneficio de la prdetica docente, teniendo un
papel fundamental ( profesor ) tanto con los nitios, como con los pa —-

dres de familia.

Una de las actitudes primordiales del maestro, es la de ponerse -
en "disposicion de escucha" asumiendo un rol de orientador, organiza -
dor, y promoviendo la reflexion sobre las decisiones y acciones, acon—
seja "téenicamente" a los nifios edmo usar un material, se elijan aque-
llos recursos que ofrezcan mds posibilidades en funcion de lo que se -
desea conseguirse buscar asi que las experiencias de aprendizaje sean-

las mds ricas posibles.

El cambio de actitud del docente, se considerd que es dificil mds
no imposible, se puede tratar de ir rompiendo poco a poco, con estruc-
turas que se han conformado a través de los afios, y que de alguna mane
ra se ha moldeado a la manera de pensar y actiar del docente, con las-

generaciones que intervinierdn dentro de nuestro proceso de formacion.

Por lo tanto se considerd que sé¢ requiere de un peneamiento inno=

vador, acorde con el proceso evolutivo que el México de hoy necesita -
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de un cambio, que forme generaciones reflexivas y pensantes, acerca de
lo que realizan, preguntdndose continuamente ; el porque ? Yy ¢, como ?-
Y ¢ para qué ? de las situaciones que dia a dia se les presenta en su_

vida cotidiana, y de acuerdo también al contexto real en el que viven.

Por todo lo anteriormente descrito, es necesario que la educadora
propicie un medio ambiente favorable, tanto fisico, como social, en el
desarrollo de las relaciones que se establecen entre la educadora, ni-

#ios, y padres de familia, entre los mismos nifios.

Y con ello se remite a la interaccidn que existe entre el proceso
educativo maestro-alummo, con el objeto de conocimiento, y de ello las
manifestaciones cualitativas que se dan, como la espontdneidad, la --

creatividad, y el sentido critico.

Para ello es importante que la accidn y participacidn de los ni -
fios se favorezeca a través de un "respeto" a todas las cosas que el ni-
fio haga, o diga, y evitar caer en extremos opuestos, tales como; una -
posicion rigida o autoritaria por parte de la educadora, y consecuente
mente limitando el desarrollo de un sentido erttico, y bloqueando en -

gran medida el logro de su automomia, pues siempre dependerd de al -—-
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guien. Es preciso y fundamental que el nifio se exprese y discuta con -
sus comparieros sobre todo lo realizado, con el fin de que su participa
cion oral sea mds fluida y mejor dentro de una sistemdtizacidn bien es
tructurada, aprendiéndola a modificar €l solo o con la ayuda de sus —-

comparieros.

3.3. Evaluacion.

La evaluacidn se realizard haciendo un seguimiento del proceso de
desarrollo del nifio, y no consiste en aprobar o desaprobar, porque no-
estd centrada en la medicidn, que implica cuantificar razgos o conduc-
tas, sino, en una descripcidn e interpretacidn que permitirdn captar -
la singularidad de situaciones concretas, permitiendo con ello obtener
informaciones sobre el desarrollo de lo que se planed, tomando en cuen
ta el programa que se utiliza en preescolar, asi como el método o tde—

nicas e instrumentos para su operatividad.

Es necesario evaluar para retroalimentar la planeacion, y la ope-
racicn del programa, para rectificar acciones, proponer modificaciones

andlizar las formas de relacidn docente—alummo y docente-grupo.En si -

no se evalua, como ya se dijo, para ealifiear, sino para obtener datos

precisos sobre la marcha del proceso, y para conocer los avances o di-~
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ficultades del nifio, se va evaluar utilizando la técnica de la observa
eidn, la cudl se realisard en forma diacreta y natural, tratando de ey
itar, que la parte evaluadora asuma una actitud inquisitiva y autorita
ria que asuste a los nifios, constituyendo para ellos una fuente de ten

sidn.

La evaluacion se realizard en todo momento, pues constituye un —-
proceso permanente con fines de un registro mds mds sistemdtico, sefia-

ldndose diferentes momentos como: Inicial, grupal, y final.

Es necesario también, que los nifios realicen una autoevaluacion -
grupal, sobre la participacion en la temdtica, incluyendo al maestro -
de grupo. Se debe propiciar que los nivios platiquen lo mds libre que -
se pueda, sobre sus sentimientos, ideas, problemas, conflictos, hallaz
gos, que recuerden en ese instante que se estd llevando a cabo la eva-
luacion; con el fin de proporcionar mayores datos para corroborar la -

astmilacion y desarrollo de la temdtica que se realizo.

La participacion del docente en la evaluacidn, es necesaria tam -
bién, externando sus opiniones utilizando para ello un lenguaje accesi

ble y comprensible para los nivios, y no tendiendo a calificar bien o -



mal, sino resaltando aspectos, y propontiendo reflexiones, propiciando-
ason ¢llo la espontdneidad en todo momento. For lo tanto, para el educa
dor de la escuela infantil la evaluacidn la comprende como una forma —
necesaria de controlar los factores que intervienen en el proceso edu-

cativo.



CONCLUSIONES

Es muy importante las relaciones de comunicacion entre los indivi
duos, ya que permiten expresar sus sentimientos, necesidades, e intere
ses comunes de acuerdo a temas y situactiones especificas que dia a dia

se llevan, presentando dentro del contexto en el que se desenvuelven.

Por lo tanto, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, es ne-
cesario que el nifio se exprese espontdneamente, acerca de sus experien
ctas que tiene de los objetos y situaciones de aprendizaje, permitién-—
dole interactuar continuamente con los objetos que le proporcionan una

experiencia.

Para ello es fundamental escuchar verdaderamente al nivio, acerca-
de lo que le gusta hacer, para poder partir de sus intereses, y asti —-—
mismo, tener una vision de los que dicen, piensan, y sienten, ya que -

ellos pueden ser capaces también de ser parte activa de su aprendizaje

Luego entonces, el docente debe realizar un auténtico proceso for
mativo que implique a todos los nifios, para que en un plazo futuro --
sean creativos, autdonomos, y capaces de estructurar modos, espacios, -

y tiempos, que en relacion al contexto real en el que se desenvuelven.
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Y de tal forma el acercamiento del nifio a su realidad, y el deseo
de compenetrarse con su entorno ( comunidad ) se debe infiltrar a tra-
vés del juego, buscando las alternativas psicopedagdgicas pertinentes-
como una metodologia que logre encauzar de manera positiva, la aceidn-

educativa.

Cabe mencionar entonces, que para lograr la autonomia, creativi -
dad, y reflexidn en los nifios, es necesario; primero que el docente —-
realice un andlisis profundo acerca de la actitud que asume frente al-
grupo, y en el desarrollo de su prdctica educativa, y con ello hacer -
un balance de las situaciones positivas, y negativas, que se despren -
den, para poder restituir todo lo negativo, y encauzarlo de una manera

mds positiva.

Propiciando un clima afectivo social, proporciondndole al nifio un
ambiente agradable que le dé seguridad al expresar lo que stente, ex -
ternando libremente su pensamiento, ésto se dard a medida que el profe
sor entienda, que es el alumno el que debe ir descubriendo poco a poco
las situaciones de aprendizaje que le ayuden a construir su conocimien
to mediante una sistematizacidn que se provocard, en base a observacio
nes, experimentaciones, y construyendo ellos mismos sus hipdtesis, que

logren comprobar por medio de prdecticas que se lleven a cabo.
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Asumiendo cada quién su rol especifico, uno de guia y ortentador-

y otros de seres activos, pensantes, reflexivos, Yy particiapntes de su

propto desarrollo.



PERSPECTIVAS

El presente trabajo tiene como objetivo primordial, reproducir =
una informacidn bdsica sobre educacidn, especificamente la fumcionali-
dad del jardin de nifios, y el aprendizaje del lenguaje oral, en el -——

b
drea de preescolar.

El fundamento que ha dado linea al presente,-se basa en las teo —
rias de Wallon y Piaget. Mientras el primero centraliza su actividad -
de maduracidn del nifio en un nivel psicoldgico, el segundo lo hace des
de el punto de vista del razonamiento ldgico, desligando un tanto g =

psicologico.

El andlisis del trabajo va encaminado a rescatar elementos que -
puedan ser considerados en el trabajo docente del maestro de preesco =
lar, estos elementos son; primero aterrizar en la prdetica las teorias
planteadas, instrumentando programas de capacitacidn en cascada que =
permeen las bases docentes para dieho conoeimiento. También es impor -
tante definir estas actividades, simplificando el lenguaje de los plan
teamientos para lograr una comprension que no sea retdrica y que tenga

viabilidad.

Asi que utilizando o sincretizando "gl razonamiento logico" y  —
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"El razonamiento psicoldgico"”, nos lleve a enriquecer el proceso de ma
duracidn del nifio en esta etapa. St al nifio por ejemplo; le mostramos-—
una imdgen, y a partir de estd iniciamos una gerie de cuestionamientos
es indudable que el chico, no contestard en forma correcta la pregunta
pues tendrdn ideas y conceptos diversos, que han sido proporcionados =

por diversas instanctas, pero este ejercicio le hara evolucionar, en —

su concepcidn logica.

Por otro lado el nifio aprenderd a interactiar con sus companeros-
y asi se reforzard, el desarrollo de su pensamiento ( o razonamiento =
1dgico ) asi mismo el planteamiento psicolégico se manifestaria en la—
prdetica, tocando solo el momento final de éste, o sea mostrando al nt

fio, que lo que €l supuso era igual o diferente a lo que es en realidad

Es necesario que éste proceso tenga una preparacion cuidadosa, —-
por parte del docente, ya que puede tener implicaciones peligrosas, co
mo una confusidn por parte del educando. El nifio en este trabajo tiene
un papel determinante, para su formacidn posterior, ya que en lugar de
ser una entidad totalmente receptiva, aqui interactuard, y sus ideas -

podrdn ser puestas en prdetica.

Lo vanguardista que pudtera tener estd teoria, radica justamente—
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en el rol que pondremos a jugar al educando, las téenicas de trabajo -
enfocadas a reconocer los efectos, también juegan un papel determinan-—

te y van desde una plenaria, hasta una dramatizacidn por parte del ni-

7o,

La evaluacidn que determine el grado de asimilacidn, de este tra-
bajo, también serd una tarea que cambie el educador, en funeion del —-

cuadro de actividades, en las tareas de dicho trabagjo.
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ANEXOS

Anexo N° 1 Planta de conjunto del J/N " Dr. Juan Manuel Gonzd
les Ureria .
Superficie del terreno del Jardin de Nifios de la -

comunidad de Estacidn Queréndaro.

Anexo N° 2 Plano del XI censo gemeral de poblacicn y vivienda
1990, de la comunidad de Estacidn Queréndaro Mich.

Municipio de Zinapécuaro.
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GLOSARIO

c

Coaccidon. Fuerza que sé hace a alguien para obligarle
a que haga o diga alguna cosa.

Coadyuvar. Contribuir, ayudar a la consecucion de al -
guna cosa.

Consubstanciales. Que es la misma substancia y esencia
con otro.

Centripeto. Que atrae o dirige hacia el centro.

D

Dialéctico, CA. Perteneciente a la dialéctica// Cien -
eta filosdfica que trata del ractoci -
nio y de sus leyes.// Impulso del dni-
mo que lo guia en la investigacion de-
la verdad.

Disforia. Cualquier defecto de fonacion

Dilueidar. Aclarar,explicar.

H

Humorales. Perteneciente a los humores.// Buena dis -
posteidn para hacer una cosa.// Jovialidad-
agudeza, genio, indole.

Hipotdlamo. Poreidn del diencéfalo mds proxima a la hi-
pofisis. Posee grupos de neuronas (micleos)
secretoras en conexion con la hipdfisis, a-
donde es conducida esta neurosecrecidn.

I

Intrinseco. Caracteriza el valor (en cualquier aspecto-
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especificol)de un objeto o dato determivia -
do, sin tener en cuenta sus relaciones con-
otros.

Inhibicion. Accidn de inhibir.// Suspender de modo tran
sitorio una funcidén orgdnica.// Echarse er
ra de un asunto o abstenerse de tratarlo.

0

Obsceno. Lascivo, impuro.
e

Plenario. Ria. Lleno, entero,cumplido,cabal.// Dicese de
la indulgencia por lo cudl se perdona una
pena.

Psicosomdtica. Se aplica a todo sintoma o sindrome fun -
ctonal ralacionado de modo ostensible con
un trastorno psiquico.

Estas afecciones son concebidas como en -
fermedades de adaptacidn, que afectan la-
vida de relacidn.

. -
Retdrica. Arte de hablar bien y con elegancia, tra

tado de ese arte.// Sofisterias o razo -
nes que no son del caso.

e
Sensoriomotores. Relativo a la sensibilidad,facultad de

sentir. Que produce movimientos, cen —
tro comin de todas las sensaciones.

v

Ulterior. Que se dice, hace, o sucede despies de -
otra cosa.



