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INTRODUCCION.
Como dimensién educativa, La dimension social es tan central que todas Las
demds se .integrnan en ella, ésta se da en intewrelaciones con Los distintos
Antegrantes del grupo al que se pentenece, pemitiendo al individuo convertinse

en un miembro activo de ese grupo.

En Las intewrelaciones se aprenden Los valones, obteniéndose por medio de
vivencias. ER valorn de La cooperacidn social es motivo de estudio en el

presente trabajo por considenarn actualmente La debilitacién de éste.

La pretension de esta pnopuesta es delinear estrategias concretas y
prndcticas para favorecer £Los valones de cooperacién soclal en nifios de
preescolar.

La Linea tednica que Ra nespalda estd basada 4fundamentalmente en La
Psicogenética de Jean Piaget, quien afiuma que "La construccién de conocimientos
en el niiio, se da a través de La actividad que nealfza con Los objetos, ya sean
concnetos, afectivos y sociales que constituyen su medio natwwal y social".
Esto se traduce en una pedagogia operatonia que sernd considerada para La
vivencia de valores de cooperacién social en alumnos de preescolar.

Aqui se encontrand un comentario acenca del onigen del probLema, as
razones que motivaron su estudio, tomando como base La experiencia docente para

enseguida buscar a solucién a trhavés del establecimiento de objetivos.

Se exponen Los gundamentos psicopedagégicos y f{Loadficos que expLican el
problema, asi como un profundo andlisis del contexto .institucional y social.

Refenencia especial merece hablarn de estrategias metodolégico-diddcticas
mencionando Los elementos que parnticipan en el proceso ensefianza-aprendizaje,
para £legan a La formulacion de un disefio de estrateglas metodolégico diddcticas

que dandn solucién al probLema motivo de estudio.



Se presenta un ménucioso andlisis de RLa coherencia interna de £La
propuesta, de Los aspectos que se consideraron para estwctuwrarla, asil como de
La metodologia y técnicas utilizadas.

Precisa §ijar cowrelaciones con otros campos, notdndose ef establecimiento
de un equilibrio.

Finalmente se hace neferencia a Las expectativas y conclusiones.



I. DEFINICION DEL OBJIETO DE ESTUDIO
Desde Los pruimenos afios de vida, el hombre dnicia experiencias
4undamentales para su desarollo, que Le jfavorecen en La construccion de su
personalidad, nealizdndose iransgonmaciones en Lo afectivo, social, Antelectual
y 4isico, como nesultado de Las interacciones que se van feniendo con el medio
natuwal y social. A medida que el nifio crece, el medio natural y social nebasan
Los Rimites de La familia y el hogar.

EL ingreso al Jandin de Nifios nepresenta un paso {mportante en ef proceso
de soclalizacién, en donde Cas interacciones y cooperac{én entre nifics, jévenes
y adultos son de Lmportancia primondial para el desarrollo socio-afectlivo.

Entre Las caractenisticas del nifio en edad preescolar cabe sefickar £La
manifestacion de un profundo intenés y curlosidad par saber, indagar, explonar;
demanda un constante neconocimlento, apoyo y carific de Las pewsonas que Lo
nodean, el acexcamfento def nific a su nealidad ocwuie a iravés del juego.

EL Objetivo Genenal def Prognama de Educalén Preescolar, se dirdige a
davonecer el desaunollo arménico e integral del nifio, para que desawviolle:
"_Su soclalizacion a través del trabajo grnupal y La cooperacidn con
otnos nifios y adultos.
-Su autonomia e Adentidad personal, nequisitos ind{spensables para
que progresivamente se neconozca su Ldentidad culturnal y nacional.
-Formas de expresién cnreativas a través del ~Lenguaje, de su
pensamiento y de su cuerpo, Lo cual Le pemitind adquirnin
aprendizajes fonmales™. (1)
Motéva La atencion neallizan trabajo en el campo de Lo social, ya que a
través de 24 afios de convivin y Labosnar como educadora en Jardines de Nifios, se
ha podido constatan que ef aspecto soclal y afectivo ilenen fundamental

Ampontancia en el desawollo Integral del nifio, pues partiendo de Las relaciones

(1) S.E.P. Programa de Educaion Preescolar. 1992



que el educando establezca con Los demds, determinarnd su avance en Lo
intelectual y 4isico, Llevindolo a aprender neglas, nowmas, valores socfales y
actitudes para convivin y 4fomwmar parte def gnupo al que pentenece, Lo que
conlleva a 4omentar La cooperacién con sus  semejantes, conduciéndofo
progresivamente hacia el desawoflo de su autonomia, que constituye uno de Los

objetivos centrales del Programa de Educacidn Preescolan.

Aunque se sabe que deswviollar La autonomia (tanto en Lo intelectual como
en Lo monal), significa sen capaz de pensar criticamente y actuar pon 5% mismo,
tomando en cuenta ef punto de vista de Lecs demds, pasando del egocentrismo hacia
La parnticipacién con otrnos; es preocupante que en el desempeiic docente como
educadoras, muchas veces en £Lugax de promover esa autonomia, se 4omente

genenalmente su contraparte: La heteronomia (ser gobernados pon otnos).

Al realizan una reconceptualizacién de €a prdctica docente y tomar ek
papel que Dewey asigna al educadon cuando expone que: "Es e evaluador y Juez de
La experdencia, en éf descansa La responsabilidad de crear condiciones para el
género de experiencias presentes que tengan un efecto bavorable para el
dutweo(1), convella a nealizarn un andlisis de La tarea hasta hoy desempeniada en
el proceso ensefianza-aprendizaje en el Area de Lo social en el nivel preescolar,
existiendo disposicion en mejorar La Rabor docente £Revando a cabo fLas
transformaciones que sean necesarias para que La prdctica educativa se dé en
optimas condiciones elevando con ello fa calidad de La educacidn de Los alumnos,

meta del Sistema Educativo Nacional.

EL objeto de estudic se presenta teniendo como neferencia £La prdctica

docente rnealizada en ef Jarndin de Nifios "Cdamara Nacfonal de Comerncio", cuyo fun-

(1) CARRIZALEZ Retamosa, Cesar. Formacion de La experiencia docente. 1987



damento Lo constituye el Progmma de Educacién Preescolarn vigente a patin de
1992, ef cual se sustenta en Los postulados bdsicos de La teornia Psicogenética
de Piageft.

€3 de notwuse que aunque ef programa referido y su propuesta de Método de
Proyectos se encuentra muy completo y bien estructurado, en muchas ocasiones no
se prdctica de acuendo a Los Lineamientos establecidos, ya que La docente tiende
a conducinse en su prdctica educativa de una manera tradicional, generalmente
como fué 4ommada en su desarvrollo a Lo Lango de Ra experiencia cotidiana,
pretendiendo que Los nifics aprendan conocimientos y valones morales a través de
fa transmisién venbal "ensefidndoles PLecciones" de Lo que se consdidera deben
aprender y cnreer, haciéndolos nrepetin nrecomendaciones como: "Debes sex
obediente, servicial, ayudarn a tus semejantes", etc. .impidiendo con esto que el
niéilo construiya activamente el conocimiento de sus propios valores y prdcticas
mornales. Con esto queda de manifisto ademds, La carencia de saberse sobre cdmo
estructurna el nifio el conocimiento en cowrespondencia con cada una de £as etapas

de su desaviollo.

En esta etapa de desarwollo ef nifio se desenvuelve egocéntricamente de
acuerdo a caracteisticas propias de su edad (4 y 5 aiios) y segin ingluencias
monales recibidas de su familia, concretamente de sus padres; ejemplo de ello
son Las expresiones asdguientes: "No prestes 1tus juguetes", "Si e pegan,
pégales", "No compartas tu jugo y tu frwta"; promoviendo con dichas actitudes Ra
carencia de todo tipo de prdcticas de cooperacion.

Lo anternion ha LLevado a precisan el objeto de estudio enfatizando en

4omentar el valorn de La cooperacidén, Llegando al cuestionamiento de:

iComo fomentarn La participacion del preescolar en tareas de cooperacidn social?.
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Se considerna que no debemos esperarn La LRegada de fa adolescencia para
contruibuin a Ra integraciéon de un buen ciudadano; Las vitrudes, Los hdbitos que
Lo constituyen, son simpLemente Los del hombre de bien que estdn contenidas en

germen y se inicla su prdctica en el nifio desde Los primencs afios de su vida.

Se estd consciente de que se nequiere un cambio de actitud en La docencia,
dejando atrds esquemas obsoletos, pues La monal no se {mpone, sinc se practica,
no se trata de estudiarn y aprender reglas, sino LLevarlas a La accidon, y tenemos
en nuestras manos nifios activos que nequienen sen itratados adecuadamente para
que desawollen sus potencialidades, en este caso especifico: Los valores de
cooperacién, ya que como £o marca el Anticulo 20. de La Ley General de Educacidn
"En el proceso educativo deberd aseguranse La participacion activa del educando,

estimulando su infciativa y su sentido de nesponsabilidad social'. (1)

A través de Las obsenvaciones dinectas en el Jandin de Ninos y en base a
entrevistas con Los padres de faméilia, se ha podido detectarn que éstos nefuenzan
La hetexonomia natwwal de sus hijos, pues se dinigen a eflos en fouma
autotinarnia negdandoles itoda oporntunidad de rneflexionar, ztomarn decisiones y
colaborar pon Aniciativa propda. Con ello se concluye que existe una gran
digerencia entre sen bueno auténomamente y ef sern bueno a través de La sumision
y el conforumismo.

Se debe estan consciente que La escuela ha evolucionado, ya no debe sen
una copia de RLa denominada escuela tradicional fa que se caracteriza por La
transmision autonitania de vendades prefabrnicadas Listas para sen asimi{ladas, en
La cual el nifio se Limita a sen un simple recepton a quien arhitrariamente el
maestro Le impone neglas y obLigaciones distantes a sus Aintereses, en donde La

Ampontancia primondial se da a La memorizacion y verbalismo.

(1) S.E.P. Anticulo 30. Constitucional y Ley General de Educacion. 1993
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Se requierne disponer de un ambiente abierto y &ibre en el que se despierte
el sentimiento comin porn el grupo, se debe preparar un nuevo tipo de hombre,

tomando en cuenta sus diferencias Lindividuales.

A medida que se profunduza en el trabajo de investigacién en el ejencicio
cotidiano de La prdctica docente, se ha descublento que £as conductas propias
del periodo preoperatornic, en el que se encuentran estos nifios segin La teoria
Paicogenética de Jean Piaget, se hace palpables a cada momento como es el caso
def egocentrismo en ef cual el nific piensa mds en sus propias necesidades e
inteneses séin Aimportar Las del grupo, solo coopera cuando se Le nequiene,
procura el mayorn nimero de mateniales para é€ soko, no comparte sus objetos
personales, se Le dificulta escuchar y tomar en cuenta Los puntos de vista de
Los demds.

La educadona contnibuye a 4gomentan este tipo de actitudes cuando da
preferencia a Las actividades individualizadas, dejando de Lado el trabajo pon
equipos, cuando no promueve La toma de decisiones espontdneas por parte def niiio

y ella misma manifiesta conductas autornitarnias.

S{ a esto aunames que Ros agentes educadones itradicionales como son La
bamilia, La ALglesia, £La comunidad, £Les nesulta cada dia mds dificil su
participacion en éste sentido, tal vez posnque se han debifitado La prdctica de
clentos valones monales, Los que decayeron a patin de fLas contradicciones
observadas en el mundo contempondneo, dificil de vivin a causa de Los constantes
bombardecs de Los medics de comunicacién masiva que Los LLeva a alienarse a una
socledad cada vez mds apegada a bienes materiales nepercusién de una socledad

consumista en La cual se desvanecen Los sentimientos de ayuda y cooperacidon

mutua.

Por otrna pante, el Sistema Educativo Nacional, su orden jendrquico, €a -



suborndinacion de poderes y sus disposiciones nomwmativas estd minuciosamente
neglamentada desde ef alumno en su nivel inferion, hasta La autoridad def
ministrno de educacién en La escala superiorn, se trata de una jerarquia guncional
por a cual el alumno depende de su maestro, a La par que éste se debe a La
autoridad administrativa y ésta a su vez a un poder central def cual se generan
una senie de disposiciones que deben sen cumplidas en cascada porn todos Los
niveles, Lo que coloca en desventaju al docente en el que nepercute esta presion
oficlal y se siente encasillado, pues itlene que acatarn una sernie de
disposiciones dificiles de cumplin Ztanto porn su demasla como por La
extemporaneidad de su  necepcidn, donde Ra  anuncfada  simplificacién
administrativa hasta La fecha no se ha percibido su guncionalidad, notande con
tristeza que a quien mencs se ha dado tiempo e Amporntancia es a La nefacidn
docente-alumnoc.

EP contexto en que se desaviclla ef presente trabajo se encuentra
Localizado en el Jarndin de Nificsa "Camara Nacional de Comencio", comrespondiendo
a un medio wibano dentro de RLos Limites de Pa ciudad de Matamorcs, Tamaulipas.
Las instalaciones del edificio se encuentran en buen estado y fueron construidas
exprofesc por el C.A.P.F.C.E. €3 un Jardin de onganizacién completa con un
total de cinco grupos atendidos pon sus respectivas educadoras. Eatos grupos se
encuentran distrnibuldos de La sigulente manerna: Un segundo grado con edad de 4.6
a 4.10 afios y cuatro tencencs grados, cuyas edades son de 4.11 a 5.11 aiios.
Como parte del pernsonal se cuenta con una pianista y una intendente, coordinados
todos porn una Directona. Se considerna que Las nelaciones entre La comunidad
educativa se LLevan con condialidad.

A este Jarndin asisten niiios provenientes de familias que perntenecen a un
nivel socioecondmico medio, siendo en su mayornia empleados particulares,

ofd{ciales, comernciantes y obrenos.
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II. JUSTIFICACION

EL estuio de La conducta humana dentro def contexto social ha sido tema de
preocupacién desde tiempo {nmemonable, pues se pretende Logrnarn que su acclon
social se encamine a La constrccién de un mundo mds humanizado y justo, a La
bisqueda de una convivencia pacilfica y £Libre, credndose asil La necesidad de
fonmarn desde nifics actitudes y hdbitos de socializacion que Lo convientan en un
sen comprometido y util a La sociedad a Ra que pertenece.

En cumplimiento del Anticulo Terceno Constitucional, La educacion
preescolar busca promover ef desaviollo integral del educando a través de
actividades arménicas que abanquen RLos aspectos §isico, intelectual, afectivo y
soclal.

La seleccion del objeto de estudic def presente trabajo es el resultado de
La preocupacién surgida de RLa observacién real en La prdctica docente. Se
constata en ef Jarndin de Nifios mencionado, £a necesidad de fomentar La
parnticipacion en tareas de cooperacidn social; ésta se hace presente a través de
conductas que manifiesta el nifio como son: La indiferencia a Las necesidades de
Ros demds, fLa falta de participacién civica y social dentro de La comunidad;
hdbitos y actitudes indispensables para La educacién civica y mornal, que no son
estimuladas adecuadamente ni pon Ros padres de familia, ni por Las educadoras,
predominando La ensefianza civica en forma de actitudes discursivas en Lugar de

LRovarlos a un conocimiento prdctico, unido al deseo de actuar.

Se hace necesanio unin esfuenzos padries de familia-educadoras y hacen
sensible al nifioc de Las necesidades del mundo social, despertar el sentido de
nesponsabilidad y participacion en Los dmbitos de nelacién social. Se nequiere
poner en prdetica Los crnitendios pedagégicos actuales que conciben al nifio como

Antegrante activo y agente de cambio en su comunidad.
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Se propone encontrarn La manera de sclucionar ef problema en mencidn y
también apropiarnse de Los postulados: "Educar para transgormarn’ Logrando con
ello solucionan el problema expuesto, que sinva a otras educadoras para cambian
su prdctica docente, constribuyendo al Logro del objetivo primorndial del Sistema
tducativo Nacional: Elevar La Calidad de La Educacidn.

15
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IIT. OBJETIVOS
En fa presente propuesta, se pretende encontrar £a manera de so0lucionarn el
problema en mencién, enfocado a La prdctica de valores de cooperacion social en

el nivel preescolar, aspirando cumplin con Los siguientes objetivos:

A.—- Poner en prdctica en La ensefianza de Lo social una pedagogia
operatonia que permita al nifioc experimentar activamente en el contexto en que se

desenvuelve, para que sea agente activo transgommadorn de su comunidad.

B.- Buindar apoyo a otras educadonas para La modificacién de su prdctica
docente en ef jfomento de valores de cooperacién, desavaigando actitudes
tradicionalistas.

C.- Concientizar a Las educadoras para que realicen prdcticas educativas
en donde interrelacionen Jarndin de Nifios-Comunidad, tomdndose como criterio
bdsico de socializacion.

D.- Estimubarn en el educando su iniciativa y sentido de responsabilidad

para que desaviolle actitudes encaminadas a La cooperacion social.

E.- Promover en el alumno Ra investigacién, cbservacidn, experimentacion,

para que desarviolle actitudes analiticas, crniticas, neflexivas.

F.- Contnibuin a elevar La calidad de Pa educaidn en ef nivel preescolar

a través de La puesta en prdctica de nuevas alternativas diddcticas.

G.- Concientizan a Los padres de familia para que participen activamente
en el proceso ensefianza-aprendizaje en el campo de Lo socia, reconociendo fa

imporntancia de fommacién de valores en sus hijos, guldndolos hacla La

cooperacion a través del efemplo.

16
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TV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES RELACTIONADAS CON EL PROBLEMA

A. Marco Tednico

En busca de elevar RLa calidad de Pa educacién en el nivel preescolar,
cambio que el presente modelo econdmico-politico de desanolle exige, 4e
pretende neonientarn La prdetica docente en el Area de £os Social para Lo cual se
apunta pertinente que La educadora en su Labon enface La teoria a La prdctica
por sen esta nelacién de prnimondial intenés para La pedagogia, ya que slempre

send neceswilo Lincoxporar premisas tedricas que gulen La actividad docente.

Tomando en cuenta que sembrar y cultivar valores es una demanda del mundo
actual, el objeto de estudio def presente itrabajo estd enfocado a fomentar
valores de cooperacidén social en el infante del nivel preescolar, s{tuacion que
PLPeva a consideran el concepto de Francisco Bawrerna Valdés cuando mencicna: "La
escuela es una {nstitucion que tiene porn objeto nealizarn La funcién social de La
educacién. (1)

Después de necowren netrnospectivamente La actualizacidén profesional como
docente en busca de sustentos tedrnicos que coincidan con el problema y su
solucién, se concluye que para abondar el cémo debe darse el proceso ensefianza-
aprendizaje referido a Los valones de cooperacién social, es Ampontante partin
de como aprende el nifio.

La nocién de aprendizaje ha variade desde La concepcién psicolégica
conductal (Watscn, Skinnen), consideradoc como un cambio de conducta del sujeto
segtin Las condiciones def objeto. £ medio ambiente es prnlonitarnio en fLa
nelacion sujeto-objeto. Este concepto receptivista del aprendizaje es concebido
como La capacidad para recibin y retenern Ainfommacién, rneflejo cuya génesis se

encuentra en La nelacién mecdnica def objeto scbre el sujeto.

(1) BARRERA Valdés, Francisceo. EL Buen Ciudadano.
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Cornespondiendo a esta concepcion del aprendizaje se encuentra ef modelo
tradiclonalista de ensefianza cuya prdctica actual contiene huellas de ésta, en
La cual Los educando no son LLamados a conocer Aéino a memordzar, asumlendo el
nol de espectadones, mientras que el profeson es el mediadon entre el saber y
2os alummos, Limitdndose al uso de La exposicion y verbalismo supliendo ak
nazonaméento y La accién. En esta escuela trnadicional Los adultos son La juente
de todo monal y toda verdad, el nifio simplemente obedece al adulto en ef "actuar
monal" y necita cosas en el "campo intelecitual".

AL nefeninse a Pa escuela tradicional Justa Espeleta puntualiza: "Es La
escuela de Los modelos iIntelectuales y monales. Para alcanzarlos hay que
negulan Ra inteligencia y encauzar La disciplina, La memoria, La nepeticion y et
ejenciclo con Los mecanlsmos que La posibifitan". (1)

Aunque se sabe que no es con esta concepcién con La que se coincide, en fa
prdetica se hace presente cuando se da prlonidad af verballsmo "endefiando
Lecclones!" (destigadas de La prdctica) acerca de Los valores morales.

Antagénicamente a a Teonla Conductista sugern Las aporntaciones de una
teonia con La que se concuerda, La Psicogenética, cuyo mdximo exponente es Jean
Piaget. Su tesls principal postula La Aintenaccidn del indi{viduo y el medio
ambiente a Lo Largo del primero y explica La nelac{én sujeto-objeto con base en
204 mecanlamos biol6gicos y cognoscitivos subyacentes en Las estructuras y en La
génesls de éstas. Conceptualiza PLaget al aprend{zaje: "Como el proceso mental
mediante ef cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través de £as
accliones y neflexiones que hace al {interactuar con Los objetlos, acontecimientos,
denémenos y situaciones que desplentan su intenés'.(2)

(1) MORAN Ovdedo, Ponginio. Propuestas de elaboracién de Programas de estudio
en La diddctica tradicfonal, Tecnologia Educ. y Diddcetica Crnitica. 1983
(2) S.E.P. Guia diddctica para La Ondentacién del desauviollo del Lenguaje oral
y escnito. 1990
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En este sentido Piaget hace refernencia a 4actones que intervienen en el
proceso del desavollo o aprendizafe y que guncionan en Lnteraccion constante:
La maduracion, £La experiencia, La Itrnansmisién soclal y eL proceso de
equilibracion. Desde esta concepcién se LLama SUTETO al Andivdduo que obra y
conoce activamente, dotado de conciencia y voluntad, mientras que OBJETO es Lo
dado en el conocimiento o aquello hacia Lo que estd ondentada La actividad
cognoscente u otra actividad def SUTETO.

Aconde a este enfoque de La Psicologia Genética se hace necesaria una
pedagogia operatornta como alternativa al paradigma de ensefianza tradicional,
corwlente psicopedagégica que e considera toman en cuenta para La solucdén del
probfema en mencidn. Esta pedagogia operatonia estd basada en La idea del
And{viduo como auton de sus pnopios aprendizafes a través de La actividad, el
ensayo y el descubmimiento. Segiin Plaget: "ER niiio ornganiza su comprension del
mumndo circundante gracias a La posibilidad de neall{zar operaciones mentales de
nével cada vez mds complejo, convintiendo ef univernso en operable’. (1)

Los principios pedagégicos Piagetianos que han de tomarse en cuenta 3on:
1.-EL aprendizaje debe ser un proceso actlvo, porque ef conocimiento se
constrwye desde adentro, 2.-Suglere La impontancia de Las interacciones sociales
entre escolares, convencido Plaget de que La cooperacidn entre nifios es tan
impontante para el desawrollo Antelectual como La cooperacién del niiio con el
adulto, 3.-Prionidad de La actividad intelectual basada mds sobre experienclas
directas que sobre ef Lenguaje.

Aunque se ha experimentado avance en Los dtimos afios en cuanto a £a
psicologia en ef campo de 4La Ainteligencla, ajectividad, dsocializacion, Ra
pedagogia continiia en estancamiento, sobne todo en Lo que se nefiere a Clenclas
Soclales.

(1) MORENO, Monsesvwat. Paoblemdtica Docente. 1983
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AR congrontar supuestos tedricos con La fornma de nelacidn que establecemos
en el "estilo de ensefian™ se analiza que 4recuentemente £Las educadoras hacemos
wso de La presién o coaccién para obtenern detenminados comportamientos en el
nifio, utilizando el castigo o La gratificacién, situacién que no favorece para
negular su conducta voluntariamente, ya que desde este punto de vista s0Lo
estamos buscande La alienacion (sometimiento), caractenistica de £a enserianza
tradicionalista. Para Piaget La cooperacidn social se reflere a una cooperacién
voluntania que swige de una necesidad interna, de un deseo de cooperar que se da

alrededon de algo que en escencia {nteresa al nifio.

La autonomia para cooperar es uno de Los aspectos que pedagégicamente
deben sen favorecidos pon sen el objetivo de La educacion, tipo de educacidn que
implica Pa teonia de Piaget, 4undamento de nuestro Programa en el nivel
preescolar, con La que se concuerda, aunque dista mucho de ser fRevada a La
prdctica, motivo por ef cual es el enfoque caractenistico de La presente
propuesia.

AR desarviollan Ra autonomia el nific debe encontrarn nespuesta a sus
preguntas mediante experimentos, nazonamientos cniticos, confrontacion de puntos
de vista y encontrarn sentido a estas actividades. La autonomia debe darse en un
ambiente de nespeto y no de coencidn, en un marco de ALgualdad entre niiios y
adultos, en donde no swijan nelaciones de "poder" de Los adultos sobre Los nifios
a thavés de imposiciones arbitranias o sanciones, ya que con ello se estaria
negando una auténtica enseiianza de Lo monal, pues esta evoluciona cuando e
diluye La coaccion porn parte de Los adultos, awviibando el nifio a La prdctica de
Los valores monales pon convencimiento propio como nesultado de su voluntad y
comprension.

La moralidad concienne a Las cuestiones sobre Lo que estd bien y Lo que

estd mal en La conducta humana, de acuendo a una concepcién del munde de una de-
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terminada formacion social. En La moralidad de autonomia, cada Andividuo decide
Lo que estd bien y Lo que estd mal mediante La neciprocidad y coondinacion de
puntos de vista. La monalidad de heteronomia es indeseable ponque implica
obeddlencia acnitica a nommas y/o a pernsonas con autonidad. Para Piaget La
autonomia monal estd undda a Ra .intelectual, social y afectiva y el 4in de La
educacion es producin individuos autdnomos que sean capaces de respetar La misma
autonomia en otrnas personas. AL nespecto nos recomientda Clotilde Guillén de
Rezzano cuando subraya:

"EP oducador debe crear, en primen Lugar, ef ambiente {avorable,
adoptar una conducta efemplarn y agregar a fLa accidn que ejencen el
ambiente y el ejemplo una senle de procedimientos pedagégiccs pon
medio de Los cuales el nific pasard progresivamente de 4La
heteronomia a La autonomia de PLa voluntad y una {nsbuccion
adecuada que Lo ponga en posesién no solamente de Las reglas de
conducta monal, sino tambidn de Los jundamentos de Las mismas". (1)

Los elementos que Antervienen en el proceso ensefianza-aprend(zaje
debléndose nelacionan en constante Anternaccion son: alumno, educadora, padres de
4amilia, entorno social.

€0 alummo que atendemos en este nivel se encuentra segin Plaget en £a
etapa preoperatonia (2.6 hasta 6 o 7 afios) "Va construyendo Las estructuras que
dandn sustento a Las operaciones concretas def pensamiento, a La estucturacion
paulatina de Las categonias del objeto, del tlempo, espacio y causalidad, a
partin de Las acclones todavia como noclones def pensamiento'.(2)

Entre Las caracteristicas del nifio preoperacional se puede sefialar: Que es
egocontrico, slgnificando que es capaz de ver lnicamente ef punto de vista
proplo; predomina el .intends Ridico (def juego); es cwiloso, manifestando el

deseo de saber, conocer, indagar; se expresa a través de distintas fonmas; de-

(1) GUILLEN De Rezzano, Clotilde. Diddctica de La Monal. 1973
(2) ARROYO De Yaschine y Robfes Baez Martha. Prnograma de €duc. Preesc. 1981
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muestra constante actividad, demanda reconocimiento, apoyo y carifio. Francisco
Valdés y Daniel Vargas dan Las pautas para que el docente tome en cuenta: "Las
caractenisticas del nifio, su capacidad mental, sus Aintereses, sus Ampulsos, Asu
constitucion §isica. EL educadon debe conocer al nifio, amarfo y comprenderlo;
pero Lo que mds Ampornta a La educacién actual es La accidn, su sentido
pragmdtico; es decin que el nifio aprenda haclendo". (1)

EL nol del alumno dentro de La pedagogia Operatoria es La de formuladorn y
comprobadon de sus hipétesis, constructon de sus proplos sdstemas de
pensamiento, practicadorn defl ensayo y ewworn (pasos necesarios en AU proceso
constructivo), ejencitadon en £La invencion y creatividad, realizadorn de
observaciones y experimentaciones, ademds evaliar conjuntamente con £a educadora
y sus compafienos de grupo, sern analitico, crnitico, reflexivo, tenen Libertad en
La toma de decisiones, se avorece el desawnollo de su autonomia para elegin Aus
proplas fonmas de onganizacidn.

EL papel de Ra educadorna en Ra escuela PLagetiana combina evaluaciin,
ornganizacion, estimulacién, colaboracion. Como evaluadona dlagnosta debe
conocen psicolégicamente al nifio, su desavollo mental y sus interneses. Ayudan
al pequefic a construin su propio conocimiento guldndofo en sus experiencias,
nobusteciendo el razonamiento. Debe sen una pernsona cordial, amistosa,
democrdtica, alentar a Los nifios para que desaviollen sus propias normas de
conducta monal mediante ef nazonamiento propio. Favorecern en el nifio La
Anvestigacién, La creatividad, el andlisis crnitico La reflexion. De sern asl
nealmente se estand preparando Los nifics que pretende La escuefa activa.

Conatance Kamil dice al respecto: "ER papel del maestro en La escuela Plagetiana

ne consiste en transmitin a Los nifics conocimientos ya elaborados, su guncion es

(1) VALDES, Francisco y Vargas, Dandel. Diddctica de La Geogragfia. 1972
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La de ayudar al pequeiic a constwin su proplo conocimiento guldndolo en sus
expertiencias". (1)

Los padres de gamilia sendn panticipantes activos en colaboracién continua
con nifics y maestras, que conozcan el porqué y paraqué de Las actividades que se
nealizan apoyando La Rabon def Jandin de Nifios en ef hogar. Acerca de £a
participacion de Ros padres de familia en La educacién, La Ley General de
Educacion en su Anticulo 66 4raccion IT y IIT cita: "Apoyarn el proceso educativo
de sus hijos o pupifos. Colaborarn con Las instituciones educativas en Las que
eston inscrnitos sus hijos o pupilos, en Las actividades que dichas instituciones
rnealicen". (2)

EC Jandin de Nifios fonma pante de La comunidad de manera que £as
nelaciones deben sen estrechas entre ambos, ya que se Anffuyen y transforman
rneciprocamente. La Ainstitucion preescolan estarnd ablerta al entorno para
insextan La  cultura, costumbres, conocimientos comunitarnics, asl  como
necesidades. EP enlace entne La comunidad y £La escuela Lo constituyen Los
educandos, educadoras y padres de familia. Las caracteristicas y antecedentes
de La comunidad donde estd i{nmenso ef Jarndin de Nifios deteuminard el papel de
Los sufetos en su desaviollo.

Retomando el problema, se gfundamenta £La soclucién del mismo en que se
rnequiene un cambio de actitud docente en cuanto al fomento de La cooperacion,
ademds de orndentarn a Los padres de familia para que La §orntalezcan en sus hijos,
ya que es en La familia donde se deben promover Los verdaderos valores humanos
de participacion, nesponsabilidad y convivencia con Los demds, eflos deben
analizar su actitud grente a sus hijos. En Lo que se neflere al componente

44Ros64ico del modelo educativo, se plantea: "Una intencionalidad de constuin -

(1) KAMIL, Constance. Prnincipios pedagégicos derivados de La teornia de Pilagef.
1981
(2) S.E.P. Anticulo Terceno Constitucional y Ley General de Educ. 1993
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procesos educativos pensistentes debe minar en el dmbito en el que aparece La
familia como parte escencial de La vida; en el que de tantas maneras puede
RLesionanse o acrecentarnse; en que puede sen cimiento para el futwio del convivix

en grupos sociales mds amplios y abientos". (1)

Se deben coorndinarn esfuenzos en una £Laborn conjunta educadoras-alumnos
padres de gamilia-comunidad, tomado en cuenta que ef nific como Lndividuc
rnequiene sen atendio pon La familia asi como por La escuela y socledad en su
conjunto.

La f4nalidad de fa educacién en un sentido amplic segin Piaget consiste
en: "Transgormar La constitucién psicobioldégica del wnific para que jguncione en
una sociedad que otonga especial impontancia a clertos valores sociales,
morales, intelectuales".(2)

En el campo 44Losdgico La teonia Marnxista del conocimiento (Materialismo:
histornico, dialéctico) coincide con La Psicogonética de Plaget. Marx postula
que el conocimiento se Rogra mediante La construccion, viviéndolo en totalidad.
EL sujeto, objeto y La sociedad, actian. La nealidad es transmitida socialmente
en Pa prdctica social. Asl Mawx considera al hombre:

"Como ef producto del trabajo socl{ohistéricamente determinado, que
tanto tansgorma al mundo externion como al mismo hombre. €L
conocimiento, ef mundo de Las {deas no resulta de una contemplacion
pasiva de Pa naturaleza, s{nc que surge como fomma y producto de €a
transgommacion activa de La naturaleza por el trabafo".(3)

EL Objetive prnimondial en Ra ensefianza de fLas Cilencias Sociales es La

4ormacion civica y social de Ros individuos y de Las colectividades, tal y como

(1) Hacia un Nuevo Modelo Educativo. 1991

(2) KAMIL, Constence. Prnincipios Pedagégices derdivados de La teonia de Piaget.
1981

(3) CARDOSO, Cino. Introduccién al Trnabajo de La Investigacién Histérnica. 1981
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20 menciona José Luis Abud cuando afirma: "EL Objetivo de mds jerarquia de Los
estudios sociales es Logran La sociallzacién del nifio a f4in de prepararlo para
comprenden La vida conjunta de Los hombres y hacerlo apto para participar en
ella". (1)

Para Logran el aprendizaje de Lo social La base estd en el docente, quien
deberd buscar procedimientos prdcticos para promover actitudes de sociall{zacion
en Los alumnos, asi Lo 4indica Carmen Fexndndez Ochoa, cuando se refiere a La
transformacion del proceso diddctico:

"Frente a La clase tradiclonal expositiva, el trabafo indagativo que
wwangue de Los problemas y centros de Antenés def alumno de £a
commidad; en Lugax de dogmatismo, apertura, didlogo, plwwallismo
democndtico en el aula; en vez de memorizacidn conceptualizacion;
frente al estatismo Libresco, desawroflo de itécnicas ¢ hab{lidades
de trabajo en gupo. En definitiva, una enseflanza que sea £a vida
misma, una endefianza para La constrwccién de un futwro mds
humano". (2)

Mientnas que La escuela itradicional pretende neproducin un clento tpo

humano que cowrtesponde a un momento nrelativamente estable en fa socledad, La

escuela activa aspira a educar nifios y j6venes capaces de vivin en condiciones

histénicas especificas de una socledad que evoluciona constantemente.

(1) RANGEL Abud, José Luis. Dialécticas de La Ciencias Sociales. 1974
(2) FERNANDEZ Ochoa, Carmen. Las Ciencias Sociales cémo se plantean en La
E.G.B. 1976
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A. Contexto Institucional

La educacién es campo decisivo para el futuro de una nacién. Como parnte
del esfuenzo modernizadon de México y parna elevarn La calidad de La educacién,
suwige el Programa de Modernizacion Educativa, pretendiendo actualizan £a
prdctica docente para desawvollan Ras potenclalidades def .individuo, se
nelacione consigo mismo, con Los demds y con el entorno, netomando su Lugar
dentro de un grupe soclal. Para neallizar estos cambios se hace necesaio que £a
educadona se acople a esta neciente modalidad educativa, ya que su desempeiic
adquierne especial nelevancia en esta nueva funcion docente, asl como £o menciona
el Lic. Calos Salinas de Gontarni, Presdidente Constitucional de La Repiibica
Mexicana en afocuctén del 15 de mayo de 1991:

"En Los maestrnos estd depositada La conflanza para garantizar mayon

progreso y mayon justicia para nuestra nacién. Su contrnébucion es

asi escencia para nespondern a Los desafios que plantea ef mundo

moderno a nuestra generacion y a aquellas que habrdn de

Aegulnos”. (1)

La educadora nealiza su trabajo dentro de una dimensién micro social
Llamada escuela .infantif, entendida como: "Institucion capdz de jacilitarn y
promover el crecimlento y  desawollo global def nific en todas sus
potencialidades".(2) Este quehacer se constrwuye en La cotidianeldad, donde
Antenvienen de manera central fLas condiciones mateniales especificas del Jardin
de Niiios, Las nelacfones que al interion de éste se dan y La historicidad de sus
miembros e L{nstitucion.

Como se sabe, Las condiciones mateniales de una escuela postbilitan

divernsas prdcticas, aunque no necesaiamente mpLican prndcticas mejones.

(1) CONALTE. Penfiles de Desempeiioc para Preescolar, Primaria y Secundaria.
1959
(2) S.E.P. Lecturas de Apoyo. 1992
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Dirndgin una mérada al mundo del trabajo en fLa escuela Asdgnifica darse

cuenta que aparece en escena algo muy dijerente a Lo que se Aabe en teonia.

EQ Jandin de Nifios en el que 3e enmarca el presente trabajo ocupa un
edificio constuido exprofesamente para esa guncién, encontrndndose en buen
estado. En Las aulas se cuenta con supiclente material de reuwso, de fa
natwwaleza y comencial, asi como mobiliario que posibilitan ef acomodo por parte
de niiics y educadona de as difenentes "Areas de trabajo".- espacio educativo en
el que se encuentran onganizados bafo un crniternio determinado £os materiales y
mobillanio con Los que el nific debe experiimentar, crean, explorar, nesolvern
problemas, etc. para desanrollan cualquien proyecto o actividad Libre ya sea en
bonma grupal, pon equipos o Andividualmente. De acuendo a caracteristicas y
necesidades def grupo, entre otras "areas de trabajo" se cuenta con: Area de
expresion grafico-pldstica, de bilbioteca, de dramatizaciones, de La naturaleza,
etc. Se ha de mencionarn que ha costado mucho esfuerzo por parnte de Las docentes
trabajan con esta alternativa metodoligica, ya que hasta Agosto de 1993 todavia
existian dudas con nespecto a s{ Las Areas de trabajo constituyen el efe central
de Pa actividad o un apoyc metodofégico.

En cuanto a Los apoyos metodoogico-diddcticos, actualmente (desde Agosto
de 1993) ya se puede decin que cada educadara cuenta con ef Programa de
Educacién Preescolar y Antologias de apoyo, sltuacion que hasta hace poco iiempo
no ena presumible.

A pesar de que con La Modeanizacion Educativa se sefiaa que ef maestro
cuenta con autonomia pedagégica pana programar, onganizan aprendizajes Y
evaluan, consldeno que mds bien existen Limitantes ya que §recuentemente LLegan
disposiciones superiones que deben sen acatadas y que no cumpen con Los fines
educativos acerca def individuo que se pretende fonmar, ya que al solicitarnse
"actividades de nelumbron" (Exposiciones, concursos, exhibiciones, desfiles), ae
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hace necesario por La premura del tiempo acudin a técnicas tradiclonalistas como
ejencitan y mecanizar a Ros nifios para "exhibin ex{tosamente! peno Limitando en
su autonomia, creatividad, toma de decisiones, Ribre expresdién, neutralizando

Ros procesos fommativos de Los educandos.

La educadora ademds de soportar estas cargas también atiende Las funciones
adminisirativas que a pesar de La modernizacién en Lugarn de simplificarse estas
actividades, se <Lncrementaron, distrayéndola de su nuevo pesf il de desempeiio
docente considerada como agente de cambio social y comunitario sabiéndose parte
de Pa realidad en La que estd insenta £a escuela, de manera que el alumno en Au
aprendizaje se apropie de Los métodos de pensamiento, acciones y Lenguaje que Le

pemitan situarnse en su entorno y transformarlo.

Para darn respuesta a Los planteamientos de La Modernizacion tducativa y
asl onientarn La Labon docente en el nivel preescolar encaminada a gavorecer el
desavollo integral del nifio en sus dimensiones: afectiva, soclal, Lintelectual y
4isica, sunge como Lnstrumento nommativo el Programa de Educacion Preescolar
1992. Cabe mencicnar que para Au interpretacién y operacion todavia existen
dificultades y aunque se han realizado cuwsos de actualizacion, se ha tenido que
LPevar a Los Consejos Técnicos La problemdtica y dudas para ser tratadas
colegiadamente entre docentes, en reuniones quincenales de 4 honas de duracidn,

con el propésito de congrontar La teonia con £a prdctica.

Los 4ines que fundamentan el Programa son Los principios que se desprenden
del Anticulo Tencerno Constitucional. Este articulo sefiala que La educaci{on que
se impata "Tendernd a desawrollarn auménicamente todas Las 4acultades del sen

humano". (1) Por otrno Lado menciona "La convivencia humana" como La expresién -

(1) S.E.P. Hacia un nuevo modelo educativo. 1991
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social del desawviwllo anménico tendiente hacia ef bien comin, Asin embargo es
muy frecuente se propicien cientas actividades que Javorecen mds algunos
aspectos del desaviollo, dejando de Rado otnos, como el de fomentar La
parnticipacién y cooperacién social, aparentando cubnin estos objetivos sociales
cuando se nealiza con el grnupo una campafia {mpuesta por £La educadora para

eliminarn La baswia acumulada §rente al Jandin de Nifos.

En este Programa se pone en marcha La ornganizacion de trabajo por Método
de Proyectos de John Dewey (basado en La experiencia def niiic y en su necesidad
de actividad y Libertad), Método globalizador que se define como "Una
onganizacion de fuegos y actividades propias de esta edad, que se desaviolla en
tormo a una pregunta, un problema o La nealizacion de una actividad
concneta®. (1)

La educadora se engrenta a probfLemas sobre todo en La primera etapa que
consta de SURGIMIENTO, ELECCION Y PLANEACION GENERAL, ya que el proyecto debe
sungin a pantin de Ros inteneses del grupo, mismos que £La docente debernd
detectar por medio de actividades Ribres, sugeridas, Zomando en cuenta como
nefenencia Los comentarnios y propuestas de Ros nifics para Ra eleccidn del tema
cuyo nombre sefialard claramente Lo que se pretende hacer; procediendo enseguida
a La planeacién general que consistind en onganizan Las actividades y juegos que
Lo integrardn.

Se sefialé que Pa educadora se engrenta a problemas, ya que Limitadas
oportunidades ha tenido de detectarn Los intereses def grupo para elegin un
Proyecto, pues muchos han CRegado '"sugernidos", otros han surgddo pon
conmemoraciones civicas o tradicionales. Como se £Le dificulta detectar

Anteneses, ya que estaba acostumbrada a utilizan el Método anterion (Métoedo por

(1) S.E.P. Dineccién General de Educacidn Preescolar. Programa de Educacién
Preescolarn. 1992
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Unidades) en el que £Las actividades ya estaban seflaladas, sin ser éstas de
intenés neal (de sus educandos); al pretenden que directamente expongan £Los
nifios qué desean hacer, al no Lograrlo, para evitarse dificultades es ella quien

ocasionalmente "sugiere'" ef Proyecto que se ha de trabajar.

EL juego es un elemento caracternistico de esta etapa de desaviollo del
nific preescolar, por Lo que es aprovechade pon La educadona para que ¢ate
desaviolle habilidades, emociones, pensamientos y adquiera aprendizajes; es un

jugarn haciendo, aprender jugando, en busca de su desauvioflo Antegral.

Para que el educadon atienda el desanrollo del nifio en forma global, el
Programa de Educacién Preescolar 1992 poxpone Los BLOQUES que proporncionan al
docente sugerencias de contenidos que se consideran necesarnios para favorecer
procesos de desaviollo. Estos bloques son juegos y actividades nelaclonadas con
4 dimensiones de desauvwollo: afectiva, social, Jintelectual y 4fisica. Los
bloques son: 1.- De sensibilidad y expresion artistica, 2.- De nelacidén con La
naturaleza, 3.- De psicomotrnicidad, 4.- De matemdticas, 5.- De Lenguafe. Aunque
se pretende buscarn el equilibrio entre Los bloques para que no predominen unocs
sobne otrnos y asi Logran el desawiollo integral del nifio, es muy frecuente que
se neflegue el de "smelacidén con La naturaleza' en el que entre otros propbsitos
educatives busca promover ef cuidado y conservacién del meddo natural,
propiciando en el nifiv La busca de soluciones a Los probLemas de su entomno, por
Lo que hace 4alta que La educadora encauce fa observacidn del nific para que
dinija su atencion a necesidades en su comunidad, que £o E€Revardn a La
nealizacion de actividades de cooperacién social, propésito jfundamental del
trabajo que se presenta como propuesia.

La evaluacién en el Jardin de Niflos es un proceso de carndctern cualitativo
que pretende obtener una visién de RLa prdctica educativa para rectificar

acciones, netroalimentar La planeacion y operacion del Programa y Lograr avan-
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ces. La observacién es una hewwamienta gundamental que utifiza el docente para

conocen comportamientos, pensonalidad, relaciones e historicidad de sus alumnos.

Se nealiza La evaluacidn permanentemente con fines de registro aistemdtico
en diferentes momentos: evaluacién inicial, evaluacidn grupal al teumino de cada
poryecto y evaluacién ginal.

EP personal docente que Rabora en este centrno de trabajo se encuentra
titulado en su guncion como educadora, con una antiguedad promedio de 14 afios en
esta actividad. Las nelaciones entrne el pernsonal y toda La comunidad educativa
son buenas, donde La mayor parte de Ras decisiones son £LRevadas en forma
democndtica, situacion que favorece el intenés y deseo en £a nealizacion de Las

diversas tareas.
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B. Contexto Social

EP neoliberalismo es RLa doctrnina socicecondmica principal def México
modexno y se fontalece como consecuencia de Los nuevos Lineamientos comenciales
de este pais, {nvolucra La nesponsabilidad de La sociedad, de £os individuos, de
Las onganizaciones en £La participacion y bisqueda de alternativas para

solucionar Los problemas y promover el desauviollo.

Este nuevo modelo ha fgavorecido La privatizacién de £La economia,
provocando desajustes en Ra sociedad, ya que La propiedad de Los medios de
produccion se ubica en La clase dominante, oniginando reduccién numérica de 2a
clase media e incrementando Ra cantidad de Los grupos manginados. Este modelo
de desaviollo de conte capitalista, ALimpulsa La competencia, situacion que
desgavorece La praxis de La cooperacién social.

Siendo La comunidad una "Unidad social con clertas caracteristicas
especiales que Le dan una onganizacién dentro de un area determinada";(1) en La
diferentes negiones de México existen numerosas comunidades que se caracternizan
segiin gactones econdmicos, politicos, sociales y culturales, Las que podemos
clasificar en: nurales, wibanas, suburbanas y marnginadas.

EL Jardin de Nifios donde se ubica esta propuesta se encuentra enclavado en
una comunidad wtbana al suwt de La cuidad de Matamonos, Tamaulipas, contando con
todos Los serwvicios de utbanizacion.

Segtin Marx existen dos clase de estructura social: Los propietarios de Los
medios de produccién (clase alta) y fLos itrabajadones (clase media, baja y
marginada). En base a observaciones, entrevistas y tomando en cuenta La ficha
de identificacion def preescolar, Los padres de familia de niiios de este

contexto pertenecen a La clase media, teniendo que vender su trabajo para poder

(1) ARCINIEGAS Pozas, Ricardo.
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vivin ¥y adquirin sustento, sdende en su mayoria empleados, obrercs, akgunos
profesionistas y unos cuantos pequeiio-comerciantes.

Existe aproximadamente un 40% de madrnes que trnabajan como empleadas,
obrenas y profesionistas, algunas inasistentes son madrnes solternas, pon Lo que
en variadas ocasiones no pueden acudin al Jandin de Nifos Amposibilitando con
ello La coportunidad de apoyarn a sus hifos en el proceso enseiianza-aprendizaje,
obligacién que debiernan cumplin segtin Ley Generaf de Educacién que cita en su
Articulo 66 Fraccdién II: "Son obligaciones de quienes efercen La patrnia potestad
patria potestad o La tutela: I...II1.- Apoyar el proceso educativo de sus hijos o
pupLlos™. (1)

En este contexto, af hacer neferencia a La gommacion de valores, se da mds
Amportancia al "tenen" que al "sen", notdndose un marcado estilo de vida
consumista y egoista que dificulta RLa conclencia de cooperacién social, por Lo

que se tendrnd que nealizarn ardua Labor de educacion intra y extra escolar.

La creciente .Jinterndependencia con nuestrnos vecinos de Estados Unidos
debido a Ra situacion gronteniza de nuestra ciudad, nos hace entrar en contacto
con dijerentes culturnas a La nuestra, como efemplo se cita La nelacionada con el
destejo del "Dia de brujas", misma que AsimboLiza La maldad Yy que
consecuentemente va en perjulcio de La formacién de adecuados valores; motivo
por el cual se debe intensificarn el fomento y arvraigo de nuestra cultura, Lo que
sdgnifica: "La totalidad de Lo que aprnenden Los indi{viducs como miembros de una

socledad; es un modo de vida, de pensamiento, accién y pensamiento".(2)

Los medios de comunicacién social ocupan un L{mportante Lugar dentro de Los
espacios de La vida familiarn en tal foxma que LLegan a absorver el tiempo y La

atencion que Los miembros podrian dedicarnse mutuamente. Estos medios difunden -

(1) Aticulo Tenceno Constitucional y Ley General de Educacidn. 1993
(2) VIDECOTT Ma. Teresa. Los contenidos que se transmiten en La escuela. 1987
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conceptos e imdgenes distonsionadas que confunden amor con erotismo, comenten
atropellos a La dignidad de La mujex, {mpactan negativamente en La ALmagen Yy
valores tradicionales de La familia: uniones Libres, divoncios, etc. y manipulan
con inteneses comenciales, politicos e Aideolégicos. Se requierne fomentar una
actitud de andlisis crnitico ante Los mensajes de Los medios de comunicacién, sen
wsados con modernacidn y disciplina.

Los indéviduos neaccionan con indéferencia y apatia hacia el bdien comin,
ain un sentido de pertenencia a La comunidad, sclo Los Aimpulsa La bisqueda
egoista de interneses individualistas.

La 4amilia, agencia educativa de iipo informal, 4ormadora tuadicional de
valones y vintudes en Los hifos, no es ya suficiente para efencen esa funcion,
tiene que competin con fommas de culturas ambientales y sus Annumenables medios
de contagio consciente y subconsciente de antivalores, mostrdndose confundida y
cuestionandose nespecto a Los valores que pretende inculear.

Sabido es que para Llegar al conocimiento de £os valores existen cuatno
niveles: 1.- Captan el conocimiento aprendido a través del testimonio, 2.-
Tnterdlonizar razonando, 3.- Expernimentar La emocidn que produce, 4.- Aplicar y

practicarlo en un acto de voluntad.

Se hace neceswiio unin esfuenzos educadoras-padres de familia para dar
testimonio de pernsonas viviendo en sociedad, entendida esta como: "ER conjunto
de personas que de forma penmanente y segin estwctura detesminada, se
interelacionan y manifiestan caractenisticas comunes",(7) hacer sensdible ab
niiio de Pas necesidades del entorno, despertar el sentido de responsabilidad y
participacion en Ros dmbitos de nelacién social. Se requiere poner en prdctica

205 cnitenios pedagégicos actuales que conciben al nifio como integrante activo y

(1) DICCIONARIO Enciclopédico Santillana. 1992
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agente de cambio en su comunidad, interpretando como:

"[os estudios sociales pretenden desavrollar en el niiio actitudes
positivas basadas principalmente en La paticipacién activa dentro
del contexto social y sustentandas en La Libertad y La justicla.
Concretamente, una correcta fomnmacién social ZLiene que ver con
actitudes deseables hacia otrnas pernsonas. Actitudes que promuevan
al maximo Las nelaciones humanas y que intervengan definitivamente
en el Logno de La solidaridad entre £os hombnes".(1)

(1) RANGEL Abud, José Luis. Dialécticas de Ras Ciencias Sociales. 1974

35



V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

En La determinacion del trabajo acerca de qué ensefian y cémo hacerlo, e
conjuga La Aimplementacién de estrategias metodolégico-diddcticas, que se
constituye en el conjunto de acciones integrnadas que el profeson hace entran en
juego para facilitarn ef proceso ensefianza-aprendizafe, conforumindose por una
senie de elementos {ntewielacionados que nos LLevarnin a La construccion del
conocimiento de manera Gptima.

Los procedimientos actualmente desempeilados en el nivel preescolar en el
campo de Lo social, expenimentan nesabios de La escuela tradacionalista, modelo
en que £La educacién se define de manera verntical, donde La educadona se
estereotipa como La que detenta un conjunto de conocimientos, valores Y noumas
determinadas por effa, mismas que ef educando debe nepetin, obedecer y cumplin.
Se considera como escuela conservadona, separada def mundo externion y que da
prionidad a ese micro-univenso 4Lnterno, antes que conectan La ensefianza-
aprendizafe con La nealidad social en que estd {nmerso el educando, practicas
negativas que motivan a La auténtica educadona a detectar f€a necesldad de
Amprimin un sentido renovadorn al proceso educativo, en este caso en relacidén con
La problemdtica enunciada como objeto de estudio; complementada con £fa
Amplementacion de una propuesta pedagégica La cual promueve fomentar valores de
cooperacidn social en nifios de preescolar. Se considena que este documento
propositivo debe contar con La fundamentacién y disefio para LRevar a La prdctica

cada uno de Los elementos que La integran.

A. Elementos que participan en el proceso ensefianza-aprendizaje.

1.- Cnitica y valornacién de prdcticas pedagégicas
En el medio tradicionalista el niiioc preescolar ha de asistin al Jardin
para adaptanse a Lo establecido convencionafmente por Los sistemas educativos,

es decin sufre un proceso permanente de ajuste social. La meta es que el edu-
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cando cumpla Ros objetivos predeterminados y La escuela es considerada como un
4in en AL misma.

Este modelo cldsico 4unda La atencidén de necesidades def educando en el
aprendizaje de nowmas sociales, asi como £La adquisicion de conocimientos
bdsicos.

Las técnicas de ensefianza enfatizan Las actividades dirigidas, donde £a
toma de decisiones se centra en fa educadora, LRevando al grupo a un control
absoluto. Los procedimientos de educacién monal se basan en e respeto
unilateral y Pa coaccion def adulto, Los padres de familia y comunidad son
excluidos del proceso ensefianza-aprendizaje; en cuanto a La evaluacion solo se

da importancia a Los conocimientos.

Los objetivos sociales se consi{deran cubientos al realizarse campaias a
indciativa de fas educadoras: de reforestacién (a medias, pues se plantan
dnboles olviddndose de continuar su cuidado), de vacunacién, etc., quedando

distante el mejoramiento def medio social.

Como alternativa a Ros sistemas de ensefianza tradicionalista, se propone
practicar La pedagogia operatornia, que necoge e£ contenido cientifico de £La
Paicologia Genética de Piaget en sus aspectos intelectuales, pal{cobiolbgicos
sociales.

En La construccidn Aintelectual, el proceso ensefianza-aprendizaje estand
estrechamente Ligado a La nealidad inmediata del nifio, partiendo de sus propios
inteneses, estableciendo nelaciones entre Los acontecimientos §isicos, afectivos
y sociales de su entormo. Se dand importancia a que ef educando aprenda no para
2a escuela Aino para La vida. Las nelaciones {nterpersonales, La autonomia del
nifio para elegin sus propias foumas de onganizacién dentro del Jardin de Ninos,

constituindn un proceso de aprendizaje social.
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2.- Sefeccidn y Onganizacién de Contenidos

Ee problema de Los contenidos es un nenglon fundamental en £La tarea
docente, La fonma de seleccionarlos influye en La metodologia diddctica que e
utilice. E€n esta propuesta pedagégica La meta educativa mds impontante esid
nelacionada con el jfomento de La cooperacién social, itendiendo hacia La
transfornmacién de La comunidad, debiéndose partin de un diagnésiico rnealizado
por el nific en el que involucrard en sus experiencias a otros niiios, educadoras,
padres de gamilia y comunidad, esto send 4actible de ocwurin en una metodologia
que de Aimpontancia al descubrimiento, La discusidn, La reflexidon, dentro de un
trabajo grupal.

Los contenidos se onganizandn en fJuncién de gavorecern procescs de
desarwollo y no requiendn sen aprendidos como tales sino en La medida en que
pueda aprovecharse La experiencia que a partin de ellos se genera. Estos
contenidos se refleren af conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes y
valones que el nifio construind a partin de La accion y neflexidn directa con 3us
esquemas previos; de esta manera se Aincorpora fa infonmacidn, experiencias y
conceptos de La nealidad social.

£l Programa de Educacién Preescolan 1992 distingue en ef nifio cuatro
dimensiones del desauviollo: Afectiva, Social, Intelectual y Fisica. Definiendo
a La "Dimensién" como La extension comprendida por un aspecto del desawioflo en

el cual se explicitan Los aspectos de La personalidad del sufeto.

En Las dimensiones afectiva y social RLos aspectos def desarnrncllo que se

consideran en cada una son:

Dimension Afectiva Dimension Social
- Cooperacion y Participacion - Pentenencia al grupo
- Autonomia - Costumbres y Tradiciones
- Identidad personal - Valores nacionales

Expresion de afectos
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Se buscand gavorecen equilibradamente el deswuroflo de estas dimensiones,
asi como La fisica e intelectual a través de actividades que contemplan Los
bloques, Los que proporcionan af docente sugerencias de contenidos. Estos
bLoques son: Bloque de juegos y actividades de sensibilidad y expresién
antistica, bloque de juegos y actividades de pasicomotricidad, bloque de juegos y
actividades de PLenguaje, bloque de juegos y actividades matemdticas, bloque de
Jjuegos y actividades en nelacién con La naturaleza. Dentro de este bloque se
considenan Los contenideos de clencia, salud y ecologia, pudiendose Incluin en
estos (iltimos Ra fosmmacion del valon que se pretende desauviollarn: cooperacidn
soclal.

En el neglén de contenidos en esta pnopuesta también se seguin a Piaget
quien apunta:

"[0s contenidos escolarnes no sirnvan unicamente para pasar de

un cwso aine que sean {nstrumentos que ayuden al nifio a desaviollar

su capacidad creadona, que Ra inciten a razonar, a Lnvestigar y a

poder in sclucionando de esta fornma Las cuestiones que diarniamente

Le plantea La vida, 4fomentando af propio tiempo £Las nelaciones

afectivas, sociales y el espinitu de cooperacion". (1)

3.- Concepcdion de aprendizaje
Segiin Piaget el pensamiento infantif tiene unas fommas de evolucidon y sistemas
proplos de aprendizaje. Conceptualiza este ténuminc como "EL proceso mental
mediante el cual el nifioc descubne y contrwye el conocimiento a través de Las
acciones y neflexiones que hace al interactuarn con Los objetos, acontecimientos,
denomenos y situaciones que desplentan su Aintenés'. (2) Pon £Lo tanto un
aprendizaje es ségnificativo cuando se propicia en el nifio una intensa actividad

mental.

Aconde a esta concepcidn de aprendizaje activo nesponde fa pedagogia Ope-

MONSERRAT Moreno. La pedagogia Operatornia. 1983
S.E.P. Guia Diddctica para La Onientacién del Desarriollo del Lenguaje Onal
y Escndlto. 1990
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natornia, enfoque considerado en La presente propuesta, basada en el concepito del
individuo como auton de sus propios aprendizajes a través de La actividad, el
ensayo y el descubrimiento, misma que serd puesta en prdctica ya que el educando
intenactuand con otnos nifios, educadornas, padres de 4amilia, nealidad, para
detectar necesidades de La comunidad buscando su solucién, dando origen a
"Proyectos. -Onganizacion de acciones que tienen pon §inalidad enfrentar un
problema con minas a resolveno. Send el niiio quien descubra y aplique el
conocimiento.

Eata propuesta se traduce en ensefianza-aprendizaje, Anvestigacion-

participacion-accion por parte de Los sujetos participantes en esie proceso.

4.- Relacién Sujeto-Objeto

La nelacion que se establecend entre el nifio que aprende (sujeto) y Lo que
aprende (objeto de conocimiento) se dard en constante Ainteraccidn, ya que para
que un estimulo actie como tal sobre un {ndividuo, es necesarnio que éste tamb.ién

actie sobre el estimulo, se acomode a é€ y Lo asimile a esquemas anteriones.

La apropiacion def mundo por parnte def sujeto es un acto de conocimiento
el sujeto que conoce es un conjunto de nealciones sociales, asi su percepcddn y
comprension de fa nealidad conlleva una {interpretacion de £La mismo para

comprenderla y transgormarla a través de La accidn.

5.- Rofes de Los sujetos

Adquiene gran Ampontancia Los noles que Ros sujetos desemperian en el
aprovechamiento escolar ya que cada uno de Los miembros def grupo juega un papel
determiando. En La presente propuesta se da a conocen La participacién de cada
Aufeto:

a) Rol del alumno:

€L nol del alumno bajo el marco de La intenpnetacién Pilagetiana "pensar -

40

e — S i e



ségnifica actuan”, send el de constructorn de su proplo conocimiento a buavés de
accionan con objetos, personas, medic natural y social. Practicard actitudes de

cooperaciin al fowumarn parte de "BRIGADAS DE BENEFICENCIA SOCIALM.

En tormo a Ra pedagogia operatonia podnd elegin proyectos en base a su
intenéds, £Legando al conocimiento por medio de La observacidn, experimentacion,
trabajo en equipo, Anterrogando La realidad, combinando razonamiento y
congrontando puntos de vista al proponer soluciones a La problemdtica que
engrenta, desempefiandose como evaluadorn, formulador de hipétesis, comprobadon de
2as mismas, aprendiendo en base a ensayo y ewron. Send capaz de cuestionar fa
nealidad, problematizarla y transformarla.

En interaccidn constante con educadora, ef grupo, padres de gfamilia y
sujetos de La comunidad, el educando nealizard un recowido explonatonio pana
diagnosticar y jerarquizar necesidades en La comunidad en Lo referente a salud,
ecologia, vialidad, probLemas sociales y asl seleccionar problemdtica porn
atenden. Se programaudn y organizandn acciones estableciéndose compromisos,
asigndndose tiempos y tareas especificas.

Buscandn La vinculacién con Anstituciones que apoyen. Los alumnos
invitandn a padres de gamilia, Comité de Solidaridad de La Colonia a través de
carnteles, peniddico mural, pldticas, etc., buscando su sensibilizacion y
concientizacion a 44in de crear un proceso de movilizacion para resolver el
problema, nefonzando el sentimiento de grupo que busca £La parnticipacion

voluntarnia y consciente en Las acciones.

En La evaluacion paticiparndn todos Los miembros.
b) Rof de La educadora:

£L desempeiio def docente seguidon de La escuela de Ginebra, consistind en
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conjuntar convenientemente evaluacion, ornganizacion, estimulacion y
colaboracién. Como evaluadona debend conocer al nific y su desavioflo mental,
como colaboradora debend neducin Las manifestaciones de poden, colocdndose en e
nivel de comprensién del nific, propiciando relaciones de itipo horizantal
(alumno-alumno, alumno-docente). En forma motivante conducirnd al educando al
contacto con Las rnealidades de su ambientes social, propiciando La iniciativa.
Estimulard al alumno a auxilian a quienes requienan ayuda (en base al ejemplo) y
evaluand conjuntamente con sus alumncs, padres de familia, Los beneficios de La
accion solidaria.

La docente propiciand Pas actividades de autonomia haciendo transitar af
educando de Ra situacién de subordinado que obedece drndenes, a La de colaborador
en una actividad conjunta.

También promoverd RLa nealizacién de ejercicios con el fin de reflexionar
acenca de Ros valores y actitudes de Ros senes humanos, pexmitiendo que La
accion educativa esté revestida permanentemente bajo ef propésito de crear Yy
4ortalecen actitudes de cooperacidn, responsabilidad, solidaridad, gomentando en

el niiioc aprenden a pensar en fomma Libre y crnitica.

Sén duda Lo mds Amportante es que La educadora facilite La interactuacion
entre nifios, padres de familia y nealidad social, de modo que puedan ubicarse en

un ambiente 4isico y humano que Les permita actuar de manera segura y solidaria.

No hay mejorn preparacién defl buen ciudadano que La prdctica efectiva de Ra
Libertad, cooperacion y democracia, Lo que gacilitard ef surgimiento de
indelativas por parte del educando que Lo £Leven a contrnibuin af mejoramiento de
su ambiente social, Lo que aunado a una actitud crnitica o encaminard a fa

bisqueda de sofuciones a Los probLemas que enfrenta.

¢} Rok de padres de familia:
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La participacién de padres de gfamilia y miembros de £La comunidad
ewmiquecend Pas experiencias de Ros nifios al rnealizan jJunto con ellos
actividades de cooperacién, fortaleciendo La relacién padres de familia-Jarndin
de Nifios comunidad, al onganizan ¢ desavollarn acciones conjuntas que
contribuyan al beneficic de La colectividad, paticipacién que conllevard a
asumin actitud de compromiso y nesponsabilidad en Ras actividades de
Anvestigacién de Los nifics, asumiendo un papel activo para aportarn puntos de

vista, sugerencias Logrando al mismo tiempo aprendizajes significativos.

Los padrnes colaborarndn acompaiiando a Los nifios en visitas, excuwrsiones,
asimismo particopardn en escenificaciones, perniédico mural, soclodramas, efc.
Se fontalecend La participacion activa y espontdnea de Los padres de familia en
La accién educativa y desawrollo de La comunidad. Padres de familia y Jardin de

Nifios hardn comprender al educando £a vida en comunidad.

6.- PRanificacion de actividades docentes

Sin planeacién, el procesc ensefianza-aprendizaje resublaria ineficaz.

La planeacién diddctica constituye una guia que permite preveern £Los

propésitos de La accidn educativa, cémo realizarla y cémo evaluarla.

La planeacién se gacilita cuando sefiala a £Ros parnticipantes (nifios,
educadona, padres, sujetos de La comunidad), apunta el tipo de actividades a
nealizan pana el Logro de aprendizajes, sefiala Los contenido, asl como fa
detesminacion def método, objetives, tiempo disponible y Los necursos con Los
que contarnd. Fundamental send La aplicacién de una teonia constructivista del
aprendizaje encaminada a hacern del sujeto activo un agente de cambic en su
comunidad.

E2 tipo de actividades que se proponen para fomentar valornes de coopera-
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cion debendn:
- Pantin del intenés de Los educandos.
- Tomar en cuenta Las caracteristicas de desawviollo del
preescolar.
- Favorecer £La Jinteraccion def nifioc con Asu medio.
Actividades donde Los nifios pueda explorar, expesrimentar,

intervogan, entran en didlogo con La comunidad.

- Realizarnse en fomma perniédica durante todo el aiio.

Planeacidn conjunta nifios, educadora, padres.

7.- Objetivos

En La pewspectiva de La Diddctica Critica (propuesta que plantea analizar
cniticamente La prdetica docente), Las funciones gfundamentales que cumpfen £os
objetivos de aprendizaje es determianar La .intencionalidad y/o {inalidad del
acto educativo y explicitarn Los aprendizajes que se pretenden promover. Otra
duncion de Los objfetivos de aprendizaje es planer La evaluacion.

En el Progrnama de Educacién Preescolar Los objetivos estdan definidos como
objetivos de desawrollo en tanto que es La base que sustenta Los aprendizajes
del nific. EL Objetivo General se dinige a Favorecer el desavioflo integral del

educando tomando en cuenta as caracteristicas propias de esta edad.

a) Objfetivos def Programa
Que el niiio desaviolle:
- Su autonomia e {identidad personal,
- Su socializacion a través del trabajo grupaf y La cooperacién
con otrnos nifios y adultos.

- Formas sensibles de nelacion con La natunaleza que Lo preparen
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para el cuidado de La vida en sus diversas manifestaciones.

- Fommas de expresién creativas a través del £Lenguaje, de su
pensamiento y de Au cuenpo, Lo cual Le pexmitind adquirin
aprend{zajes forumales.

- Un acercamiento sensible a Ros distintos campos del arte y fa
cultura, expresdndose pon medic de diversos materiales Y
técnicas.

b) Objetivos de La educacidén soclal
Que el individuo sociable se convienta en social, es decin, sea un miembrno
activo y paticipativo de La sociedad en que vive.
Como objetives especificos de La educacidn social:
-  Educacién para €a convivencia:
*  Promoven hdbitos de colaboracién
*  Adquinéin actitudes de solidarnidad

- Educacion clvico-social:

* Conocer ef medio en el cual se desenvuelve La vida
cludadana.

*  Desavollan actitudes encaminadas a La cooperacién.

c) EP Objetivo punto central motivo de estudio send jfomentar en el
preescolarn valones de cooperacion social.
§.- Técnicas de ensenianza
Son maneras, procedimientos, medios sistematizados de onganizar Y
desaviollarn Las actividades.
Se denoméinan técnicas grupales: "Los medios, o Los métodos empleados en

sltuaciones de grnupo para Lograrn La accidon del grupo’.(1) Existe un amplio aba-

(1) CARRETERO Mario. Pedagogia de fa Educacidén Preescolar. 1992
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nico de estas, +tienen como 4inalidad: Desarviollarn el  sentimiento del
"osotnos", ensefian a  pensat  activamente, desavollarn  capacidades de

cooperacion, Linterncambio, nesponsabilidad, autonomia, creacién, etc.

La estrategia en cuanto a eleccién estarnd en guncién de Los objetivos que

se pretendan, asf como Las caractinisticas def grupo (edad, nivetl).

a) Intevwgatonio
Objetivo: Venifican el nivel previo de conocimientos
Aplicacion: La educadora preguntarnd al grupo: iSabemos Lo que sdignifica

cooperacién?. Los nifios respondendn de acuerndo a Lo que saben.

b) Tonbellino o Lluvia de ALdeas
Objetivo: Desaviollarn La imaginacién creadora de Los alumnos, promueve £a

bisqueda de scluciones distintas. Impulsa a actuarn con autonomia, originalidad.

Aplicacidn: Lla educadora plantearnd La sigulente cuestion: iDesean salin
de visita ala colonia?, s{ quenemos nealizan acciones de cooperacién en su
beneficio iQué problemas podemos encontrarn para darle soclucién?. Anotard todas

Las nespuestas en el pizaron. Finalmente se realizardn comentarics.

Evaluacién: La docente ofrecend onitenios que negindn La nespuesta,
podiia sen el siguiente: -Problema donde podamos nosotros ayudar. De acuerdo
con este conditenio se RLeendn todas Ras Adeas expuestas en el plzauvon. Se
evaluard en fomma adecuada.

Finalmente quedand clanc ef concepto de Lo que se realizarnd en La visita:
Buscar problemas, para darle solucidn.

c¢) Sociodrama

Representacion nealizada porn Los padres de familia para que Los alumnos -
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comprendan RLas conductas presentadas, se coloquen en el Lugar def pernsonaje y

hagan conciencia def valorn de cooperacién que se pretende provocar.

Se estudiarnd La pernsonalidad propia de cada padre de familia, con el §in
no de realizan una actuacién, sino mds bien una nepresentacién del mdismo
personage. Un gupo de padies en actitud de cooperacidn, amigables,
platicadores, etc. Otro bloque de padrnes de familia con Zendencia a no
cooperarn, todo se Les dificulta, antisoclales, aislados, etc. Es impostante que
se dramatice en jomma exagerada pana que sea comprendida porn Los nifios.
Inmediatamente después de La accidn Los niiios analizardn La representacidn para
cultican, neflexionarn y estan en actitud de nefornzarn y fL44an conductas en pro de
La cooperacion.

d) Paseo-CRase (técnica Freinet)

£l paseo-clase {fué aplicado pon Celestin Freinet, maestno rural de Bar-
Swi-Loup, puebfo Francés, en 1924. Busca transforumar La escuela, renovarla con

métodos activos, con una pedagogia orientada al trabajo cooperativo.

Objetivo: Experimentar  directamente con La rnealidad adquiriendo
conocimientos.

Aplicacion: Se nealizarnd necowiiendo al entormo social (En trnecito 94,
calandrnia 94 u ommibus 94), para detectar problemdtica a través de fa
observacion y entrevistando a Los miembros de £La comunidad, suscitdndose
comentarnios, discusiones. Los alumnos "registrarndn" Lo observado. AL xegresan

al salon se nealizand {nforme del paseo en gomma oral y "escrnita'.

e) Brigadas
Conmstadn de 5 a 7 alumncs cada una, s{endo elLos mismos quienes

designandn un titulo y funcifones especificas. Se forwmarndn tantas brigadas como
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sean necesarnias para distrnibuirnse gunciones y nesponsabilidades.

9.- Recursos

Los necursos materniales son Los medios utilizados pon La educadora para
optimizan el aprendizaje. Conceptualizando medics segin Reynaldo Sudrez anoia
al "Conjunto de nrecursos mateniales a que puede apefar ef profeson a Ra

estrnuctuna escolarn para activar su proceso educativo". (1)

La educadora ostentand habilidades al seleccionan y emplear adeduadamente
Los medios, ya que éatos bien utilizados en el acto educativo cumplen fLas
sdguientes gunciones: Internesarn af grupo, motivarnlo, enfocarn su atencion,
fomentan La participacion.

AR olegin Pos medios deberd contemplarse que tengan nefacién con Los
objetivos deseados, asi como el que sean adecuados al nivel de desawrollo de Los
educados.

En Las estrategias se pueden impLicar divernsos medios. Para activar a Los

preescolares en La cooperacién se han determinado Los siguientes:

a) Experniencias Directas. Se basan en La §iRosofia de aprender haciendo
y viviendo en contacto con La rnealidad. Se LRevard a cabo Paseo-Clase, asl como
La nealizacion de brigadas.

b) Experiencias Simuladas. Son aquellas situaciones que neproducen La

nealidad en La forma mds fidedigna. Representacién de un sociodrama.

c) Simbolos escrnitos. Todos Los usos del Lenguaje escrnito. Lectwra def
diccionanio, de anotaciones en pizawnén, de todo tipo de material grdfico. Los
nifios "escribindn y Leendn" Lo observado en La visita y el nesultado de sus

entrevistas.

(1) SUAREZ Diaz, Reynaldo. Seleccidn de estrategias de ensefianza-aprendizaje.
1982
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10.- Situaciones de aprendizaje

Tomando en cuenta fa concepcién de aprendizaje con fa que se concuende,
send La toma de decisiones en cuanto a efegin Las situaciones de aprendizafe ya
que estas son Aimpontantes para operacionalizarn el acto educativo. Serd
neceswiio seleccionar sétuaciones que sean objeto fundamental de La actividad y
experiencia def nifio, que dinamicen tanto su accién como su pensamiento para que
nealmente opere sobre el conocimiento, constituyéndose La educadora en promotora
de aprendizajes.

Desde una perspectiva de La diddctica cnitica Porfirndioc Mordn Oviedo
afirma: "Las situaciones de aprendizaje son una conjuncién de obfetivos,

contenidos procedimientos, técnicas y recwisos diddeticos™. (1)

Retomando ef obejto de estudic en Ra presente propuesta, Las situaciones
de apnendizaje destinadas para que Los alumnos nealicen acciones de cooperaciin
soclal, se detallan a continuacidn:

A thavés de La técnica grupal "Interwrogatornio" se preguntand al grupo:
iSabemos Lo que signofica cooperacion?. Los nifios nesponderdn de acuerdo a Lo
que saben. Segunamente sugenindn que busugemos en ef diccionario (con el que se
cuenta en el salén), haciendo caso a RLa sugerencia toda vez que hayan agotado

Las nespuestas, para congrontarfas.

Enseguida se hara uso de La técnica "soclodrama', nepresentacién por Los
padres de familia que demostrardn conductas de cooperacion y su contraparte, con
La finalidad de que Ros nifios fijen comportamientos itendlentes hacia La
cooperacion (aqui podnd sungin el deseo de Los nifios de nealizan fLa

nepresdentacion).

(1) MORAN Oviedo, Ponfinio. Propuesta de elaboraciéon de Programas de estudio
de La diddctica tradicional, tecnologia educ. y diddctica cnitica. 1983
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Se proseguind con una Lluvia de Ldeas, planteando £La educadora La
sdguiente cuestion: iDesean salin de paseo, visitando alrededor de La colonia?.
S¢ quienemos realizar acclones de cooperacién iQué problemas podemos encontran
para danle sclucién?. La educadora anotarnd todas Las nespuestas en el pizauvdn.
EL grupo neallizand comentarnios hasta que quede clarno el concepto acerca de Lo

que e neallizand en La visita: Buscar problemas para su sclucion.

A continuacion se £LLevard a cabo un Paseo-Clase (En itrenecito 94,
Calandria 94 u Omnibus 94) motivade hacia La investigacién de un probfema social
a través de La observacidn, entrevistas con miembnos de £a comunidad. Los
alumnos ademds de comentar y realizan discusiones, 'registrandn” en sus
cuadesrnos Lo obsernvado, para que al regnesc a su saldén, efectiien un informe del
paseo, feranquizando y determinando ef problema. Este es el momento de eleccidn
def "Proyecto" (método que propone el Programa de Educacién Preescolar) que
nesponde al intervogante iQué  vamos a  hacer?, designdndose ef nombre:
"Realicemos una campaia de ..... (educacion vial, higiene comunitaria, uso
nacional del agua, etc.).

Enseguida se procedernd a organizarn Las actividades y juegos que integrarndn
dicho proyecto, dando Los nifics nespuesta a Las preguntas de La docente iQué
debemos hacer para realizar La campaiia? iCémo La haremos?  iQué necesitamos?
iQuienes participandn?; planeacién nealizada porn Ros preescolares, quienes
propondrndn Lo que van a hacer snepresentando en un "Friso" (en pizawiln,
cantulina, manila) con dibujes, aimbolos o Letras. Asl Ros niilos podrdn

recwuvrin al griso para establecesn nelacion entrne Lo planeado y Lo nealizado.

LRega ef momento de practicar Lo planeado LLevando a Los nifics hacia La
puesta en accién de La cooperacién socfal a través de "Brigadas de cooperacidn

social", que constarndn de 5 a 7 alumnos cada una, slendo e€los mismos quienes -
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quienes designarndn un titulo y 4unciones especificas. Se confommandn tantas

brigadas como sean necesarias de acuerdo al problema.

Se buscand sensibilizarn para que Ae fnvolucren y colaboren: La comunidad
escolan (Los demds grupos, educadonas, padres de familia), ef comité de
solidaridad de La Colonia,-solicitdndofes Los recursos materiales necesarios
para deswuviollan Lo que se proyecte y nelacionanse con Las Anstituciones

convendientes para apoyar dichas acciones.

Este proyecto tendrnd una durnacién aproximada de 3 semanas. Culméinard con

una autoevaluacion grupal participando niiics, padres, educadora.

Estas experiencias de cooperacion social variandn y se nepetindn durante
todo el afio, dependiendo de RLas necesidades detectadas por Los mismos nifios

efemplo visitarn casa hogarn, asilo de anclancs, etc.

11.- Evaluacion

En su acepcién mds amplia se puede definin La evaluacién como un confunto
de actividades que conducen a emitin un jJuicio sobre una pernsona, objeto,
sltuacion o fendmenc en guncién de "cnitenios'" previamente establecidos que
perunitan toman decisiones acertadas.

En el dmb.ito educative La evaluacidon del aprendizaje es:

"Un proceso sistemdtico, mediante ef cual se xecoge ALnformacion

acerca del aprendizaje def alumno y que permite en primern téumino

mejornan ese aprendizaje y que un segundo Lugar proporciona al

maestrno elementos para fowmulan un  Julclo acerca del ndlvel

aleanzado o de La calidad del aprendizaje Logrado y de Lo que el

alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje". (1)

En el nivel preescolar, La evaluacién es de cardctern cualitativo; se toma

en considernacién Los procesos que sustentan el desarwrollo; asi mismo aborda Las

4ormas de nelacién del nific consigo mismo y su medio natural y soclal. UVista -

(1) OLMEDO, Javien. Evaluacidén del aprendizaje.
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asi es concebida como una actividad tendiente a mejoran La calidad del quehacen
pedagégico.
Se nealiza Ra evaluacion consi{derando difenentes momentos: Evaluacion

inbclal o diagnéstica, evaluacién continua o peunanente y evaluacién ginal.

La evaluacién diagnéstica o {inicial tiene como propésito que La educadona
conozea a Los alumno, obtenga un perfif de cada nifio, asl como La
caractenizacion def grupo, cuyas fuentes de Anfommacién son: La guia para La
vigilancia y autocuidado de mi salud, el informe Aindividual final def docente

del ciclo escolarn anterion y Ras obsernvaciones de Las primeras semanas.

La evaluacién permmanente o continua consiste en La observacion constante
que La docente rnealiza con el propésito de evaluar el proceso educativo en su
conjunto, Los fgactores que intervienen para jpavorecerlo u obstaculizarlo,
pemitiendo modificar o ajustan estrategias planeadas. Esta informacion se
necopila a través de La observacién def docente, autoevaluacién grupal al

témméino de cada proyecto y La evaluacion genenal del proyecto.

La evaluacidon sumativa o {f4nal, constituye el resultado final de Las
acciones educativas nealizadas durante ftodo el afio, es La sintesis de Cos
momentos anterniones (indicial y penmanente). La docente efaborard un infosrme def

gruupo total y un informe de cada uno de Los niflos.

Tomando como base Lo antewion, £La evaluacién que se propone para La
presente propuesta se menciona a continuacion:

Iniciando el cilo escolan se LLevard a cabo La evaluacién diagnéstica
considerando como neferencia ef grado de cooperacién en Los alumnos,
contemplando Las acciones para La sclucién de £La probLemdtica enunciada: iComo

bomentarn Los valones de cooperacién social?.
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En cuanto a La evaluacién permanente, al culminarse cada proyecto el grupo
nealizand una autoevaluacién grupal, comentard sus Logros y dificultades, Los
momentos de busqueda y experimentacién, a{ hubo cooperacién por parte de todos
Los miembros, al interion de cada equipo y entre Pos equipos. La educadora
anotand resultados.

La evaluacion 4final se realizand en el mes de mayo, send La sintesis de
Las autoevaluaciones de 4fin de proyecto en cuanto a cooperacidén social se
nefiene y Las observaciones de La docente durante todo el afic. Se evaluard fa
participacion de Las brigadas. La educadora elaborand un Anforme del grupo,
otno ingorme de cada nifio e informand nesuftados de participacién de Ras

brigadas.
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B.-PLANTIFICACION DOCENTE EN RELACION CON EL OBJETO DE ESTUDIO

JARDIN DE NINOS

CAMPO: LO SOCTAL

"CAMARA NACTONAL DE COMERCIQ"

GRADO: 30.

GRUPO: A

BLOQUE DE JUEGOS Y ACTIVIDADES DE RELACION CON LA

NATURALEZA.

ASPECTO: FORMACION DE VALORES DE COOPERACION SOCTAL
CONTENIDO: FORTALECTIMIENTO DE [A_COOPERACION SOCTAL
OBJETIVO: QUE EL ALUMNO LLEVE A LA ACCTON PRACTICAS DE COOPERACION SOCTAL

TIEMPO PROBABLE: 3 SEMANAS. RETROALIMENTACTON DURANTE TODO EL ARO

RECURSOS
CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS DIDACTICOS EVALUACION
Actividad Los alumnos nesponderdn a | Aimbolos Diagnéstica. -
preliméinan| internogatornio dando su - | onales apreclacion del
conccimiento acenca def - concepto.
ségniflcado de La coopera-
cion.
Cooperacion A través de La demostra- | vestuarnios - Onral. con ex-
demostracion cién pon padres de gamilia | escenografia perlencias -
del valon nrepresentando sociodrama - Aimuladas.
conocendn La cornrecta efe- Se promueve fa
cucién de conductas de - autoevaluacion.
cooperacion para que el -
alummo Las fife y nefuerce
Cooperacién Los alumnos dardn nespues- | pizavon - Mediante La
soclal., ta a preguntas a través - | gls observacion.
delimitacion de Lluvia de Adeas, que-
de objetivos dando claro el concepio a-
cenca de Lo que de reali-
zand en La visita: Buscan
problemas, para darle s0-
Lucion.
Coopenacion Se nealizarnd un paseo-clase| cuadenno, - Expeniencias
soclal. Es Los alumnos investigauin -| Ldpiz directas.
tudio del - problemdtica existente en - sdmbolos ona-
Medio colondia. Les, escnitos.
Coopenracion Los nifios pLanearndn acclo- | papel manila autoevaluacion
social. nes nepresentando en un - | gises, vined coevaluacion
planear ac- 4niso con débujos, simbo- | crayolas.
ciones. Los o Letrnas.
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RECURSOS

CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS DIDACTICOS EVALUACION
- Cooperacion Los alumos foumaruin "bal- | Experndiencias Obsenvacion
social LReva- | gadas de cooperaci{én 4so-- | directas autoevaluacion
a La accion clal" gruupakb.
Promovesdn:
- Desaviollan acciones de
beneficlo social.
- Sensibilizar a La comu-
nidad escolar, Anatltu-
ciones y entorno para a-
poyarn dichas acciones.
- pifundin Ba brigada volantes
periodico mu-
nal
pancartas

- Establecimiento de neglas

117445
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VI. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Bstwctuian La propuesta pedagégica Aimplica una pertinencia entre Los
divernsos efementos que La conflgwian, considerndndose que existe una vinculacién
entre éstos.

AL defininse el obfeto de estudio se procedié a nealizarn una autocrnitica
de La tarnea desempeiiada como docente en el Area de Lo Social, situacién que
peuditié jeranquizan La problemdtica, priorizando hacia el {fomento de £La

cooperacion soclal en Ros alumnos de preescolar.

La justiflicacién cons.istié en angumentar La Aimposntacia def problema, para
traducinse asi en obfetivos a aleanzan al téumino de La presente propuesta;
necwulendo posteniomnmente a neferencias teérnicas para La sustentacién de Las
estrategias metodolégico-diddcticas. AL netomarnlas se codincldié con La teonia
Psicigenética de Jean PLaget, quien nevela que La construccién del conocimiento
del nific se nealiza construyendo nelaciones desde dentro a través de fa
interacclion con el medio (constructivismo);estableciéndose Las bases para una

pedagogia operatornia, metodologia propuesta en el quinto capitulo.

En el campo $iLosbico La teornia Mawwista del conocimiento coincide con La
Psicogenética de Pilaget, postulando Kal Marx que el conocimiento se Logha

mediante La comstruucedion, viviéndolo en totalidad.
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VII. ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA [A ELABORACION DE LA PROPUESTA

EL hilo conductorn, ~Lineamiento bdsico predominante para nrealizar La
deteccidn y definicion del probLema motivo de estudic, ha sido sin duda alguna
La experiencia docente.

én La elaboracidén de un marco tednico que dierna explicacion y sclucién al
probLema enunciado, se utilizé La investigacion documental, consultando y
rnevisando divernsas fuentes bibliogndficas que sirvieron tanto en La modificacion
de estrategias metodolégico-diddcticas, asl como para acrecentar €a presente
propuesta.

AR necabar La infommacién tedrica de difernentes autornes que aqui se
manefan, e realizé La preparacién de dichas bibliogrdficas contempladas desde
el inicio de La propuesta.

Inicialmente se conformé un equipo Aintegrado posn cuatro maestras egresadas
de £a Univernsidad Pedagégica Nacional, Unidad Matamoncs, asesarando el tallern-
seminarnio eflciente profesional de La educacién, quien pemitié a través de una
pedagogia activa se CLLegara al conocimiento, experimentando ef ensayo y evron,
pues contadas ocasiones hubo de conregin trnabajos después de habense analizado
en grupos, prestdndose La crnitica constructiva.

He de mencionan Lo trnascendente que ha sido el habemme constituido en un
equipo que 4ue gran apoyo y aliclente, porn Lo que a manera de necomendacidén

Augleno,
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VITI. POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLEMAS

DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE OTROS CAMPOS.

La propuesta guarnda estrnecha relacidn con otros bloques: Con el bloque de
Juegos y Actividades nelacionados con el Lenguafe, ya que en todo momento se
peounitind que ef nific amplie el KLenguaje onal al establecer didlogos
entrevistando a miembros de £a comunidad, nealizar comentarios, discusiones,
tomar decisiones, nealizan Jinforme onal del paseo, determinar el problema
detectado, planear Las acciones, fomuman brigadas designando el nombre y noles

que desempefiadn, Lnvitar a otrnos grupos, padres de pamilia, instituciones, etc.

De escnituna, pemitiende al nifio descubsnin su utilidad, al presenciar que
2a educadona escrnibe en el pizawén Las respuestas de La Rluvia de Ldeas, al
"rogistnan" en sus cuaderncs Lo observado en La visita, cuando Los preescolares

nealizan planeacion en "Friso".

De Pectuna descubriendo su utilidad al presencilarn actos de Lectura cuando
Pa educadora Ree Lo escnito en plzarndn, consulta en el diccionaiio. Descubrind
que Pos textos dicen algo, cuando Juegue a ALdentificar KLetreros en paseoc.
Descubrind que Lo que habla puede escnibinse y después Leernse al realizar ek

{ngorme del paseo.

Bloque de Juegos y Actividades de Relacién con £La Naturaleza.
Propicidndose fa observacidn, fnvestigacion, experimentacion, planteamiento def
problema en ef paseo-clase y proponga soclucidn. Este blogque también se

promoverd con La participacion del nifio en campafias.

Bloque de Juegos y Actividades de Psicomotrnicidad. En cuanto a que en

todo momento, desde que realiza ef paseo-clase hasta culminar con Las brigadas,
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el nifio tendnd RLa posibilidad de experimentar desplazamientos de accedn y

equilibrio, adquiniendo onlentacién en el tiempo y espacio.

Bloques de Juegos y Actividades de Sensibilidad y Expresidén Artistica. VYa
a thavés def Soclodrama se pemmitind a Ros nifios presenciar, disfrutar y
participarn en actividades de rnepresentacién cumpliendo con Las necesidades de

comunicacién, expresién y creatividad.

Bloque de Juegos y Actividades de Matemdticas. Su relacidn radica en el
descubrimiento y coondinacion de nelaciones que nealice el nific entre todas Las
clases de objetos, personas, Aucesos. Cuando ondene £as acciones de Las

brigadas, determine nimero de tiempo y horarios, establezca comparaciones, etc.
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IX. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
EL secton educativo y en este caso el nivel preescolar se han preocupado

en todo momento posn que se realice una educacién de alta calidad.

La presente propuesta ha peumitido £La seleccién de una metodologia
operatornia acorde a fLa psicogenética de PiLaget, pretendiende transformar Las
prdcticas educativas comnrespondientes al nivvel preescolar en cuanto a Lo
soclal, aspirando con ello a cumplin con el objetivo del Sistem Educativo

Nacional: ELevar La calidad de La educacién.

Se intenta RRevarn a un nivel prdctico La cooperacién soclal en Los

educandos de preescolarn, porn Lo que aplicarnse send una pesrspectiva.

Se difundind para que Las estrategias metodolégico-diddeticas sirvan de

apoyo a educadoras de La zono escolan y de otras zonas de este nivel,

Se pretende con este propuesta incrementarn ef acernvo bibliogrndgico
personal, constituyéndose en apoyo de consulta.
Se hard extensiva en £Los Consejos Técnicos Coleglados de La zona

preescolan para su andlisdis.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Para Piaget La cooperacidn social se neflerne a una cooperacién voluntaria
que surnge de una necesddad interna, de un deseo de cooperan que se da alrededon
de afgo que internesa al niiio.

EL papel def maestro en La escuela Plagetana no consiste en trasmitin a
Los nifios conocimientos ya elaborados, su funcion es ayudan af pequeiic a
construnin su proplo conocimiento a través de RLa interaccidn con Los objetos,
personas, acontecimientos. Se suglene £La aplicacién de una pedagogia
operatoria.

Es preciso evitarn La separacién del mundo escolarn y el extraescolarn. EL

nific aprende no para La escuela, sino para La vida.

ER nific ha de adquirin hdbitos de socializacién que Ro conviertan en un

sen comprometido y iti€ a La socliedad a La que perntenece.

Los valones de cooperacion 'mo se ensefian con Lecclones', deberdn sen

LRevados a La prdctica, no s0fo una ocasidn s{no repetidas veces.

Para La prdctica de Los valornes de cooperacidn social es necesarnio partin

def intenés del nifioc, de Las necesidades y problemdtica de su realidad social.

Cuando el maestro ALmpone, sanciona, es autotitanio, niega auténtica

enseiianza de Lo moral.
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