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INTRODUCCION

De acuerdo con la concepcién que maneja la Universidad Pedagé-
gica Nacional para las opciones de las licenciaturas en educa-
cién primaria y preescolar (plan 1985), la propuesta pedagébégica
es una elaboracién tedrico metodoldgica que expresa una alter-
nativa didactica para resolver un problema en torno al proceso
ensehanza-aprendizaje.

Desde ese punto de vista, este trabajo es una propuesta pedagé6-
gica en el area de lenguaje, gue ofrece una alternativa didac-
tica que pretende resolver el problema que se constituye por la
deficiente expresién oral de los alumnos.

Sin embargo, esta elaboracién es tan s6lo un proyecto que se
tiene que probar para llegar a generalizar la hipétesis que lo
sustenta. Esta plantea, desarrollar estrategias de represen-
tacién como la dramatizacién y la expresién grafico-plastica,
para favorecer el desarrollo del lenguaje oral en los nifhos de
primer grado de primaria.

Para realizar este proyecto, fue necesario primero, analizar lo
gque sucede en el aula respecto al area de espafiol, con el fin
de detectar un problema que se considerara relevante para el
proceso de desarrollo del nino.

El paso siguiente, fue plantearlo y delimitarlo en términos
precisos, gque explicaran qué sucede en torno a este objeto de
estudio, por qué se considera un problema y qué repercusiones

tiene en la evolucién de los alumnos.
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A partir de este an&lisis se emprendié una investigacién sobre
las diferentes concepciones acerca de gué es el lenguaje, cémo
se aprende, que papel tiene el maestro, 1los recursos Yy las
actividades en el proceso de apropiacién del conocimiento.

En base a la confrontacién entre estas concepciones y las gue
sustenta la escuela, se adoptdé una que explicara con m&s preci-
sién qué es y cémo se aprende el lenguaje oral.

De esta postura, se derivaron las actividades que se proponen y
que representan una muestra de la forma en que se puede desa-
rrollar el lenguaje oral.

Posteriormente, fue necesario determinar que método e instru-
mentos de medicidén se utilizarian para comprobar o disprobar la
hipétesis.

Finalmente, se precisé describir el marco referencial en el que
se inserta la propuesta.

La informacién se organiza en cinco capitulos. En el primero,
se hace un acercamiento al problema, con el objeto de que el
lector conozca, por qué es un problema, que repercusiones tiene
v la posible solucién.

En el segundo capitulo, se confrontan diferentes concepciones
tebéricas que explican el objeto de conocimiento, con las con-
cepciones que subyacen en la escuela; para estar en posibili-
dades de adoptar una postura personal y derivar de ésta, las
actividades y recursos.

En el tercer capitulo se expresa el método e instrumentos de
medicién gque se consideraron mas adecuados para comprobar o

disprobar la hipétesis.



En el cuarto capitulo, se hace un analisis de los planes Yy
programas de la educacién primaria, para ubicar la propuesta en
el contexto del programa de primer grado.

En el guinto capitulo, se encuentran las actividades y recursos
gue se proponen como alternativa de solucién al problema gue se

plantea.



I. EL PROBLEMA

"El prop6sito de la comunicacién oral durante la escuela prima-
ria, es que el nifho logre mayor eficacia comunicativa®"!. En-
tendiéndose ésta, como la expresion espontanea, clara, coheren-
te vy completa de sus opiniones, asi como su participacién en
didlogos y discusiones.

Con el fin de alcanzar esta meta, el programa plantea la nece-
sidad de permitir al nifno expresarse libremente y respetar su
forma natural de hablar. Porque teb6ricamente para la escuela,
la eficicacia comunicativa "no se basa en el uso de formas
aceptadas como cultas sino en su capacidad para lograr una
comprensién con las demas personas”2,

Basandose en estos principios, el programa integrado de primer
grado propone como uno de los objetivos en el &area de espahol:
"Desarrollar 1la capacidad de comunicacién oral de 1los alum-
nos"2?, mediante su practica continua en actividades gque favo-
rezcan la expresién libre y espontanea de ideas y opiniones.

Si bien, el programa habla de la necesidad de respetar 1la
manera natural de hablar del nifio, es decir, sin "discriminar o
subestimar las lenguas indigenas, las variantes sociales vy
regionales del espafiol en México"4, 1lo cierto es que en la
practica se hace lo contrario. Por ejemplo, el maestro dirige

la clase haciendo preguntas y dando instrucciones. Ordena vy

1 SEP, Libro para el maestro, primer grado p. 18
2 Idem
3 Ibidem p. 20
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organiza las actividades sin dar margen a opiniones y sugeren-
cias, Yy es su privilegio conceder la palabra.

Esta situacién aparenta, muchas veces, dinamismo y actividad,
pero oculta una serie de mecanismos de imposicién, autoritaris-
mo y control, gue en la practica nulifican al nifio, porque lo
que éste aprende, es a seguir las reglas del juego a que es
sometido y a desarrollar actitudes de obediencia, sumisién vy
pasividad; pero no se favorece el desarrollo de su expresién
oral.

Afortunadamente, el nifio como sujeto de aprendizaje es activo y
construye conocimientos a pesar del maestro. El aprovecha su
carga de experiencias y entabla comunicacién con sus iguales;
pero este proceso es paralelo al proceso educativo formal. Lo
que indica que existe incapacidad de parte nuestra para entrar
en ese rico circulo comunicativo que se da a nuestras espaldas
v que incluso sancionamos.

Sin embargo, esta problematica (que no s6lo atafie el area de
lenguaje) no es producida por una mala intencién del maestro.
Por el contrario, él cree sinceramente que estad haciendo 1lo
correcto, pero ignora que su accién es guiada por una concep-
¢cién de ensefianza-aprendizaje que se deriva a su vez, de una
concepcién de lenguaje.

De acuerdo con esta concepcién, la escuela considera al lengua-
je como un objeto con valor en si mismo. Una consecuencia de
esto, es que el profesor a la hora de abordarlo da primacia a

la forma, es decir, 1lo separa del individuo. Esta practica,

4 Opcit, SEP. p. 18
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parte del supuesto de que el nifio desarrolla su lenguaje oral a
través del conocimiento de las partes que lo componen.
Lo cierto es que de esta manera, el lenguaje se separa del con-
texto comunicativo que le da vida y significado; vy se le pre-
senta al alumno como un objeto alejado de su practica cotidia-
na. Por lo mismo, el docente insiste en el uso de formas consi-
deradas c¢omo "cultas", vy en lugar de propiciar el dialogo,
impone modelos sin tomar en cuenta la procedencia y experien-
c¢las de sus alumnos.
Los factores dque se mencionaron anteriormente ocasionan el
problema que se constituye por la deficiente expresién oral de
los nifios. De esta situacién surge la necesidad de buscar una
alternativa didactica que ofrezca una respuesta a la pregunta
écémo favorecer el desarrollo del lenguaje oral de 1los alum-
nos?.
Una seria reflexién sobre la falta de comunicacién en las aulas
lleva a concluir sobre la necesidad de reconsiderar las concep-
ciones de aprendizaje y lenguaje que van implicitas en el
gquehacer del maestro; Yy rescatar la importancia que tiene que
el nifio use su lenguaje, Jjuegue y experimente con él, para
poder asi desarrollarlo.
Quiere decir, qgue se debe partir de la comunicacidén misma, para
llevarlo después, al conocimiento de las estructuras lingiiisti-
cas. S6lo asi, se podra lograr la eficicacia comunicativa que
le permitira al nifio expresarse y utilizar su 1lenguaje como
instrumento organizador de su accién.

De esta manera, cuando el nifo platique, pregunte y opine sin
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miedo a la correccién o sancién estara conociendo el lenguaje;
vy é&ste serad el instrumento que le permita acceder a otros

objetos de conocimiento.
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IT. MARCO TEORICO

A. El lenguaje y sus funciones.

Cuando se habla de la historia del hombre, es dificil ignorar
el importante papel que ha jugado el lenguaje en su evolucidn.
Sin embargo, no todos los estudiosos del tema coinciden en sus
explicaciones acerca de qué es el lenguaje v de dqué manera
influye en el pensamiento del hombre.

Por esta razén, s8i se quiere tener un panorama mas amplio sobre
este asunto, es necesario analizar diferentes puntos de vista
que aclaren el objeto de estudio; para posteriormente estar en
condiciones de ofrecer una explicacién propia y partir de é&sta
para proponer una alternativa didactica que favorezca el desa-
rrollo del lenguaje.

Ernest Fisher! por ejemplo, explica que el lenguaje es un ins-
trumento gque nacié de la necesidad del hombre por satisfacer
los requerimientos esenciales para su existencia. Este instru-
mento, surgido de la actividad de produccién colectiva, permi-
tié al hombre organizar y comunicar sus experiencias; pues al
poder nombrar las cosas tenia un mayor control sobre su entorno
y sobre si mismo. Es asi, que Fisher define al lenguaje como un
sistema de representacién que el hombre utiliza c¢omo instru-
mento de comunicacién y control de la actividad.

Se puede ohservar, que desde este punto de vista, el hombre

crea el lenguaje para satisfacer sus necesidades basicas, pero

1 FISHER, Ernest. Antologfa "El lenguaj)e en la escuela." PD.
11-29
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a la vez, el lenguaje modifica su pensamiento y su conducta.
Por su parte, Piaget2 expresa gque cuando aparece el lenguaje en
la vida del nifio, su inteligencia se modifica, pues gracias a
€1, el nifio es capaz de evocar situaciones pasadas y de inser-
tar los objetos y conocimientos en un marco conceptual.
Sin embargo, para este autor, no se considera al lenguaje como
el dnico transformador de la inteligencia, ya que existen otras
fuentes de representacién y esquematizacién individuales, como
el juego simbélico, la imitacién diferida y toda la imagineria
mental.

Estos tipos de representacién, dque aparecen casi al mismo tiem-

po que el lenguaje, pero independientemente de éste, contribu-
ven a su adquisicién y se caracterizan por estar constituidos
por un sistema de simbolos derivados de la imitacién, mientras
que el lenguaje se constituye por un sistema de signos.

Todas estas formas de representacién conforman la funcién sim-
bé6lica que es la que hace posible que el nifho "pueda represen-
tar objetos, acontecimientos, personas, etcétera, en ausencia
de ellos"3.

Piaget explica entonces, gque el lenguaje es una forma particu-
lar de 1la funcién simbélica, y que su aparicién transforma
profundamente al pensamiento "ayudandole a alcanzar sus formas
de equilibrio por una esquematizacién mas avanzada y una abs-
traccién mas mévil"4.

No obstante, para este autor5, el lenguaje no es la dGnica fuen-

2 PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologfa. pp. 128-132

3 ARROYO, Margarita de Yaschine; ROBLES, Martha B&ez Programa
de educacidén preescolar, Libro 1. p. 25

4 Opcit. PIAGET, Jdean. p. 132
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te del pensamiento lé6gico, pues argumenta que las operaciones
l6gicas en el nifo son primero coordinaciones entre acciones
antes de poder ser expresadas verbalmente; mientras que en las
operaciones proposicionales, el lenguaje si juega un papel
relevante para su constitucién pero aunado al perfeccionamiento
de las operaciones combinatorias. Es decir, para Piaget el
lenguaje es necesario pero no suficiente para su construccién.
Significa entonces, dque para él1, el lenguaje es necesario para
el perfeccionamiento de las estructuras del pensamiento, ya que
sin él1, 1las operaciones se limitarian a la accién individual
sin poder ser expresadas en conceptos; por lo gque se obstaculi-
zaria el intercambio social: pero definitivamente para Piaget,
el pensamiento 16gico no es producto del lenguaje.

Quiere decir, que desde este punto de vista, existe una inter-
relacién de apoyo entre pensamiento y lenguaje, pero no se
considera al lenguaje como un factor determinante en la evolu-
cién del pensamiento.

Estas hip6tesis de Piaget sobre el lenguaje, no son compartidas
por Vygotsky, <gquien en su libro "Pensamiento y lenguaje"” 1las
critica y explica su visién personal al respecto.

Para Vygotsky®é, el desarrollo psicolégico del ser humano no se
da s6lo por una evolucién biolégica autdénoma, sino que ésta se
apoya en el uso de instrumentos sociales, de los cuales el
lenguaje es el mas importante. De ahi que este autor, conciba
al lenguaje como un instrumento producto de la vida social que

mediatiza 1la actividad psicolégica del hombre y 1lo considere

5 Ibidem. pp. 132-142
6 VYCOTSKY, Lev. Pensamiento y lenguaje. pp. 7-15
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como la base material del pensamiento en el adulto; pues expli-
ca que el individuo interioriza las relaciones de orden social
a través del lenguaje, vy de esta manera se van conformando las
funciones psiquicas superiores.

Asi, Vygotsky establece que existe una interrelacidn entre el
lenguaje y el desarrollo de la inteligencia préactica; va dque
para él1,
el momento mas significativo en el curso del desarrollo
intelectual, que da 1luz a las formas mas puramente
humanas de la inteligencia practica y abstracta, es
cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas

de desarrollo antes completamente independientes, con-
vergen7.

Ya que antes de este acontecimiento, en el periodo preverbal,
el uso que el nifio hace de los instrumentos es comparable al de
los monos; pero en cuanto aparece el lenguaje y se incorporan a
la accién, ésta cambia, porque el lenguaje funciona como orga-
nizador y planificador de la actividad que realiza; 1lo que
favorece la resolucién de problemas gue se presentan.

Sin embargo, segin Vygotsky®, estas funciones cambian segin la
etapa de desarpollo del nino. Asi, en una primera fase, el
lenguaje acompafia a la accién y expresa su solucién desorg;ni-
zadamente. En la siguiente, el lenguaje precede a la accién y
domina su curso. Mas tarde, aparece la funcién intrapersonal,
que es cuando el nino, en lugar de acudir al adulto por ayuda,
recurre a si mismo; vy es aqui donde el lenguaje socializado se
interioriza y adquiere ademas de su funcién interpersonal, 1la

intrapersonal.

7 Ibidem. pP. 36
8 Ibidem. pp. 36-41
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Esta dltima parte, que hace mencidén a las funciones del lengua-
je, es un punto clave en la critica que hace Vygotsky a 1la
postura de Piaget, vya gque 1la primera etapa que describe
Vygotsky, corresponde a la etapa que llama Piaget 1lenguaje
egocéntrico, al cual le concede funciones diferentes.
Para Piaget?, el lenguaje egocéntrico es un monélogo gue no
tiene funciones comunicativas y gque tan sélo acompafha la accién
como medio de expresidédn y relajaciédn. Por su parte, Vygotsky
opina, gque éste "se convierte pronto en un instrumento del
pensamiento en sentido estricto, en la bisqueda y planeamiento
en la solucién de un problema™1e. Pues argumenta, que cuando se
ponen obstaculos en alguna actividad que realiza el nifio, el
lenguaje egocéntrico aumenta considerablemente e influye en el
curso de la accién. Ademas, segin Vygotsky, el lenguaje ego-
céntrico se convierte posteriormente en el lenguaje interiori-
zado del adulto; es decir, para él no desaparece totalmente
como opina Piaget, sino que su funcién es asumida bajo una
nueva forma: el lenguaje interior.
Estos autores difieren también sobre la evolucién del lenguaje.

Pues mientras que para Piaget el desarrollo del lenguaje es
una historia de la socializacién gradual de los estados menta-
les profundamente intimos, personales, autisticos"!!, por lo
que el lenguaje socializado aparece después que el egocéntrico,

éara Vygotsky, va desde sus inicios, el lenguaje es social;

aungue mas tarde sus funciones van diferenciandose en habla

9 Ibidem. DP. 37-43
10 Ibidem. p. 40
11 Ibidem. p. 42
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egocéntrica y comunicativa (socializada para Piaget). Después,
cuando el nifio conversa consigo mismo, como lo hace <c¢on 1los
demas, aparece el lendquaje interiorizado.

Vygotsky enfatiza la importancia de é&ste dltimo, para compren-
der la relacién que existe entre lenguaje y pensamiento. £l
explica que la fusién de lenguaje y pensamiento que se plasma
en el lenguaje interiorizado se va desarrollando poco a poco, a
partir de una etapa inicial que corresponde al lenguaje prein-
telectual y al pensamiento preverbal; después, en la segunda
etapa, el nifio usa correctamente las formas y estructuras
gramaticales pero no entiende las operaciones ldgicas en las
cuales se apova.

Mas tarde, en la fase egocéntrica, utiliza signos externos para
resolver problemas internos. Por tdltimo, en la etapa gque €1
llama de "crecimiento interno”, "la operacidén externa se con-
vierte en interna y sufre un cambio profundo en el proceso pues
opera con relaciones inherentes y signos interiorizados"12z,

Se puede decir entonces, gque cuando el nifio domina las estruc-
turas del lenguaje egocéntrico y las interioriza, se convierten
en las estructuras basicas del pensamiento.

Es por esto que Vygotsky afirma, que el "desarrollo del pensa-
miento, estad determinado por el lenguaje, es decir, por las
herramientas 1lingiiisticas del pensamiento y la experiencia
sociocultural del niho."13,

Es conveniente agregar, dque este autor coincide con la postura

de Fisher acerca de la concepcién de lenguaje como instrumento

12 ITbidem. p. 75
13 Ibidem. p. 8690
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social, gque nace de la praxis humana; y gque por lo tanto, estéa
determinado por un proceso histérico-social.

No es asi para Piliaget, gquien concibe al lenguaje como una
manifestacién externa del pensamiento, sin concederle el caréac-
ter de instrumento social que le da Vygotsky. Pues como ya se
explicé anteriormente, para Piaget el lenguaje egocéntrico de
los primeros afios del nifo no tiene funciones comunicativas, ni
tampoco influye en la actividad infantil; para &1, solamente es
la expresién del pensamiento egocéntrico del nifo, cuya funcién
principal, es satisfacer necesidades personales y de adaptacién
mental. Ser&4 hasta maAs tarde, dque lenguaje y pensamiento se
iradn socializando influenciados por la presién social. Es
decir, este autor parte del supuesto de un pensamiento infantil
autista, gque tiende a satisfacer necesidades y que obedece a
leyes proplas e individuales, gque luego evoluciona al pensa-
miento egocéntrico; donde aun prevalecen caracteristicas del
anterior, pero vya existe la adaptacién mental. Finalmente
aparece el pensamiento dirigido que es social, es decir, que es
influido por las leyes de la experiencia y la 1légica.
Significa, que para Piaget el lenguaje es una manifestacién del
pensamiento, que contribuye a su perfeccionamiento; pero no lo
concibe como un instrumento ¢ue expresa el orden social que el
individuo interioriza, y que por lo tanto, influye determinan-
temente en la formacién de sus estructuras psiquicas superio-
res.

Otro autor que coincide con Vygotsky en su apreciacidn del

lenguaje como instrumento, es Adam Shaff, guien también 1lo
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caracteriza como el "mediador entre el pensamiento social
transmitido v el pensamiento individual"14, Porque seguin él, a
través del 1lenguaje se aprende de acuerdo al saber social;
aunque durante este proceso, el contenido social es reelaborado
por el pensamiento individual. De otra manera, no se explica-
ria la evolucién cultural.

Quiere decir, que también para Shaff, el lenguaje es producto
de la praxis del hombre, y que por lo tanto, contiene el orden
social establecido.

Sin embargo, de acuerdo a J. S. Brunert5, el lenguaje no sélo
transmite, sino también crea la realidad. Ya que las i1deas y
conceptos del individuo, existen gracias al acto de hablar e
interpretar. Es decir, para este autor, 1los conceptos son
producto de un proceso negociador que crea y caracteriza signi-
ficados, al compartir los conocimientos humanos a través del
lenguaije.

Por esta razén, Bruner también concibe al lenguaje como un
instrumento social que permite negociar significados conceptua-
les producidos por la cultura humana; pero advierte, que si por
un lado el lenguaje posibilita la negociacién, por otro, segdn
se emplee, puede impedir y distorsionar la construccién de
otras concepciones del conocimiento o de la realidad. Porque,
desde su punto de vista, la forma de hablar implica la adopcidn
de posturas que pueden favorecer u obstaculizar la reflexiédn,

la negociacién y la creatividad.

14 SHAFF, Adam. Antologfa "Té&cnicas y recursos de investigacién
IVv." p. 18

15 BRUNER, Jerome. Antologtia "El lenguaje en la escuela."™
Pp. 42-53
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De ahi gque, si la postura que se asume es la de imponer puntos
de vista, no se da el proceso negociador que permite al indivi-
duo construir nuevos significados, gque es lo que lo 1lleva a
elaborar cultura.
Con este autor se termina el analisis de las diferentes concep-
ciones sobre el lenguaje y sus funciones; faltando solamente
examinar el enfogue de lenguaje vy sus funciones que subyace en
las préacticas escolares.
Dora Pellicerti6 explica, 9gue la orientacién actual en la ense-
nanza de la lengua en la escuela, se deriva de la teoria lin-
giiistica de Ferdinand Saussure quien consideraba el 1lenguaje
como un sistema formal independiente, al cual es posible des-
cribir sin tomar en cuenta las practicas verbales de los indi-
viduos ni los procesos histérico-sociales.
A partir de esta concepcién, surgen los métodos descriptivos
que sSe caracterizan por tratar el lenguaje como un objeto dque
se puede separar del individuo, su contexto social y su histo-
ria.
Este enfoque, generd una metodologia de la ensefianza de 1la
lengua, que se enfocd basicamente, a la ensehanza de la gramé-
tica descriptiva, descuidando aspectos tan importantes como la
expresién; va que esta gramatica, persigue "el conocimiento de
las estructuras de una lengua, sus elementos y relaciones”17;
pero para describir, descomponer y analizar el 1lenguaje, 1lo

extrae del contexto en que se produce.

16 Opcit. PELLICER, Dora. pp. 73-90
17 TUSOW, Jesus. Antologfa "Desarrollo lingifistico y curricular
escolar."” p. 118
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Por otro lado, aungue este tipo de gramatica advierte que no se
debe pronunciar sobre cuestiones de correccién, en la practica
escolar aun coexisten la gramatica descriptiva y la normativa;
siendo la funcioén de esta uvltima, dictaminar lo incorrecto y lo
correcto. Ambas posturas coinciden en tratar al lenguaje como
una identidad estatica, sin vida y evolucién.
Por lo anteriormente expuesto, se entiende que en la escuela se
da prioridad a la ensefianza de la forma de la lengua, vya que
supone gque este conocimiento genera como consecuencla 1légica,
el uso espontineo y creador del lenguaje.
Por otra parte, al disociar la lengua del individuo, y sancio-
nar las formas "incorrectas”™ del lenguaje, se entorpecen Sus
funciones comunicativas. Lo que se logra, es que el nifio traba-
je con el lenguaje como si fuera un objeto externo a él; vy
considere que es diferente al gue utiliza para comunicarse en
otras situaciones.
Si a esto se le agrega la forma de organizaciém unidireccional
del proceso ensefianza aprendizaje, que se da en la mayoria de
las escuelas; el lenguaje se convierte también, en un instru-
mento que utiliza el maestro para controlar a sus alumnos.
A través de todo lo expuesto hasta aqui, se ha ido conformando
otra visién del objeto de estudio que posibilita elaborar una
concepcién personal al respecto. Pero antes, se considera
necesario resumir las principales ideas de cada uno de los
autores que se manejaron en este apartado.
Para Piaget, el 1lenguaje es una manifestacién de la funcién

simbélica del individuo, que contribuye al perfeccionamiento de
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las estructuras; pero para él, el lenguaje por si solo, no es
condicidén suficiente para su evolucidn.

Hay que recordar ademas, que para este autor, el lenguaje tiene
funciones comunicativas, de expresién, regulacién social, re-
presentacién y condensacién simbélica.

Por su parte Vygotsky, Fisher y Shaff, lo conciben como un ins-
trumento producto de la praxis humana, que le permite su evolu-
cién hacia etapas superiores de desarrollo.

Asi por ejemplo, Vygotsky define la aparicién del lenguaje como
el acontecimiento mas importante en la vida del nifo; pues a
partir de ese momento, el lenguaje influye determinantemente en
la formacidén de las estructuras psiquicas superiores.

Para este autor, el lenguaje desde sus inicios tiene funciones
comunicativas, vy pronto se convierte en un instrumento que
favorece la resolucién de problemas; adquiriendo asi, funciones
de organizador y planificador de las actividades infantiles.
Bruner agrega, dque el lenguaje también es un instrumento due
permite negociar los significados que produce la cultura huma-
na; mientras que Shaff opina que es el medio por el cual 1la
sociedad transmite ideologia y conocimientos al individuo, por
lo tanto, el lenguaje no es neutral, sino gque al ser producto
de la actividad humana, contiene una gran carga ideolégica.

Por todo lo dicho anteriormente,el lenguaje es un instrumento
producto de la praxis humana, que se manifiesta gracias a la
funcién simbélica del pensamiento del hombre. Este instrumento,
ademds de tener funciones comunicativas y de expresidén, es el

mediador entre la psiguis humana vy el pensamiento social. Ya

119306
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gque a través de él, el individuo interioriza el orden social
gque se integra a la psiquis y se conforman asi, las estructuras
psiquicas superiores.

B. Conocimiento y aprendizaije

Después de haber definido el concepto de lenguaje vy las
funciones que tiene en el desarrollo del hombre, se considera
pertinente analizar qué es conocimiento y qué es el aprendizaje
a la luz de diferentes corrientes psicoldégicas, para después
estar en posibilidad de explicar cudl de esas concepciones
subyace en la escuela; y finalmente proponer una concepcién que
guie las estrategias didacticas que se elaboran como solucién
posible al problema de investigacién planteado.

A finales del siglo pasado, la psicologia registré un gran
avance en su desarrollo al adoptar el método utilizado en 1las
ciencias naturales para estudiar experimentalmente las fun-
ciones psicolégicas de los individuos. A partir de entonces,
se fueron configurando diferentes posturas que tratan de expli-
car el aprendizaje.

Con estos antecedentes, John B. Watsonl® desarrolla una co-
rriente psicolégica que enfoca su atencién al estudio de las
conductas observables, pues plantea que otros aspectos como la
conciencia, 1la sensacién, la voluntad y todo aquello que no es
observable, no son datos para la ciencia; ya que no son suscep-
tibles de estudiarse en un laboratorio por medios experimenta-
les como la observacién y la medicién.

Watson sostenia entonces, dgue la conducta es lo Unico que se

18 RUIZ LARRAGUIVEL, Estela. Antologfa "Teorfas del aprendiza-
Je. ™ Pp. 227-234
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puede estudiar objetiva y experimentalmente; Yy definia a ésta
como la respuesta del organismo a los estimulos del medio
ambiente.

La postura de este autor se sustenta en la visién de un hombre
que percibe el mundo fisico real a través de su experiencia
sensorial. BEs decir, para Watson, el conocimiento esta fuera
del individuo y se introduce a él a través de los sentidos; 1lo
que supone al hombre, como una hoja en blanco en la cual se
imprimen las experiencias.

Por su parte Skinner, seguidor de la corriente de Watson, opina
gue existen dos tipos de conducta: las reflejas, dque son "la
respuesta automdtica a un estimulo concreto"!?, vy las respues-
tas operantes, gque son "aquellas conductas que el organismo
emite sin ninguna estimulacidn aparente”2e, De esta manera, el
autor explica gque el aprendizaje es un cambio en la conducta,
que resulta del condicionamiento de una operante.

Desde esta perspectiva, el refuerzo es un factor fundamental en
el proceso de aprendizaje; porque el estimulo gque g¢genera una
respuesta, no es tan importante como la recompensa due se
recibe después de la respuesta deseada; porque es la gue hace
que ésta se vuelva a repetir.

Bajo este enfoque, 1la adquisicién de la lengua corresponde al
mismo proceso mecanico de aprendizaje que sé describidé antes.
Ya que para Skinner2i, el lenguaje es un comportamiento obser-

vable, cuya adquisicién resulta de los estimulos que proporcio-

19 Ibidem. p. 232
20 Idem
21 AIMARD, Paul. El lenguaje del nifio. pp. 51-54
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na el medio ambiente al individuo; Yy que generan én él, res-
puestas verbales. Estas, son inhibidas o alentadas por 1las
actitudes del ovente; y es asi, como se van reforzando 1las
respuestas deseadas Yy eliminando las que no lo son.
Contrariamente a esta postura, Piaget22 sostiene que el conoci-
miento 1lo construye el nifio a través de su interaccién con el
medio ambiente que lo rodea. Con esto guiere decir, que el
nifio abstrae las propiedades de los objetos mediante su manipu-
lacién y experimentaciodn; asi, la informacién que obtiene, se
incorpora a su esquema de conocimientos previos, lo que genera
una reorganizacién en el esquema cognitivo.

Es por esto que Piaget opina, que el conocimiento resulta de
una accién reciproca entre el nifho y el objeto, pues en el
proceso de adquisiciédn, actdan tanto las propiedades del obje-
to, como las experiencias previas y los mecanismos internos del
individuo ¢que Piaget llama asimilacién (incorporacién de la
informacién que proporciona el objeto) y acomodacién (modifica-
¢cién del esquema para ajustarlo al objeto) .

Segin este autor, a través de estas funciones, 1los modelos
internos del nifio se van transformando, 1lo que produce nuevas
formas de organizacién gque permiten un equilibrio entre las
estructuras mentales y el medio ambiente.

Piaget explica entonces el aprendizaje "como todo aquel proceso
de adgquisicién de conocimientos en funcioén de la experiencia y
sin la participacién de factores innatos o hereditarios”™23.

Pero distingue entre el aprendizaje en sentido estricto, que es

22 Opcit. RUIZ LARRAGUIVEL, Estela. pp. 238-247
23 Ibidem. p. 243
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el que se da en funcién de la experiencia mediata, vy el apren-
dizaje en sentido amplio, gque requiere de los procesos de
asimilacién, acomodacién y equilibrio. Sin embargo, para lograr
este dGltimo, es necesario gque se dé primero el aprendizaje en
sentido estricto.

Desde esta perspectiva, Piaget24 explica la adquisicién del
lenguaje como un proceso constructivo que requiere que el nifo
experimente con frases y palabras. En este proceso, la imita-
¢cién tiene un papel muy importante, pero lo que se imita no es
una calca fiel de lo que se escucha; sino que esto se pone en
relacién con el esquema de conocimientos previos y asi se
construyen reglas que tienen relacién con el modelo de 1los
adultos, pero no son idénticas. Un ejemplo de esta bisqueda de
reglas en el proceso constructivo del lenguaje, es la utiliza-
cién de frases como: yo cabo, él1 andé, etc.

Esto quiere decir, gue para Piaget, el lenguaje se adquiere
como resultado de la interaccién del nifio con su medio ambien-
te, mediante 1los procesos de asimilacidén y acomodacién. Pues
aunque el lenguaje ya estd constituido antes del nacimiento del
nifio, &l opina, que su aprendizaje no se limita a una simple
imitacién mecanica, ni es la respuesta refleja a un estimulo;
sino que hay necesidad de recrearlo, precisamente a través de
una construccién creativa.

Se puede observar, que la postura de Piaget sobre la adgquisi-
cién del lenguaje, se opone a la que plantea Skinner al res-

pecto. Esto se debe a que cada uno de ellos, parte de concep-

24 LABINOWICKZ, Ed. Introduccidn a Piaget. pp. 111-119

——— de—
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ciones diferentes acerca del nifio, del conocimiento y del
aprendizaje.

Skinner por ejemplo, no entiende el aprendizaje como un proceso
complejo donde intervienen tanto los factores externos del
medio ambiente, como los procesos internos del individuo; por-
gque para él1, el nifho es un organismo pasivo que absorbe el
conocimiento a través de sus sentidos, es decir, considera que
la sola percepcién inmediata del objeto, mas el refuerzo, da
origen al conocimiento.

Entonces, desde su punto de vista, el nifio no participa en la
elaboracién del conocimiento, sino que esta en el objeto mismo.
De ahi su insistencia en preocuparse s6lo por el aspecto exter-
no del aprendizaje; y de suponer que el nifio aprende a través
del reforzamiento de las respuestas deseadas. Pues basa su
explicacién, en que el objeto provoca respuestas automaticas en
el individuo; porque como se dijo antes, para él, el organismo
no procesa la informacién, udnicamente se imprime en su mente.
Por el contrario, Piaget plantea que la pura informacidén que le
proporciona el objeto al individuo, no es suficiente para
adquirir el conocimiento; sino que es necesario que los datos
de 1la experiencia se incorporen a la estructura de conocimien-
tos anteriores y que ésta sufra una reorganizacién, para produ-
cir un conocimiento nuevo que le facilite su adaptacién al
medio. Asi, conocer algo nuevo, depende de lo que ya se cono-
ce.

Para Piaget entonces, el nifio es un organismo activo que cons-

truye el conocimiento a través de su interaccién con el medio
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que lo rodea. Por lo tanto, aprende mediante sus experiencias,
que le proporcionan informacién que es asimilada a su esquema
cognitivo. De esta manera, Sus esquemas se van modificando y
ampliando gradualmente; lo que le permite wuna mayor compren-
sién del mundo.

De ahi gue para este autor, la adquisicién del lenguaje corres-
ponde también a nn proceso constructivo, y no a la repeticién
mecanica de respuestas que han sido reforzadas. Si esto fuera
asi, probablemente el nifio aprenderia a hablar mucho antes de
lo que lo hace.

Por el contrario, si se observa con detenimiento el desarrollo
del nifo, se nota que éste no repite palabras "como perico”,
sino <que algunas veces las inventa y otras comete errores due
indican la bdsgqueda de reglas légicas.

Con el andlisis de las posturas anteriores, se cuenta con ele-
mentos que permiten explicar qué sucede en las aulas respecto a
la ensefianza de la lengua. Pues la escuela organiza también el
proceso educativo, de acuerdo a un concepto de conocimiento vy
aprendizaje que se manifiesta en las relaciones que se estable-
cen entre el maestro vy el alumno, entre los alumnos, Yy entre
éstos vy la forma de acercarse al lenguaje.

Ya se explicé en el apartado anterior (El1 lenguaje y sus
funciones), que la concepcién de lenguaje que guia su ensenanza
en la escuela, implica conocer la lengua por medio del analisis
y descripcién de su forma; de ahi que el maestro dedique gran
parte de su tiempo a hablar sobre el lenguaje, pero no a promo-

ver su uso. Asi, se puede observar que en el aula, el maestro
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tiene el control de la comunicacién. £l distribuye la palabra,
determina cuando sean los silencios y corrige el 1lenguaje de
los alumnos. Aungue algunas veces durante la clase, la platica
de 1los nifios rebasa el control que tiene el maestro sobre
ellos, éste se esfuerza por volver a tener el dominio de la
comunicacién. De hecho el maestro es el que mas habla en el
salén de clases, mientras que el alumno se limita a responder
cuando se le pregunta, o a preguntar cuando se le indica;
excepto en algunas ocasiones que se le permite expresarse
libremente, como en los juegos o durante los ejercicios. Sin
embargo, estos momentos no son muy frecuentes, por lo que se
puede decir, que en el aula predomina el lenguaje del maestro y
su control sobre la comunicaciédn.

Esta forma de organizacién de las actividades escolares, pre-
tende lograr gque el nifio hable, mediante la exposicidén del
lenguaje de otros. Porgue se considera que el nifio no partici-

pa en la elaboracién del conocimiento, sino que estd en el

lenguaje mismo. Por eso, la escuela se esfuerza en imprimirlo
en su mente a través de sus sentidos y el aprendizaje se orien-
ta hacia producir un cambio en las conductas verbales del
alumno, mediante el reforzamiento de las palabras deseadas: "no
se dice asi, se dice asi, esto es lo correcto, callate, etc.”

Esta concepcién de conocimiento y aprendizaje gque guia 1la
accién: del maestro y por lo tanto, la forma de interaccién
entre el lenguaje y los ninos, produce un nifio callado. Ya que
al acercarlo al lenguaje, no se considera que él aporta lo que

ya conoce, Yy due necesita experimentar con la lengua para
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integrarla a sus conocimientos previos y asi poder producir un
conocimiento nuevo y estar en posibilidad de usarlo.

Por el contrario, el maestro impide usar el lenguaje a sus
alumnos, porque piensa gque el conocimiento esti en el lenguaje,
y que por lo tanto, lo aprende al escuchar el suyo.

Esto ocasiona, que en lugar de favorecerse el desarrollo de 1la
expresién oral de los estudiantes, se obstaculice el proceso
evolutivo del lenguaje. Ya que al no tomar en cuenta, dque el
conocimiento es un todo estructurado, que se construye desde
dentro mediante la asimilacién y acomodacidén; la ensenanza se
convierte en un proceso mecanico de transmisién de datos aisla-
dos, que al no relacionarse con los anteriores, no ofrecen
mayor comprensién de lo que se escucha. Por eso, el nino
prefiere callar.

Hasta aqui, se manifiesta claramente que el enfoque que subyace
en las préacticas escolares, no favorece el desarrollo del
lenguaje oral de los alumnos; vy también se vislumbra la impor-
tancia de adoptar otra postura de conocimiento y aprendizaije
que plantee la necesidad de tomar en cuenta tanto los procesos
internos del nifio que participan activamente en la construccidn
del conocimiento, como la situacidén de comunicacidén en que se
expresan. Esto significa, que hay que abordar el lenguaje oral
desde una perspectiva que contemple el conocimiento como resul-
tado de la interacciénn entre el nifho y el medio ambiente, y al
aprendizaje, como un proceso evolutivo de construccién de cono-
cimientos a través de la experimentacién del lenguaje en situa-

ciones reales de comunicacién.
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En este sentido, Frank Smith ofrece una alternativa adecuada.
El sostiene que "los nifios aprenden relacionando su comprensién
de lo nuevo con lo que va conocen"25., De esta manera, el nifno
va construyendo una teoria del mundo, cuyo contenido no es
totalmente debido a la ensefianza, Vyva que la mayoria de las
cosas que se aprenden no pueden atribuirse a la instruccién,
sino que son producto de la experimentaciédn.
Es asi mismo, c¢omo el nifio va construyendo el lenguaje. Pues
sSmith26 explica, que 1lo aprende mediante la elaboracién de
hipétesis que pone en uso y que verifica a través de la retroa-
limentacién que le proporciona su entorno. De esta forma, el
nifio mantiene una teoria mientras le funcione, en caso contra-
rio la modifica o busca otra, hasta que sea la correcta; y es
asi como va internalizando la gramitica.
Para este autor, la comprensién y el aprendizaje estan intima-
mente relacionados, pues si no se comprende lo gque se hace, no
hay posibilidad de extraer sentido. Por eso, de acuerdo con
Smith, el nifio aprende a producir una oracién, cuando el adulto
que lo acompana comparte con él el significado, -en una situa-
cién que los dos comprenden. Es asi que, tanto para producir
el lenguaje, como para comprender el de 1los adultos, es
necesario extraer el significado de la situacién en dque se
produce.
Cabe mencionar, que para Smith, el proceso de aprendizaje es

continuo y natural, vya que el sujeto no tolera la ausencia de

25 SMITH, Frank. Antologfa "Desarrollo lingiifistico y curricrlar
escolar.” pP. 3
26 Ibidem. pp. 3-5
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éste. Sin embargo, él dice que existen algunas razones due

hacen ¢que el nifio rehuse a aprender. Por ejemplo, cuando en una

gsituacién no hay nada gque aprender; simplemente porque ya 1lo
saben o porque no pueden darle sentido. Otra razén, es el
riesgo que conlleva un nuevo aprendizaje, porque existe la

posibilidad de estar equivocado y se teme a lJa sancidén que
implica cometer un error.

C. El1 maestro vy la ensefianza del lenguaje oral.

A través del analisis de las diferentes teorias que hasta aqui
se han tratado, se han podido construir las concepciones sobre
lenguaje, conocimiento y aprendizaje que sustentardn esta pro-
puesta. De la misma manera, en este apartado se pretende
definir el rol especifico del maestro en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del lenguaje oral, a partir de analizar
las explicaciones que ofrecen al respecto los diferentes enfo-
ques sociopedagdgicos.

Desde la perspectiva de Durkheim27, el maestro es el principal
promotor del proceso educativo, porgque a &1 le toca transmitir
las ideas , conocimientos, valores, tradiciones, etcétera, que
se consideran necesarios para vivir en sociedad.

Para cumplir con la funcidén de socializar al nifno de acuerdo a
las necesidades del cuerpo social, el maestro se convierte en
el mediador entre el conocimiento v el grupo escolar; pues de
otra manera no se garantiza gue estén presentes en los indivi-
duos 1las caracteristicas requeridas por la sociedad, y a 1la

vez, se controla la introduccién de otros conocimientos, ideas,

27 SALOMON, Magdalena. Antologia "Sociedad, pensamiento y edu-
cacidén I pp. 61-64
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valores, etc., que atentarian contra la permanencia del siste-
mna.

De ahi que, desde este punto de vista, el docente es el encar-
gado de organizar y dirigir el proceso ensehanza-aprendizaje;
va que él posee el conocimiento y el control de las formas de
acercar al alumno a éste. Esto lo habilita para actuar autori-
tariamente en el salén de clases; determinando qué y cémo se va
ensefnar, ademds de cuidar de gue nadie se salga del modelo
establecido. Por eso, su principal forma de control es 1la
correccién vy la sancién arbitraria.

Parsons28 agrega, que ademids de que el maestro contribuye a la
estabilidad social por medio de estas acciones, su funcidn
también es la de proveer a sus alumnos de las habilidades vy
destrezas necesarias para la asignacién de status adultos y de
roles futuros, segldn las expectativas del grupo socioeconémico
a que se pertenece; asi como también, promover la competencia vy
recompensar el desempenio diferencial de cada uno de los alum-
nos. Ya que de acuerdo al rendimiento personal, depende 1la
adguisicién de status privilegiados social y econdémicamente
hablando.

Bajo este enfoque, el rol del maestro "funciona como modelo
cultural, que debe ser internalizado a través de un proceso de
identificacién y reconocimiento reciproco de relaciones de
roles el profesor como autoridad y saber, vy el alumno como
suabordinado e ignoracia"29, Ya que Parsons opina, gque de

acuerdo al grado de identificacién del alumno con el docente,

28 Ibidem. pp. 64-760
29 Ibidem. p. 70
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se da la bifurcacién hacia la universidad o hacia otro tipo de
estudios.

Por su parte Althusser3?, en su teoria de los aparatos ideolé6-
gicos del estado, opina que el maestro es un instrumento del
estado que se encarga de moldear a sus alumnos de acuerdo al
sistema capitalista existente. Es decir, es el gque hace posi-
ble ¢que las préacticas escolares se orienten hacia "la reproduc-
cién de las relaciones sociales de produccién de bienes mate-
riales y simbélicos™"31,

A través de él1, se valida el saber burgués, se desechan otros
conocimientos, se introyecta el discurso hegeménico y se con-
trolan las desviaciones. Asi, el maestro pasa a ser una espe-
cie de capataz del grupo, que cuida que se cumplan los horarios
y objetivos, de ubicar a los alumnos en sitios adecuados, de
promover la competencia y de medir la eficacia, entre otras
cosas. Ademas, provee a los nifios de conocimientos, valores,
actitudes, habilidades y destrezas que se consideran necesarios
de acuerdo a la divisién del trabajo.

Con estos antecedentes, se puede decir, dque actualmente el
papel del maestro en la escuela se caracteriza por presentar
los tres tipos de enfoques antes mencionados. Ya que es el
transmisor de conocimientos, valores, actitudes, etc., de
acuerdo al discurso de la clase dominante. De esta manera,
impone el saber burgués, promueve la competencia y asigna
roles; todo esto enmarcado en un ambiente autoritario, donde

él es el poseedor del saber y la razén.

32 Ibidem. pp. 70-76
31 Ibidem. p. 71
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Estas funciones que adopta el maestro en el aula, favorecen dque
se reproduzcan las relaciones sociales de produccidén existen-
tes. Porque mediante este proceso, los mas desfavorecidos en
experiencias culturales y posibilidades econdémicas, son desca-
lificados en esta carrera competitiva, mientras que los que
salen exitosos, son los favorecidos econdémica y culturalmente.
Es asi, como desde el seno escolar se va definiendo la divisién
del trabajo y se acrecenta el abismo entre las clases sociales.
En este mismo contexto se inserta la ensenanza del 1lenguaje
oral. El1 maestro transmite un c¢é6digo verbal que considera
correcto, v el gque no se ajuste a él1 es corregido y sancionado
arbitariamente. Ademas, por ser el poseedor del saber, es el
inico gque estad habilitado para dirigir, proponer y controlar
las actividades vy conceder la palabra; pues el conocimiento
debe pasar primero por é&l, para poder donarlo a los otros.
Por otra parte, promueve constantemente la competencia vy el
desempefio personal, sin considerar que en el grupo hay desi-
gualdad de experiencias, necesidades, intereses, etc. (Apren-
dan a Pepito él1 si sabe hablar bien, no se dice asi, haber
écomo se dice?). Estas practicas en lugar de favorecer la cons-
truccién progresiva del lenguaje oral, ocasionan que el alumno
aprenda que su forma de hablar no es considerada correcta; por
lo tanto, prefiere callarse ante la imposibilidad de acceder al
modelo gue es valido para el maestro.
Por el contrario, si lo que se guiere lograr, es que el nifo
sea capaz de expresar sus sentimientos e ideas, acceder a otros

conocimientos vy comunicarse con los que lo rodean, el maestro
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debe convertirse en el promotor del aprendizaje de la 1lengua
hablada; creando y aprovechando situaciones reales que favorez-

can la expresién oral.

Dentro de estas situaciones, se precisa que el docente sea un
participante mas que se involucre en ellas; platicando, cues-
tionando, problematizando a 1los nifos. Debe de crear un

ambiente de confianza, donde el alumno, sin temor a ser repri-
mido, exprese de diversas maneras lo que vive diariamente, y a
partir de esas representaciones, el docente provogque el dialogo
v la reflexién.

D. Las actividades y recursos en la ensefianza del lenguaje oral
En este apartado se pretende explicar que enfoque orientara las
actividades y recursos gque se propondran.

Para llevar a cabo esta tarea, se confrontaran las concepciones
de Celestin PFreinet vy Rafael Ramirez con las que sostiene
actualmente la escuela. De esta manera, se estarad en posibili-
dad de definir qué son y qué funciones tendran las actividades
Yy recursos en la postura que se adopte.

Para Freinet32, las actividades y recursos son instrumentos que
le permiten al nifio construir el conocimiento por si mismo, a
través de su interaccién con el medio que lo rodea. Pues su
utilizacién favorece la observacidén, analisis, reflexién vy
expresién de su entorno. De esta forma, el alumno no sé6lo se
apropia del conocimiento, sino que las actividades y recursos
son medios que hacen posible que se negocien significados, se

cree cultura y se desarrollen habilidades, habitos y destrezas

32 FREINET, Celestin. Antologia "E]l maestro y las situaciones
de la lengua." pp. 29-45
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para planear vy organizar su accién, asi como para resolver
problemas.

Para cumplir con estas funciones, se precisa que los medios que
se implementen, surjan de las necesidades gue plantee la evolu-
cién de los alumnos; para que asi, sean los medios los que se
adecuen a sus requerimientos y no a la inversa.

Se puede concluir que para este autor, las actividades y recur-
sos son medios para favorecer el desarrollo pleno de la perso-
nalidad del educando; va que su interés primordial no es sola-
mente el rendimiento intelectual, sino prepararlo para la vida.
Por esta razén, toda la accién del alumno parte del conocimien-
to de su contexto.

En oposicién a lo que se expresa anteriormente, la escuela
entiende a las actividades y recursos, como medios para ensehnar
un conocimiento determinado.

Desde este punto de vista, los medios estin constituidos por
los estimulos que se juzguen necesarios para lograr el aprendi-
zaje. Es decir, se emplean como estimulo para provocar 1la
respuesta deseada; por lo que su funcién es "orientar la aten-
cién, sugerir, dosificar una informacién, guiar el pensamiento,
evocar una respuesta o propiciar la transferencia."33,

Esta perspectiva, limita la interaccidén del nifio con su medio,
porque en el afan de lograr las respuestas predeterminadas, se
suplen la experiencia y la visién que tienen los ninos de las
cosas, por el uso de los medios. En este proceso, se pierden

de vista los objetivos amplios de desarrollo que Freinet insis-

33 PANSZA, Margarita. Antologfia "Medios para la ensefianza." p.
270
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te en favorecer.
Los medios que la escuela usa para desarrollar el lenguaje oral
responden también a esta concepcién. Asi se observa, que el
maestro utiliza esencialmente la plAtica como vehiculo de in-
formacién, el diccionario, las reglas gramaticales, la sancidn
y la correccién, como medios para provocar un cambio en las
respuestas de los alumnos.
El problema no radica en que se usen estos medios, sino en que
el sentido que orienta su uso, es precisamente el de limitar 1la
interaccién del nino con el objeto de estudio; ya que no es el
mismo alumno ¢uien experimenta con las palabras en actos de
comunicacién, sino que el docente le transmite conocimientos va
elaborados, vy por lo tanto, no se le da oportunidad al alumno
de reconstruirlo.
De ahi que, 1los recursos y actividades que se implementen en
esta propuesta, pueden ser los mismos gue actualmente se utili-
cen, pero la diferencia consiste en el enfoque desde el cual se
aborden.
Por otra parte, 1la escuela crea las actividades y recursos a
partir de los objetivos de aprendizaje; esto hace que haya tal
cantidad de ellos, que el conocimiento se fragmenta Yy no llega
a concretarse como un todo organizado.
Por el contrario, Freinet parte de la concepcidén del niho como
una personalidad total, que requiere desempefarse como tal en
las actividades; para que de esta manera, sus conocimientos se
integren en una estructura organizada y se favorezca el desa-

rrollo pleno de su personalidad.
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Por estas razones, se considera pertinente adoptar las concep-
ciones de Freinet sobre la orientacién de las actividades v
recursos que se propondran mas adelante.
Asi pues, para esta propuesta, las actividades v recursos son

instrumentos gue se constituven por las experiencias cotidianas
de los nifos; que favorecen su interaccién con el lenguaje oral
a través de la observacién, reflexién y expresién de su vida
misma. Para gque de esta forma, se propicie que sea el propio
nifho guien construya el conocimiento.

Rafael Ramirez 1lo expresa mas claramente al afirmar que el
sentido gue debe tomar la ensenanza de la lengua, "no es otro
sino el de empeflar a los nifos en auténticas actividades de
lenguaje" 24, como por ejemplo: conversar, discutir, dar reca-
dos, etc. Porque para este autor, los medios iddéneos para
desarrollar el 1lenguaje oral son aquellas actividades gue el
nifno realiza cotidianamente en su vida y otras menos usuales
que el maestro se encarga de crear, (recitar, actuar, etc.).
Ademas, opina gque las mismas caracteristicas del nifno ofrecen
la posibilidad de aprovecharlas como medios de hacer mads g¢grato
v eficaz el aprendizaje de la lengua. Por ejemplo, él1 menciona
el interés que existe en el nino por socializarse, hablar
imitar, moverse v jugar.

Estas concepciones de Rafael Ramirez, complementan la postura
que se adoptd.

E. Conclusiones generales.

Este apartado se propone abordar, como su nombre lo indica, 1las

34 RAMIREZ, Rafael. Antologfia "El maestro y las situaciones de

la lengu~a " p. 906
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conclusiones generales a las que se llegd a través del analisis
de 1las diversas teorias que hasta aqui se manejaron sobre las
explicaciones de lenguaje, conocimiento, aprendizaje, papel del
maestro v las actividades y recursos.

Las estrategias didacticas gque aqui se propongan, partiran de
una concepcién de lenguaje que lo define como un instrumento
)
producto de la praxis humana que permite al individuo expresar
ideas v sentimientos, comunicarse con los demds, apropiarse del
pensamiento social, c¢rear cultura, acceder a otros conoci-
mientos, organizar v planificar su accién para resolver proble-
mas.
Para acercar al nifno al lenguaje oral y favorecer su desarro-
llo, es necesario considerar que es el propio nino guien cons-
truye el conocimiento a través de su interaccién con el medio;
vy que el lenguaje, como muchos otros contenidos sociales, no es
ensefiado sistematica vy metdédicamente, sino que el sujeto 1lo
aprende mediante su experimentacién con las palabras en situa-
ciones de comunicacidén, pues es del contexto de donde se extrae
el significado.
Para lograr que el nino desarrolle el lenguaje oral, se requie-
re gue el maestro se convierta en el promotor del aprendizaje.
Esto significa, que debe crear y aprovechar situaciones reales
de comunicacién donde sea un participante m&s que converse,
cuestione vy problematice a sus alumnos; ofreciéndoles un am-
biente de confianza y respeto para que, sin temor a ser repri-
midos, expresen de diferentes formas lo que viven diariamente.

Por otra parte, las actividades v recursos que se implementen
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deben considerarse como medios gque propicien la interaccién del
nino con su entorno; y deben de ofrecer la oportunidad de poner
en Jjuego todos los aspectos de su personalidad para lograr
favorecer su desarrollo integralmente.

Por esta razén, los medios partirdn de 1las experiencias
cotidianas de los sujetos, tomando en cuenta las caracteristi-
cas de su etapa de desarrollo (movimiento, juego, imitacién,

socializacién, etc.).
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ITI METODOLOGIA

El propésito de este apartado es el de determinar el método de
investigacién vy los instrumentos de medicién que se considera-
ron mas adecuados para comprobar o disprobar la hipdétesis que
se plantea mas adelante.

A. Hipoétesis.

Esta investigacién se inscribe en el A&rea de lenguaje. Se
inicia con 1la deteccién del problema que constituye la defi-
ciente expresién oral de los alumnos en el aula.

Dicho problema se considera de gran importancia (como vya se
menciondé en el apartado correspondiente), porque las consecuen-
cias que acarrea son muy relevantes para €l proceso de desarro-
llo de los ninos.

Por esta razdén, se inicidé la bisqueda de una alternativa didéc-
tica gque ofreciera una solucién al respecto. Esta consiste en
explicar cémo se concibe el objeto de estudio a la 1luz de
diferentes teorias.

El resultado de este proceso, fue adoptar de entre todas ellas,
aquélla que explicara con mas precisién qué es y c6mo se apren-
de el lenguaje oral.

Ademas de contar con las perspectivas tedéricas acerca del
lenguaje, aprendizaje y conocimiento, se necesité también deri-
var de éstos, el papel del maestro y el enfoque que orientara
las actividades y recursos que se van a proponer.

Es asi como después de construir el marco tedrico que sustenta-
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ri4 esta propuesta, se llegdé a la formulacidén de la hipdtesis,
misma que se plantea a continuacién.

El desarrollo de estrategias de representacidédn como la drama-
tizacién y la expresién grafico-plastica, favorecen el desarro-
1llo del lenguaje oral en el nino de primer grado de la escuela
primaria.

En esta hipdtesis se distinguen dos variables: la wvariable
independiente que consiste en desarrollar estrategias didacti-
cas que conlleven dichas formas de representacién (sustentadas
en las concepciones explicitadas en el marco teérico); vy 1la
variable dependiente, que es el lenguaje oral.

La hip6tesis que se plantea es cualitativa, por considerar que
el fenémeno educativoe es un hecho social y también por 1las
caracteristicas del enfoque desde el cual se aborda el proble-
ma; aungue en determinado momento se requiera de dar tratamien-
to estadistico para organizar la informacién e interpretar
mejor la calidad de los resultados.

B. Disefio del experimento.

Después de analizar las diferentes alternativas para comprobar
o disprobar la hipétesis, se decididé por el diseno casi experi-
mental de serie cronoldégica; porque es facilmente aplicable v
ofrece la posibilidad de recoger informacién controlada.

John L. Hyman! explica, que este diseno consiste en observar el
desempeno del grupo experimental por un tiempo determinado,
para ver la tendencia del grupo.

Después se aplica el tratamiento; y posteriormente se vuelven a

1 HYMAN, Jhon L. Antologia "Técnicas y recursos de investiga-
cién VvV". p. 202
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realizar las observaciones.
Finalmente, se comparan las primeras observaciones con las
dltimas, para establecer si el grupo logrdé mejorar o no.
Para mayor c¢laridad, a continuacidén se expone el paradigma
utilizado por este autor para expresar el diseno de serie
cronolégica.

Mi--M2..Mm—--X --Mn..Mc

(En el modelo, la letra M significa la medicién y la x el
tratamiento )
1. Muestra
Los ninos que cursan el primer grado de primaria cuyas edades
fluctdan entre los seis y siete ahnos.
2. Estimulo
Bl desarrollo de las estrategias que se proponen
3. Técnicas e instrumentos
Se wutilizaradn la observacidén y el cuadro de concentracién de
los aspectos a observar en cada uno de los ejes de desarrollo
que se usa en los jardines de ninos. Porque a pesar de que éste
esta disenado para nifos en edad preescolar; los aspectos y
niveles que comprende, sirven también como punto de referencia
en el caso de los ninos de primer grado. Ya que todavia pre-

sentan algunas de las caracteristicas del nivel preoperatorio.
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IV. MARCO REFERENCIAL

En este capitulo se hace un analisis del plan de estudios de 1la
educacién primaria, con el fin de insertar esta propuesta en el
contexto del programa de primer grado.
A. El programa de primer grado.
Bl articulo 30. Constitucional expresa que

la educacién impartida por el estado tenderd a desarro-

llar arménicamente todas las facultades del ser humano,

al mismo tiempo que fomente amor y respeto por México y

la conciencia de solidaridad social e internacional, en

la independencia y en la justicial.
De acuerdo con estos principios, la educacién primaria pretende
formar integralmente a los individuos. Esto significa desarro-
llar la personalidad total de los educandos, de tal manera dque
se constituyan en sujetos criticos, analiticos y reflexivos,
que participen activamente en la vida social. Desde este punto
de vista, la escuela primaria busca promover actitudes de
cooperacién, identificacién e integracién con la comunidad;
aprecio por los valores nacionales, asimilacién y enriqueci-
miento de 1la cultura, asi como el respeto por otras; para
conformar un individuo solidario y justo que a partir del

conocimiento de su realidad sea capaz de transformarla para

beneficio del grupo social.

Para lograr estos objetivos, el programa de educacién primaria

hace hincapié en la necesidad de formar un nino autdénomo fisi-

1 SEP. Libro para el maestro, primer grado. p.15
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ca, intelectual y afectivamente; para que sea capaz de conver-
tirse en promotor de su propio aprendizaije; es decir, "que
aprenda a aprender de modo que durante toda su vida, en 1la

escuela y fuera de ella, busque y utilice por si mismo el
conocimiento, organice sus observaciones a través de la
reflexién"2.

Con el fin de alcanzar estos propésitos, el plan de estudios

se organiza por areas de aprendizaje, cuyos contenidos deben
abordarse de tal manera, que se atienda tanto a los aspectos
formativos como a los informativos.

Estas areas de aprendizaje son: espahol, matemAticas, ciencias
naturales, ciencias sociales, educacién tecnolégica, educacidn
artistica, educacién para la salud y educacién fisica.

A partir de septiembre de 19782 se iniciaron wuna serie de
revisiones a los programas y libros de texto, asi como consul-
tas con maestros y pedagogos para realizar modificaciones en
los mismos.

El resultado de estas investigaciones fue la creacién de 1los
programas Yy libros de texto integrados para los dos primeros
afios de la primaria, dgque se experimentaron por primera vez en
el verano de 1979.

La integracién de los programas, "consiste en presentar al
alumno las cosas, los hechos como se presentan en la realidad,
como un todo unificado, susceptible de ser estudiado parcial-

mente desde cada una de las areas de aprendizaje"4. Porque se

2 Idem
3 Ibidem. bp.
4 Ibidem. p. 56
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parte del supuesto de gque el nino de esta edad percibe las
cosas de una manera global; VvV que aprende mejor a través de
desempenarse como una personalidad total en situaciones signi-
ficativas.

El programa integrado se divide en 8 unidades, cuyos contenidos
se organizan alrededor de un médulo integrador gque puede ser
una nocién basica de la ciencia o una situacién real del mundo
del nifno. Cada unidad consta de 4 médulos relacionados entre
si: gque estan formados cada uno de ellos, por un nucleo inte-
grador gue toca un aspecto de la idea central de la unidad, por
los objetivos vy por las actividades.

La parte operativa del programa se basa en que el alumno obser-
ve la realidad v la exprese en diferentes lenguajes (corporal,
gestual, ©pléastico y oral). Esta observacién parte del entorno
mas cercano al nifo, como su familia, escuela, comunidad, etc.,
hasta abarcar otros mas lejanos a él, con el fin de ir desarro-
llando progresivamente su imaginacién y expresidn.

Los objetivos especificos que se plantean en cada médulo, se
derivan de “los objetivos generales del grado escolar, los
nicleos integradores de unidad y médulo, los contenidos cienti-
ficos de las Areas de aprendizaje v el nivel de desarrollo del
nino"s.

De la misma manera, las actividades que se sugieren se despren-
den de 1los objetivos especificos y de los nucleos de inte-
gracién; y se pretende que cada actividad englobe "el resultado

gue se espera de todo el proceso que se desglosa en la secuen-

5 Tbidem. bp. 64
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¢cia"s.,
B. Analisis de la estructura teérico metodélogica del area de
espanol.
El programa’? parte de una concepcién de lenguaje que lo consi-
dera esencialmente, como un medio de comunicacidén que ha permi-
tido al hombre transmitir sus experiencias, organizar y desa-
rrollar su pensamiento.
Desde este punto de vista, 1la lengua o idioma que habla un
pueblo es la forma ma&s importante de comunicacién. Segin el
programa, toda 1lengua estd conformada por una estructura que
representa

un conjunto de elementos gque se articulan fénicamente y

poseen un significado que cobra valor s6lo dentro de

éste conjunto, el cual se organiza en base a ciertas

reglas que todo hablante maneja de una manera intuitiva

y que puede conocer estudiando su funcionamiento®.
Sin embargo, el programa reconoce que aunque el espanol es una
lengua que posee una estructura general, ésta presenta diferen-
tes modalidades, seguin la zona geografica, grupo social o étni-

co que la hable. De ahi que se considera que el espahol es
uno vy es miltiple, que es unico y heterogéneo a la vez"?9.

Estas caracteristicas deben tomarse en cuenta a la hora de
abordar su ensefianza para evitar discriminar o subestimar las
diferentes formas y usos del lenguaje que existen en el pais.
Puesto ¢gue uno de los propé6ésitos de la educacidén primariale es

lograr mayor eficacia comunicativa entre los mexicanos y los

demds hispanoparlantes.

6 Ibidem. p. 17
7 Idem
8 Idem
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No obstante, se hace hincapié en el manejo de una lengua comun,
pero en base al respeto a otras formas de expresidn.
De acuerdo c¢on estos criterios, los contenidos del area de
espanol, se organizan en cuatro aspectos: comunicacién oral,
comunicacién escrita, nociones de lingiiistica e iniciacién a la
literatura.
Especificamente en el aspecto de la comunicacién oral, el pro-
grama pretende lograr "gque el alumno adgquiera, actitudes, habi-
lidades, habitos v conocimientos que le permitan desarrollar su
capacidad de comunicacién oral"ll, mediante su préactica conti-
nua en actividades que favorezcan la expresién libre y espon-
tadnea de ideas vy opiniones.
C. Juicio «c¢ritico sobre la estructura del Area de espahol del
programa de primer grado de primaria.
Después de haber analizado los elementos tedérico metodoldgicos
gue sustentan el programa de primer grado, se opina que existen
incongruencias entre éstos y su operacionalizacién.
Por ejemplo, se plantea acercar al nino al conocimiento de su
realidad fisica, social e histérica, a través de su desempeno
en situaciones totales y significativas gue puedan estudiarse
mediante las 8 &areas de aprendizaje.
Sin embargo, se observa que aungue las actividades abarcan
diferentes aspectos del desarrollo del nino, éstas no se plan-
tean globalizadas en una situacioén que les proporcione signifi-

cado. Es decir, se plantean en forma aislada aunque se refieran

9 Idem
10 Ibidem. p. 18
11 Ibidem. p. 206
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al ndcleo integrador del médulo.
Por otra parte, los objetivos especificos del programa se
expresan en términos conductuales, lo que provoca dque la actua-
c¢ién vy el conocimiento gue se adquiere, se fragmente. Por 1lo
tanto, en vez de favorecerse la educacién integral y arménica
de los individuos, se entorpece; puesto que la forma de orga-
nizacién de las actividades v el sentido de los objetivos, no
propician la estructuracidén del conocimiento de 1la realidad
global, ni el desempeno total de la personalidad.
Este mismo contexto enmarca el desarrollo de la expresidén oral
de los alumnos. Ya que aungue segudn el programa, la obhserva-
cién vy la expresién de la realidad son el fundamento de las
actividades, dicha expresién no se da en situaciones reales de
comunicacién, sino en ejercicios que forman parte de una
actividad descontextualizada; donde el maestro tiene el control
de la comunicacidn. Por ejemplo, "diga una adivinanza que se
relacione con colores™12, "converse con sus companeros y maes-
tros sobre las ventajas de cuidar y mantener limpios los oidos,
la nariz, la boca vy las manos™"13.
Por otro lado, la estructura tedrico metodolégica concibe al
lenguaje esencialmente como un medio de comunicacién, cuvyos
elementos que lo componen cobran significado s6lo dentro de ese
conjunto.
En este sentido las actividades que se proponen son congruentes
con este enfoque, porque es cierto gque se insiste en la expre-

sién de 1o gque observa el nifio; pero las practicas que se

12 ITbidem. p. 98
13 Ibidem. b, 110
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derivan de esta concepcién no contemplan la involucracidén de
los sujetos en situaciones reales de comunicacién, sino que se
limitan a provocar respuestas en los alumnos.

Aunado a esto, va se explic6é en el apartado correspondiente al
conocimiento vy aprendizaje, gque la concepcidén de éstos, dque
subyace en el proceso educativo, entorpece el desarrollo del
lenguaje oral.

Cabe sefialar, que aunque el programa habla de respetar las
diferentes formas de hablar de los individuos, en la préactica
prevalece la subestimacién y discriminacidén de éstas.

D. Marco de insercién de la propuesta.

Ya se establecidé que existe una relacién congruente entre la
concepcidén de lenguaje que maneja el programa y la metodologia
que propone. Sin embargo, las practicas que se derivan de éstas
se oponen. Porque la expresién de los nifios se limita a ejer-
cicios que forman parte de una actividad, o bhien se presentan
como actividades descontextualizadas. Es decir, no se involu-
cra a los alumnos en situaciones reales de comunicacién, que
provoquen el didlogo y la discusién.

Ademds. la interpretacidn que hace el maestro de las activida-
des que se sugieren, representa otro factor que entorpece el
desarrollo del lenguaje oral. Porgque como ya se menciond en el
marco tedérico, se parte de una concepcién que considera que el
nino aprende mediante la transmisién de conocimientos; por eso,
el maestro no propicia que el nifio hable, vy utiliza la correc-
cién y sancién como medios de ensenanza.

Por otra parte, el enfoque de lenguaje que subyace en la escue-
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la que lo define como un sistema formal independiente, genera
que la ensenanza se oriente a conocer las partes que lo compo-
nen, en lugar de promover Su uso.

Por el contrario, esta propuesta parte de una concepcidén de
lenguaje que lo considera como un instrumento producto de 1la
praxis social, que adem&s de tener funciones comunicativas, es
una herramienta que le permite al nino interiorizar el orden
social, crear cultura vy planificar su accidn.

De esta postura y las concepciones de conocimiento y aprendiza-
je que apovan este provyecto; dgque sustentan que el nifno aprende
el lenguaje a través de su uso en situaciones significativas de
comunicacidén, se derivé una metodologia que plantea que el nino
use el lenguaje libre y esponténeamente, en contextos comunica-

tivos que tengan un significado para él.
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V. PLAN Y PROGRAMA DE ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE SOBRE EL LENGUAJE ORAL

En este capitulo se desarrollaran las estrategias que se deri-

van de las concepciones teéricas que se construyeron en el

apartado correspondiente al marco teérico, sobre 1lenguaje,
conocimiento, aprendizaje, papel del maestro, actividades vy
recursos.

A. Criterios que orientan la elaboracién del programa.

La elaboracién de este programa se fundamenta en una visidén de
lenguaje gque 1lo considera como un instrumento producto de 1la
practica social que contiene el pensamiento, las concepciones y
las ideas del grupo a que sSe pertenece.

Esta concepcién implica comprender que el lenguaje es una
identidad que existe gracias a la actividad humana; vy que por
lo tanto, esta en constante evolucién.

Por eso, su ensenanza debe contemplar gqgue el estudio del len-

guaje y su desarrollo, no se pueden separar de los individuos,

porque éstos son los que le dan vida.

En congruencia con lo anterior, los criterios de conocimiento y
aprendizaje que orientan las estrategias, parten del supuesto
de ¢que el nino construye el lenguaje a través de la experimen-
tacién de hipdétesis que pone en uso, las cuales surgen a partir
de 1la situacién en que se producen; porque es el contexto el
que le da significado.

De ahi que el programa propone gque el alumno use libre vy espon-

taneamente el lenguaje en situaciones de comunicacién. Esto
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implica gque el maestro aproveche o cree situaciones donde el
nifio pueda experimentar con el lenguaje, y compruebe o disprue-
be sus hipétesis a través de su interrelacidédn con los deméas
integrantes del grupo. Ademéas, para favorecer el desarrollo
del lenguaje oral, el docente debe promover el aprendizaje,
convirtiéndose en el cuestionador v problematizador de 1las
situaciones; asi como pedir y respetar sugerencias, opiniones y
dudas.

Por otra parte, las actividades y recursos que aqui se proponen
se entienden como medios que favorecen la interaccién entre el
nifo y el lenguaje; para que de esta manera, sea el mismo
alumno guien lo construva.

Todo lo gque se expresd hasta aqui, influyd determinantemente en
el disefo de las estrategias. Porgue construir el sustento
tedbrico, implic6é también cuestionar las concepciones que ac-
tualmente subyacen en la escuela; vy por ende, la forma de
organizar las actividades que se derivan de éstas.

Por esta razdn, se decididé que de acuerdo al enfoque tedrico
que se adoptod, no se podian proponer actividades aisladas que
separan el lenguaje del contexto comunicativo. Por el contra-
rio, gse necesitaba crear situaciones reales que globalizaran
una serie de actividades gue persiguieran el desarrollo de 1la
expresién oral. Asi que se estimé conveniente basarse en el
modelo que plantea el programa de educacién preescolar gque esta
vigente, porque éste propone organizar las actividades en si-
tuaciones de aprendizaje, donde el alumno tenga la oportunidad

de interactuar con la realidad, desempenandose como una perso-
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nalidad total; y ademéas, por juzgar gue es toda la situacién la
que realmente educa v la que provee de significado al lenguaje.
Dado que el lenguaje oral estd presente en todas las activida-
des escolares, se podria pensar que al proponer situaciones
especificas para su desarrollo, éste se restringe. Sin embar-
go, seria casi imposible proponer estrategias para cada momento
de la vida en la escuela. Es por esto, que se optd por sugerir
una situacién tipo que enfatice el degarrollo de la expresién
oral.
No obstante, se estima necesario aclarar, que en todas las
actividades del dia, el maestro debe promover dicho desarrollo,
con las actitudes y el enfoque que aqui se asume. Ademas se
sugiere, gque en el salén de clases se tenga a disposicién de
los alumnos, juegos de mesa, titeres, teléfonos y micréfonos
(que se pueden elaborar), para gue el nino juegue durante el
recreo o cuando la organizacién del trabajo en el aula asi 1lo
permita. Porque se sabe por experiencia propia, que 1los nihos
expresan sus sentimientos e ideas con wmas facilidad cuando
utilizan estos recursos.

A continuacién, se desarrolla la situacién de aprendizaije.



B. Situacién de aprendizaje

§ituacion 1: Platiquemos nuestras

experiencias

Actividad general 1.1 Dramatizar
situaciones de la vida cotidiana

- Platicar sobre algin aconteci-
piento que les haya sucedido a
los nidos.

Intencién educativa:r que los

ninos expresen dichas experien-

cias en forma oral

- Decidir cudl de los sucesos les
gustarfa representar
Intencién educativa: que leos
nindos escojan de entre todas las
experiencias que escucharon, una
para representarla.

- Determinar lo que se va a nece-
sitar para hacer la representa-
cién
Intencién educativa: en base a
la experiencia que se va a re-
pregsentar, que los nidos hagan
una reflexién acerca de lo que
se necesita, tomando em cuenta
los wmateriales que se pueden

consequir, el lugar, el tieapo,
ete.

- Hacer una lista de lo que se
mecesita

Tatencién educativa: que el niido
se concientice sobre la funcidn
de la escritura

- Elaborar y/o reunir el material
pecesario
Intencidn educativa: que todos

cooperen para elaborar y/oreunir
el material necesario. Por ejem-
ple: unos hardn mdscaras, otros
letreros, otros reupirdn el mo-
biliario, ete.

Papel del maestro

Aprovechar algdn comentario de
los nifes o pedir al que 1o
desee, que nos platique algo que
le haya sucedido

Favorecer los comentarios, pre-
guntas u opiniones de los nidos
respecto al suceso

Prequntar si les gqustaria jugar
a alquna de las cosas que les
han sucedide a sus compaderos; v
en caso afirmative, cudl de
éstas desean representar
Respetar las sugerencias

Prequotar qué npecesitan para
llevar a cabo la representacién
favorecer la reflexidn de los
nidos en cuanto a los aspectos
que deben tomar en cuenta para
elegir los recursos necesarios

Prequutar cémo se le puede hacer
para que no se olvide lo que se
necesita

Colaborar en la elaboracifén del
paterial si le solicitan ayuda
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Papel del alumne

- Platicar

Decidir si van a jugar o no
Blegir a cual de los aconteci-
pientos les gustarfa jugar

Reflexionar sobre qué se necesi-
ta para la representacién
Deterrinar lo gue se necesita

Opinar, sugerir
Racer la lista

Consequir y/o elaborar el nmate-

rial necesario



- Organizarse opara llevar a cabo
la representacién

Intencibn educativa: que se pon-
gan de acuerdo acerca de quienes
serdn los personajes. {por ejem-
plo: quien serd el papd, o los
espectadores, si va haber parra-
dor, ete.)

- Hacer la representacidno
Intencién educativa: que a tra-
vés de la dramatizacién de per-
sonajes de la vida cotidiana, el
nido exprese oralmente, en forma
libre y esponténea, sus ideas y
experiencias

Actividad general 1.2 Representar

en forma qrdfico-pldstica situa-

ciones de la vida cotidiana

- Dibujar o nmodelar algin suceso
de su vida

Intencién educativa: que el niido
exprese sus experiencias a tra-
vés del dibujo wnodelado, pintu-
ra, ete.

- Intercambiar 1los trabajos entre
ellos e inpventar una historia en
base al trabajo que les tocd
Intencién educativa: que a par-
tir de uca represeatacifn gqrafi-
co-plastica, el wnide exprese
oralmente 1o que aquel trabajo
le inspire.

Recursos
Las experiencias cotidianas de
los nidos.
Material de reuso, papel, car-
tén, pegamente, pintura, colo-
res, narcadores, ropa, mebilia-
rio, estambre, plastilina, etec,

- Prequntar

- Orientar

qué personajes inter-
vienen en la experiencia que se
relaté

a los nidos en la rea-
lizacidn del trabajo

Prequntar de qué otra forma
{ademds de la dramatizacién),
podemos saber las cosas que les
suceden a los demds
Respetar las sugerencias y
lizarlas

Sugerir el dibujo,
la maqueta, ete,

rea-

el nodelado,

Pedir que se intercambien 1los
trabajos
Favorecer los comentarios, du-

das, opiniones y sugerencias
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En base a la experiencia que se
va a representar, decidir los
personajes que van a participar
Ponerse de acuerdo sobre quienes
represeptardn los personajes

Participar en la representacidn

Opinar y proponer otras formas
(platicar, fotoqrafias, ete.!
Realizarlas

Decidir individualmente la forma
el que van a representar su
experiencia

Realizarla

Intercasbiar los trabajos

En bhase al trabajo que le tocé
expresar oralmente lo que le
inspira

Participar activamente expresan-
do ideas, sentimientos, emocio-
nes, etc.
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C. Posibles resultados.
Se espera que en las primeras actividades, el maestro tenga que
intervenir mas en la organizacién de las representaciones. Pero
tan pronto los ninos sientan mas confianza y desarrollen habi-
lidad para hacerlo, empezaran a organizarse y expresarse mas
libre v espontaneamente.
Por otra parte, los alumnos, al comprender que los relatos
estan basados en sus propias experiencias, se preocuparan por
observar con mayor atencién lo que sucede a su alrededor vy

expresarlo mas claramente. .
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