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INTRODUCCION

Tito de los problemas que mds trascendencia tiene en la vida
el ser humano es el " no comprender los textos escritos " lo an-
terior le garantiza el fracaso en el aprendizaje, repercutiendo
esto en su vida personal.

La comprensién de la lectura es bdsica en el crecimiento —--
personal, pues el individuo resolverd los problemas que se le --—
presenten en la vida si tiene las bases gélidas que le brinda la
comprensién del lengueje; respondiendo este dltimo a la necesi--
dad de commicacién, factor indispensable para el funcionamien-
to de las sociedades.

El lenguaje oral inicia su desarrollo desde el hogar, pro—
piamente es la escuela a gquien corresnonde aumentarlo, pulirlo -
corregirlo e irlo adaptando a las necesidades de los niffos de —-
acuerdo con la evolucién de los jntereses en su desarrollo vital
debe por lo tanto la escuela, procurar la guperacién constante -
en el lenguaje de los alumnos, tanto en expresién como en clari-
dad. .

En la educacidén primaria el alumno debe profundizar confor-
me va pasando por cada uno de sus grados en 1z comprensién de ——
la lectura, misma que le permite desarrollar algunos procesos -—-—
mentales como el andlisis y la sintesis, esto favorecerd el jui-
cio cr{tivo y fomentard la creatividad.

Pensahdo en todo lo anterior y con la incidencia de nuestro
quehacer en el campo de 1la educacién, se elabord una propuesta -
pedagdgica que ayudard a desarrollar la comprensién en la lectu-

ra, para gque el nifo je manera autodidacta acreciente su cultu-



ra, amplie su wocabulario y vaya poco a poco mejorando su expre
eién oral.

Para poder proponer lo que en este trabajo se incluye, fue
necesario organizarlo en capitulos que fueran ilustrando poco -
a poco sobre la realidad del problema; quedando organizado de la
siguiente manera:

En el capftulo I se presenta el planteamiento del problema;
en &1 se da a conocer el marco contextusl donde se desarrolld el
problema, con la finalidad de que al plantearlo se tuvieran los
antecedentes necesarios para comprender la problemdtica.

En el capftulo II que es el marco tedrico conceptual, se en
cuentra la fundamentacidén tedrica, que es necesaria para compren
der la problemética antes mencionada.

En el capf{tulo III se presenta la metodologfa utilizada pa-
ra elaborar el diagndstico que fue el antecedente inmediato para
disefiar una propuesta pedagdgica; en este capitulo se presentan
las actividades que se realizaron con los alumnos, con la fina-
lidad antes mencionada.

En el capftulo IV se presenta la propuesta pedagbgica, mis-
ma que surge como una alternativa de solucién al problema expues
to a lo largo de este trabajo de investigacién.

Como dltimo aspecto se presentan las conclusiones a que sSe
llegaron en el presente trabajo as{ como la bibliografia que sir

vid de apoyo en la realizacién del mismo.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 .- Marco contextual.

Ta institucién educativa em la cual se realizé el tra--
bajo de investigzcibn, es la escuela primaria, urbana, federal
vespertina, "VERACRUZ"; con clave administrativa 30DPR4T769R, -
perteneciente a la zona escolar mimero 141 en el puerto de Ve-
racruz. |

Ia escuels antes mencionada estd ubicada en la colonia -
Estatuto Jurfdico, en la avenida Gral. Idzaro Cérdenas del Ric
# 2 en el mnicipic de Boca del Rio, Veracruz.

Bl contexto social que rodea a la escuela ejerce siempre
una notable influencia en el desarrollo del nifio, por la que -
es conveniente informar como es el medio natural, socioeconbdmi
c¢a y cultural del que provienen los alumnos.

Ia comunidad de la colonia Bstatuto Jurfdico, cuenta con
todos los servicios pdblicos como son: agua ﬁotable, energia -
eléctrica, vigilancia pdblica, servicio de drenaje y alcantari
1lado, servieio telefénico, etc. ( anexo 1 )

Ia comunidad antes mencionada posee calles y avenidas pa
vimentadas. Es una colonia muy bien cormnicada con el centro -
de la ciudad de Weracruz, pues existe una amplia red de servi-
cios de transporte urbano y suburbano.

En la comunidad pueden ser usados todos los medios de —-
comnicacién por encontrarse &sta, en la periferia de la ciu--
dad de Veracruz.

-1 -



La flora de la comunidad es escaza y sblo estd formada -
por plantas de ormato y 2lguno que otro 4drbol de clima cédlido.

Ia fauna estd formada por animales silvestres y domésti--
cos.

Lag viviendas estan bien construidas, la mayorisz son de -
material encontrdndose éstas en buenss condiciones.

Cabe aclarar que la mayor parte de los alumos habitan =
en la colonia antes mencionada, existe un bajo porcentaje de -
alumnos que habitan en la colonia Revolucién, ( colonia que --
limite con la comunidad EBstatute Jurfdico ) ésta dltima presen
ta caracteristicas muy diferentes, Pues es una de las colonias
de m4s bajos recursos econémicos y culturales en la periferia
de la ciudad y puerto de Veracruz.

Los habitantes de la camunidad Estatuto Jurfidico peseen -
un nivel de escolaridad m4s alto que los habitanjes de la comy
nidad Revolucién, lo cual repercute en sus ocupaciones, presen
téndose las siguientes caracteristicas en cada una de las colo
nias: BEn la colonia Estatuto Juridico son: profesionistas, em-
pleados y comerciantes, mientras que en la colonia Revolucién -
estas varian entre pequefios comerciantes, vendedores ambulan—-—
tes, empleadas domésticas y trabajadores eventuales.

La situacién antes mencionada propicia que la educacién -
formal impartida por la escuela, en muchas ocasiones no encuen
tre el apoyo necesario en los padres de familia; pues ellos ——
por el hecho de tenexr que trabajar ambos, carecen de tiempo pa
ra apoyar la educacién de sus hijos.

Ia escuela estd edificada en una superficie plana que pre
genta la forma de un poligono irregular cuya superficie total
es de 4,480.875 m2, superficie en la cual se construyé el plan

tel educativo en una sola planta, siendo un edificio construi-
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do exprofeso para desarrollar el trabajo docente; esto es muy

importante ya que la escuela es el lugar donde los nifios pasan
de 5 a 6 horas diarias, por lo que ésta debe satisfacer lag ——
exigencias minimas tanto pedagégicas, como higiénicas y arqui

tecténicas.

El plantel educativo posee 12 aulas que funcionan como sz
lones de clase, 2 direcciones, una matutina y otra vespertina
un saldn de usos miltiples, un patio civico, una bodega, areas
verdes y canchas deportivas. ( anexo 2)

Bl plantel es bastante amplio para el alumnado, lo que =—-
permite que tengan el espacio necesario tanto en los salones -
de clase como en los anexos escolares.

Todo plantel educativo para lograr su finalidad debe orga
nizarse, pues las relaciones que se dan en el interior de é1 -
permiten que a través de un proceso de construccién contfnué -
los maestros realicen la tarea docente, logrando asi una buena
organizacibén y funcionamiento del mismo, es por ello que en to
da institucién educativa funcions el Consejo Técnico, como un
organismo interno encargado de velar por el buen funcionamien-
to en é1. BEn la escuela este organismo realiza reuniones cada
mes con la finalidad de dialogar sobre la problemética obser~-
vada y tomar decisiones para el mejor desarrollo del trabajo «
en la comunidad educativa.

La escuela cuenta con una poblacién escolar mixta de 258
alumnos distribuidos de primero a sexto afio.

1.2 Definicibn, delimitacién y formulacién del problema.

Todo lo mencionado en pdrrafos anteriores, permite cono--
cer el medio natural, socioceconémico y cultural en el que viven

los alumnos, lo cual es bdsico para que el maestro dirija el -
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aprendizaje basdndose en las necesidades e intereses de sus -
alumnos, pues todo aprendizaje debe proporcionar experiencias
significativas en é1. Es por ello que para realizar la terea —
docente en el grupo de segundo afio "B" de la escuela primaria
"YERACRUZ", la primera inquietud al iniciar el curso escolar
fue la de conocer los intereses, las caracteristicas y el ni-
vel cognoscitivo de los alumnos para poder posteriormente in-
teractuar en el grupo y asi, de esa manera realizar una pla——
neacién del trabajo docente mas acorde con la realidad de los
alumnos, para lograr lo antes mencionado el maestro debe abo-
carse a la tarea de observar detenidamemte al grupo, detectan:
do en é1 algunos problemas que puedan obstaculizar el trabajo
docente; los problemas detectados en el grupo fuerons

l.- E1 poco apoyo dado por los padres de familia al tra-
bajo realizado por el maestro de grupo.

2.~ Ia dificultad que tienen los nifios para comprehder -
lo que leen, misma que se refleja en su expresibn oral.

3.- Ta poca amplitud de su vocabulario

4.- la confusibn de grafias al escribir. (b,d,p,qg,s,c, -
Zy 398Ky )e

5.~ La dificultad para comprender las Srdenes escritas.

6.— Ta mala utilizacién de los signos de puntuacidn.

Al contemplar la problemdtica del grupo, se opto por —-
elegir uno de los problemas mencionados; este problema es:
la dificultad que tienen los nifios para comprender lo que --
leen misma que se refleja en su expresibn oral, Rste problema
se eligid ya que el segundo grado de educacién primaria es un
grado en el que la afirmacién de la lecto-escritura es condi-
cién bésica para el éxito o el fracaso escolar, por lo que se

congidera a la comprensién de la lectura como un factor deci-
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sivo en el aprendizaje .

Para poder delimitar ain més el problema surgieron varias
interrogantes como:

-~ ¢ Por qué los alumnos del 2o0. grado grupo "B" de la es-
cuela primaria "Veracruz" no han logrado desarrollar su expre-
gibn oral a través de la ejercitacién de la lectura de compren
8ién?

~ ; Lograridn los alumnos del 20. grado grupo "B" de la eg
cuela primaria "Veracruz" desarrollar su expresién oral a tra<
vés de la ejercitacién de la lectura de comprensién?

- ¢ Serd la falta de ejercitacién en la lectura lo que --
ocasiona que los alumnos del 2o0. grado grupo "B" de la escuela
primaria "Veracruz" no comprendan lo que leen?

- ; Afecta a los alumnos en su expresién oral el no ejer-
citar la lectura?

- ; Serd que si se ejercita la lectura de comprensién en
los alumnos lograrén desarrollar su expresiém oral?

- ; Se lograri a través de la ejercitacién de la lectura
que el alumno amplie su 1léxico?

De todas estas interrogantes se opto por la siguiente:

&, Bograrédn los'alumnos del 20. grado, grupo “B" de la -
escuels primaria “"Veracruz" desarrollar su expresién oral a -
través de la ejercitacién de la lectura de comprensién?

Al plantearse esta interrogante se propone la siguiente -
hipbtesis.

"z mayor ejercitacibén de la lectura de comprensién, mayor
serd el desarrollo de la expresidn oral en los alumnos del ses
gundo grado grupa"B" de la escuela primaria, urbana, federal -

vespertina “Veracruz".



Ias variables que se manejardn son:

Variable independiente.- Ejercitacién de la lectura de -
comprensién, tomada &sta como un proceso que concentra la a--
tencién del alumno en lo que lee, permitféndole esto desarro-
llar estratégias para obtener sentido a la informacién repre-
gentada en el texto.

"Ia comprensién lectora es la captacidn del significado -
completo del mensaje transmitido por un texto leido". (1)

Variable dependiente.- Bxpresién oral, entendida como el
medio que sirve para comunicar el pensamiento, las vivencias -
y los sentimientos, facilitando la realizacién humana.

" Expresién, funcién representativa y resultado de la mig
ma, a través de simbolos e igégenes, como manifestacién de la
propia intimidad del sujeto, dirigida o no a otro®. ( 2 )

Ia expresién es la manifestacién del pensamiento, es una
necesiaad de la conducta social que facilita la comunicacibn--

entre sus miembros y ayuda a mantener le cohesién social.
1e3e— Jugstificacibn del problema.

Uha de las causas por las que se decidio por este proble-
ma, es porque se considera que la comprensién en la lectura es
bdsica en todo trabajo que realiza el ser humano, pues si dmi-
camente memoriza no podrd afrontar conscientemente las situa--
Ciones que en la vida se le presgenten.

Como seres humanos "ILos nifos desarrollan su teoria del -
mundo y su competencia en el lenguaje mediante la comprobacién

de hipbtesis, experimentando con modificaciones y elaboracio--
nes tentativas lo que ya conocen. Por consiguiente la basgse del

I Diccionario de las ciencias de la educacidén, tomo 1 (A/H)
Ed, Sentillana, p. 282
2 TIbidem. p. 617
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aprendizaje es la comprensién". ( 3 )

Comprender significa descubrir conexiones, que existen -
objetivamente y que el individuo no ha visto antes; significa
hallar lo que se buscaba, tomar conciencis de lo que antes no
hab{a sido descubierto, en este ;entido la comprensién es pre-
cisamente el nacimiento de una nueva asociacién.

También se debe considerar que si los objetivos de la edu
cacién primaria buscan la formacidén integral del individuo y -
ponen de manifiesto la necesidad de que el nifio aprenda a apren
der tanto en la escuela como fuera de ella, se debe fomentar <
el gusto por la lectura y promover la comprensién de ella, esto
le permitird ampliar sus conocimientos y combatir la ignoran--
cia para poder integrarse mejor a la sociedad en la que vive.

Ademds se considera que el individuo debe poseer una capa
cidad de comprensién hacia 1o que hace, él y los demds, esto -
lo lograré mediante el ordenamiento, la reflexibn y el juicio-
critico, mismo que manifestard a través de la expresién, lo-—-
grando asi una mayor eficacia comunicativa que le permitird -
ser agente de su propio desarrollo ¥y de la sociedad a la‘que -
pertenece.

Ia expresién oral es la herramienta bédsica por medio de =
1la cual el nifio conoce el mundo, intercambia experiencias, ex-
presa sus emociones y estados de 4nimo, todo ello sustentado -
en el uso cotidiano que el nifio hace de la lengua en su medio
social.

Este trabajo tendrd dos enfoques: el psicolégico por me—-
dio del cual, se pretende que los alumnos logren ser reflexivos

y criticos al leer un texto, por lo que para comprender el pro

3 Smith Frank, "Comprensién de la lectura"."Desarrollo lin--—
giifgtico y curriculum escolar. Antologia UPN. SEP.1988 P.15
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ceso mental en el individuo este trabajo se fundamentard en -
la teoria psicogenética de Jean Piaget, pues el hizo estudios
donde pone de manifiesto como aprende el individuo,

El enfoque pedagdgico ‘se dard a través del trabajo docen-
te, estableciendo los nexos necesarios entre el desarrollo del
nifio y la vida social, para que de esta forma se produzcan —-—-

aprendizajes significativos en los alumnos.

1.4 .- Objetivos de la propuesta pedagbgica.

Los 1limites conceptuales serdn aquellos que sefialan los-
objetivos que ‘se desean alcanzar al abordar el problema; por
lo que el objetivo general que se propone es:

"Lograr que los alumnos del segundo grado grupo "B" de la
escuela primaria, Vesp. Urb. Ped. "Veracruz" desarrollen su ex
presién oral mediante la ejercitacién de la lectura de compren

Siéno



CAPTTULO II
MARCO TEORICO

La escuela es el dmbito en el que el alummo y el maestro
interactuan bajo condiciones sociales concretasg, por lo que -
al laborar en el grupo de segundo afio "B" de la escuela prime
urb. fed. vesp. "Veracruz" de la zona escolar 141, en el es-—-
tado de Veracruz; se detectaron ciertos problemas que estaban
perjudicando el aprendizaje, motivo por el cual ante estas si
tuaciones problemiticas se investigé sobre lo que algunos au-
tores opinan sobre la problemdtica antes mencionada, logrando
as{ formar una estructura tebrico conceptual que permita cono
cer el desarrella evolutivo, fisico) psiquico y bioldgico del
gser humano, para poder en base a ello proponer alternativas -

de solucién al problema detectado.

2.1.~ Caracteristicas de la tercera infancia.

Como primer punto en este trabajo se investigd como se -
desarrolla el ser humano, encontrando que:

"E] sistema actual de educacién clasifica la infan
cia en los periodos que se dan a contimiacibn; pe
r{iodos que estan determinados por indices de edad.
1.— Perfodo del recien nacido de ( O a 1 afio )
2.~ Periodo de la infancia anterior a la preesco-
iir de ( 1 a 3 afios ).

3.— Perfodo de la infancia preescolar de ( 3 a 7-
afios ) .

4,— Perfodo de la infancia escolar primaria de ~--
( 7 a 12 afios ).

5.~ Perfodo de la adolescencia, o de la edad es--

-9 -



colar media de. ( 12 a 15 a%os ).
6 .- Perfodo juvenil o de la edad escolar superior
de (15 a 17 afios ). ( 4 )

A continuacién se hablard sobre el perfodo,cmarto, mismo
que habla de la infancia escolar primaria, pues es; ésta eta-
pa de desarrollo en la que estan ubicados los alumnos de esta
investigacidn.

En este etapa se desarrollan los intereses abstractos -
aue corresponden & la aparicién de las funciones mentales de
elaboracién como son: el juicio, el razonamiento, la imagina
¢ién creadora, etc.

Se conoce esta etapa con el nombre de equilibrioc entre-
la mano y el cerebro, pues la actividad.que antes tenfan con
el juego va cediendo para darle paso al trabajo, aunque jue—
go y trabajo se van dando en igual proporcién. El nifio estd -
capacitado para comprender los simbolos de la escritura, la -
lectura y el cdlculo.

La atencién del nifio se hace cada vez mds poderosa, la -
memoria, el poder &e fijar, conservar y evocar las adquisgicio
nes logran su completo desarrollo. En esta etapa es importan-
te y trascendente el desarrollo de la imaginacidn, pues si se
fomenta que el nifio sea imaginativo podemos hacer que se desa
rrolle su creatividad. Su fantasfa en este perfodo es peculi-
ar y le dan vida a los seres y fenbmenos.

El nifio de esta edad poco a poco va siendo mds sociable.

En este perfodo se van organizando los sentimientos, pu~
diendo aparecer: el sentimiento de poder y el sentimiento de
inferioridad, por lo que se debe estar alerta para corregir -

¥y orientar adecuadamente, ya que esto puede tener repercusio-

4 A.A, Liublinskaia. "Leyes del desarrollo psiquico del nifio"
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.Antologfa UPN.
SEP. 1986 p. 55
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nes posteriores. A esta edad evoluciona en ellos la voluntad.

2,2.~ Caracteristicas del nifio de segundo grado.

£l desarrollo del ser humano es un proceso continuo, por
lo que no es posible determinar con precisién el paso de una
etapa evolutiva a otra; por lo tanto se tratardn de mencionar
algunos rasgos caracteristicos del der humano en los que esté
basade la programacién para el segundo grado de educacién pri
maria.

El nifio de segundo grado en la esfera socio-afectiva, va
evolucionando poco a poco del egocentrismo a la esfera social
entendiendo los sentimientos de los otros y enriqueciendo los
propios,

El grupo escolar adquiere mayor importancia ya que permi
te al nifio una congtante afirmacién personal a partir de la-
interaccidn con los otros.

El nifio aprende a valorarse por si mismo al ser valorado
por sus compafieros, pues la critica que hace de los demés lo
lleva a reflexionar sobre sus propios comportamientos, ini:a-
ciandose asi la autocritica.

El nifio de esta edad reconoce que existen reglas de con
vivencia y empieza a participar en la elaboracibén de ellas.

En la esfera cognoscitiwa y psicomotora, el nifio de se--—
gundo grado es mds reflexivo, su pensamiento empieza a ser ]
gico en vez de intuitivo, todavia no es capaz de manejar abs-
tracciones, prepardindose poco a poco para llegar a la etapa -
del pensamiento abstracto. Ia 1égica se relaciona con cosas -
concretas, ya que alin no es capaz de manejar conceptos abg——-
tractos, logra identificar las caracteri{sticas de los objetos

o de las situaciones y clasificarlas progresivamente, lo que
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va posibilitando las comparaciones sistemdticas y coherentes.

Unido a la organizacién del pensamiento y el lenzuaje, -
se manifiesta el desarrcllo de las posibilidades motorus.

En este grado la coordinacién se estd afianzando, el ni-
o se interesa en juegos de grupo y competencias organizadas,
le gustan ejercicios de relajacidn y contraccidn rmscular.

A esta edad pusde caminar eguilibrando objetos, desempe~
flando as{ un papel importante los juegos de equilibrio y los
saltos de longitud y altura.

El nifio para expresarse a través de la escritura necesi-
ta ver, recordar y transcribir de izquierda a derecha, emplean

do la coordinacién psicomotriz.
2e3.= Teorfa de aprendizaje que fundamenta el trabajo escolar.

Jean Piaget. (1896-1980). Psicblogo y epistemblogo
suizo. El interés principal que guid el trabajo de
Jean Piaget; fue el intento por construir una teo--
rfa del conocimiento cient{fico basada en la cien-
cia y que tomara como modelo principal la biologia.
Sus trabajos se orientaron havia la formacidn de —
los conocimientos en el nifio, tema al que dedicé-—
la mayor parte de sus investigaciones.

Su idea central es que el desarrollo intelectual -
constituye un proceso adaptativo que continda la-
adaptacidén bioldégica y que presenta dos aspectos:
agimilacién y acomodacidn. ( 5 )

Jean Piaget, menciona que en el intercambio con el medio
el sujeto va construyendo no solo sus conocimientos sino tam-
bién sus estructuras intelectuales, estas no son producto ni-
de factores internos exclusivamente, ni de las influencias ——

ambientales, sino de la propia actividad del sujeto, Conside-

5 Diccionario de las ciencias de la educacién. Tomo 2 (I-Z)
Bd. Santillana, p.1123
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ra que los seres humsnos llegan a conseguir una percepcién de
su mundo, reuniemdo y reestructurando la informacién proceden
te del entorno en gue viven.

La obra de Piaget ha abierto enormes perspectivas en el-
terreno de la psicologifa y ha contribuido poderosamente al co
nocimiento del desarrollo psicolﬁgico. Aungque Piaget no se ha
considerado como un pedagogo, su teoria proporciona un modelo
de cémo se forman los conocimientos ¥y cbémo se produce la for-
macién de las estructuras intelectuales, su obra constituye -
un fundamento sélido e indispensable para el establecimiento-
de una pedagogia que se adapte a las necesidades y a la posi-
bilidad de comprensién de los individuos en las diferentes —-
edades.

Piaget, en su teoria supone la existencia de una serie -
interna de principios de organizacién(instrumentos mentales)-
con los gue la persona debe trat;r de construir un entendi-—-
miento del mundo.

"Ios ingtrumentos mentales son los procesos internos que
cada uno de nosotros utilizamos para percibir y estructurar -
1a realidad". (6)

Jean Piaget, supone también que la organizacién interna-
de cade persona cambia radical pero lentamente desde el naci-
miento hagta la madurez.

Menciona aue: "A medida que los mifios se desarrollan con
forme a su potencial genético cambian sw comportamiento para
a@aptarse a su entorno". (F)

6 Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine. “Una teorfa global
sobre el penssmiento. La obra de Piaget". Teorfas de apren
dizaje. Antologfa UPN. SEP. 1986 p. 201

7 Ibidem. p. 202
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Jean Piaget, considera que la persona busca los mediog-
adecuados para adaptarse satisfactorismente a su entorno, es
to lleva implicito dos procesos b4sicos:z.el de asimilacidn v
el de acomodacién.

"La Asimilacidn, es el uso que la persona hace de cier-
tas conductas naturales o aprendidas". (8)

"La acomodacién tiene lugar cuando 1la personz. descubre-
que el resultado de actuar sobre un objeto utilizando una --
conducta ya aprendida no es satisfactorio vy esi desarrolla e
un nuevo comportamiento”. (9)

Ia adaptacibén a través de la asimilacién y la acomods—
cién conduce = cambios en la estructura cognitiva del sujeto
cambios que llevan a la formacidn de estructuras que Piaget
en su teorfa las denomina esquemas; estos esquemas son cimien
tos del pensamientio y pueden ser muy pequefios ¥ especificos
0 muy amplios y generales.

En la teoria del desarrollo, Piaget menciona que los cam
bios en los procesos mentales son determinados por la interae
cién de cuatro factores:

1.~ La maduracién; es la aparicibn de cambiog bio
légicos que se hayan genéticamente programados en
la concepcién de cada ser humano.

2e= La actividad; es la actuacién que realiza la
persona sobre su entorno, explorando, engayando,
observando, pensando activamente respecto de un
problema.

3¢— La transmisién social o aprendizaje de otras
personas, esto es el cimulo de conocimientos que
le ofrece la cultura al ser humano.

4.~ El proceso de equilibramiento: este es 1la ade

8 Ibid.
9 TIbidem. p. 204
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cuacibn que hace el individuo de sus procesos men
tales a las situaciones que se le preseantan, (10)

Estos cuztro factores permiten que el individuo vaya ela
borando esquemas cognitivos cada vez mds complicados ya que
&stos cambian con el desarrollo y la experiencia.

Jean Piaget menciona que aungue el proceso de organiza-
cibn y reorganizacidén es continuo, sus resultados son discon
tinuos y cualitativamente distintos en las diferentes edades.
Bsa discontinuidad constituye la base del sistema de desarro-
1llo propuesto por Piaget, segin el cual todos los nifios les -
presentan, en el mismo Srden, una serie de etapas cualitativa
mente distintas organizadas en periodos; los perfodos se cla-
sifican de acuerdo con los tipos mds elevados de esquemas =
disponibles para el nifio.

Jean Piaget presenta en su teoria cuatro periodos o esta
dios, los cuales son:

1.- Perfodo sensoriomotor. ( O = 2 afios )

2.- Perfodo preoperacional. ( 2 - T afios )

3.- Perfodo de operaciones concretas. ( 7 - 1l afios )}

4.- Perfodo de operaciones formales. ( 11 - 15 afios )

A continmacién describiremos cada uno de los periodos an
teriores.

Per{odo sensoriomotor que se situa entre O y 2 afios. Du
rante las primeras semanas que siguen al nacimiento, el infan
te responde sobre la base de esquemas sensoriomotores innatos
(reflejos), presentédndose el primer aprendizaje por discrimi-
nacién a través de las reacciones primarias; a este aprendiza
je se le incorporan nuevos estimulos que pasan a ser asimila-

dos, convirtiéndose &stos en puntos de partida que Piaget de-

10 Tdem.
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nomina esquemas de accién.

En este perfodo el nifio incorpora los mievos objetos que
va percibiendo a esquemas de accién ya formedos (asimilaciédn)
estos esquemas de accién se transforman (acomodacién) en fun-
cién de la asimilacién.

Piaget menciona que en este perfodo existe un egocentris
mo integral. Aparece a mediZidos de este perfodo la funcién —
simbélica y empieza el nifio a comprender las categorfas de to
do conocimienta; estas categorias sons de objeto, de espacio,
de tiempo y causalidad.

Perfodo preoperacional situado de las 2 a los 7 afios; eg
te perfodo se caracteriza por la apariciém de acciones inter—
nalizadas que son reversibles en el sentido de que el nifio pue
de pensar en una accidn o verla, y a contimacién en lo que -
ocurrirfa si esa accibén fuese amulada.. El nifio empieza a demog’
trar ur gprenaizaje cognitivo cada vez mayor.

En este perfodo preoperatorio la funcién simbblica tdene
un gran degarrollo realizdndose en forma de actividades 1Gdi-
cas (juego simbélico) en las que el niflo toma conciencia del
mindo. Para el nifio el juego simbdlico es un medio de adapta-
cibén tanto intelectual como afectivo. Los simbolos lfdicos de
juego son muy personales y subjetivos.

El lenguaje, es lo que en gran parte permitird al nifio,
adquirir una progresiva interiorizacién mediante el empleo de
gignos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Perfodo de las operaciones concretas; eate es el estadfo
en el que se encuentran nuestras aluﬁnos, se sitda entre los
7 ¥y los 11 afios.

Este perfodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa

cién y objetivacibn del pensamiento.
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Las operaciones del pensamiento son concretas an el senti
do de que sblo alcanzan a la realidad susceptible de ser mani-
pulada, todavia el nifio en este estadio de desarrollo no pue--
de razonar fundandose exclusivamente en enunciados puramente -
verbales.

Bl nifio en este perfodo no se limita al cimulo de infor—-
macién que recibe, sino que las relaciona entre si y mediante-
la confrontacién de los enunciados verbales de las diferentes-
personas, adquiere conciencia de su propio pensamiento con ——=
respecto al de los otros. Lo antes mencionado le girve para -
corregir sus esquemas conceptuales y asimilar los ajenos. El -
nifio en esta edad no solo es objeto receptivo de la informa—-
cibn lingit{stica-cultural; sino que establece muevas relacio~-
nes entre nifios y adultos y entre los mismos nifios, por lo que
Piaget habla de una evolucién de la conducta en el sentido de-
la cooperacién.

Los nifios de esta edad son capaces de una auténtica cola-
boracién en grupo, pasando la actividad individual aislada a -
ser una conducta de cooperacién. El nifio tiene en cuenta lasg -
reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacibén con--
sigo mismo y al estar en grupo; puede en esta etapa dialogar -
e incluso discutir,

Por lo mencionado con anterioridad podemos formarnos una-
concepcidn sobre el proceso evolutivo que el nifio presenta en
este estadio, para adecuar este trabajo que el docente realiza

a los intereses y necesgidades del alumno.

Periodo de las operaciones formales; abarca de los 11 a

los 15 afios, en este periodo, los sujetos formulan hipétesis

en torno a problemas con el fin de llenar los vacios que hay

en su entendimiento. Son capaces de manejar sistemdticamente
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una variable mientras mantienen constantes otras.

Durante este perfodo el nifio se torna capaz de ir mds --—
alld de la experiencia sensorial inmediata y de pensar en for
na abstracta.

Iaes nuevas posibilidades intelectuales de este periodo -
le permiten englobar problemas cada vez més generales; compren
de que sus actividades actuales contribuyen a su propio futuL
ro as{ como al de la sociedad. Ia confrontacibn de sus idea--
les con la realidad suelen ser una causa de grandes conflictos
y pasajeras perturbaciones.

Piaget; a elaborado una teoria del aprendizaje y -
la cognicién, que pone de relieve el agpecto epis=
temoldgico o estructural del pensamiento légico. =
Esa teorfa incluye la idea de que factores innatos
tales como las funciones de asimilacién y acomoda-
¢ibn, actuando juntamente con influencias ambienta
les, modifican las estructuras cognitivas en senti
do cualitativo, de acuerdo con un osden de desarro
1llo determinado en fotrma innata. (11

Tomando como base la teoria de Piaget, muchos docentes -

Piagetianos distinguen tres tipos de conocimiento:

Conocimismnto fisico, (que los nifios adquieren me--
diante su actividad con objetos) el conocimiento -
18gico-matemdtico, (que se deriva de las acciones
que el nifio ejerce sobre les objetos) y el conoci-~
miento social-arbitrario, ( que.es el que se deri-
va de la interaccién entre los seres humanos. (12)

2,4.- E1 lenguaje.
Durahte mucho tiempo la ciencia no ha dispuesto de datos

suficientes que le permitan adentrarse en la historia de la -

formacién del lenguaje. Sin embargo hay explicaciones que con

11 Leland C. Swenson,"Jean Piaget:Una teoria maduracional -
cognitiva® Teorfas de aprendizaje. Antologia UPN. SEP. -
1986 P. 215

12 TIbidem.-
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templan las premisas biolégicas y aclaraciones sobre las con—-—
diciones objetivas de la vida del hombre en formacibdn que die-
ron origen a la necesidad de comunicarse entre s{.

Ias primeras manifestaciones de lenguaje utilizadas como
medio de comunicacidn fueron gesticulaciones, sonidos que mani
festaban sus estados de 4nimo, sus sensaciones, etc, por lo —-
que; "El lenguaje no es tanto un medio de expresidn, como un -
medio de comunicacién". "ELl lenguaje original era una unidad -
de palabras, de entonacién musical y de gesto imitativo".(13 )

Este lenguaje conforme el hombre fue evolucionando hubo =
la necesidad de irse perfeccionando, cosa que sucedid por la -
necesidad que el hombre tuvo de organizarse en grupos para po-
der trabajar, por lo que poco a poco llegbd a la formacibn de -
ahstracciones que le permitieron representar actividades y ob-
jetos comunes al grupo, logrando asi estandarizar los nombres
de los instrumentos de trabajo.

El lenguaje no sélo permitia coordinar la actividad humana
de modo inteligente, sino describir y transmitir la experien—-
cia, mejorando con ello la eficacia del trabajo; permitfa tam-
bién singulérizar los objetos atribuyendoles determinadas pala
bras sacdndolas del anonimato de la naturaleza y poniéndolas -
bajo el control del hombre, por lo que el lenguaje era el medio
de captar, comprender y dominar al objeto.

Ernest Fisher, nos presenta al lenguaje como un instrumen

to de comunicacidén entre los hombres, asociandolo a procesos -
colectivos de trabajo con la finalidad de incidir sobre el mun
do y manejarlos para beneficio del mismo hombre.

L, S. Vygotski, entiende al lenguaje como un sistema de -

13 PFisher Ernest."El lenguaje? "El lenguaje en la escuela., -
Antologia UPN. SEP. 1988 p. 12
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comunicacién social, menciona que: "Los signos y las palabras
sirven a los nifios en primer lugar, como un medio de contacto
social con las personas. Las funciones cognoscitivas y comuni
cativas del lenguaje se convierten en la base de una forma su
perior de actividad en los nifios". (14)

Los nifios con la ayuda del lenguaje formulan abstraccio-—
nes para consolidafse como seres sociales, pues por medio del
lenguaje cada grupo social crea y negocia significados propios
mediante una participacién activa, ya que el lenguaje se apren
de y se desarrolla en interaccién con otros hombres. ,

El lugar donde se le da un tratamiento sistemftico y con-
tinuo a la ensefianza de la lengua en la escuela. EL lenguaje —
esta presente en todos los actos de la relacién pedagbgica y -
es precisamente a través de &1 como accedemos a la informacién
a la confrontacién y a la reflexidn en tormo a los distintos -
elementos de cada una de las disciplinas que conforman el cu——
rriculum escolar.

El lenguaje juega un papel relevante en el éonjunto de ac
tividades que se realizan en las instituciones educativas.

Por lo antes mencionado queda claro que es compromiso de-
la escuela con cada uno de los nifios que asisten a ella, el —-
buscar y crear los medios 6ptimos para lograr el desarrollo de
una alta competencia comunicativa, asegurando el uso permanen-
te del lenguaje para expresar lag ideas que cada niflo vaya ——-—
creando,

2.5.~ La expresibn oral,

A los seis afios el nifio ha alcanzado ya un cierto dominio

del lenguaje. Habla con soltura, entiende lo queé le dicen y se

14 Vigotski L.S."Instrumentos y sf{mbolos en el desarrollo —
del nifio%® El lenguaje en la escuela.Antologfia UPN. SEP.
1988 p. 40

- 20 -~



hace comprender; pere el lenguaje que utiliza es ain muy rudi-
mentario. Corresponde en buena medida a la escuela conducirle
hasta la posecién de un lenguaje correcto, no sélo en el plano
tebrico, sino también en el prdctico. Por lo que se hace nece-
sario conseguir que la enseflanza repercuta efectiva y realmen-
te en la vida de los nifios. '

El lenguaje oral es un instrumento indisgpensable para la
vida y por consiguiente, debe ser cultivade y desarrollado; de
ahi la necesidad de una enseflanza especifica y sistemdtica del
lenguaje oral.

Ia expresién oral es la herramienta bésica a través de la
cual el nifio conoce el mundo, intercambia experiencias, expre-
gsa sus emociones y estados de dnimo, todo ello sustentado en -
el ugso cotidiano que el nific hace de la lengua en su medio go-
cial.

Si se quiere tratar de desarrollar la expresién oral se :_7
debe permitir al nifilo expresarse }ibremente, gin inhibiciones;
esto se logra respetando su manera natural de hablar, es decir
permitiendole que exprese 1o que aprendié de su familia y en -
su comunidad. Si al nifio se le permite expresarse aumenta su -
interés por el mundo, cuando pregunta y opina esta conociendo-
lo y organizéndolo; la eficacia comunicativa del individuo no
se basa, en principio, en el uso de formas aceptadas como cul-
tas, sino en su capacidad para lograr una comprensién con las
demis personas, mediante el ordenamiento y la expresién del --
pensamiento. Por lo que el propbsito de la comunicacibén oral-
durante la escuela primaria es: lograr mayor eficacia comunica
tiva. Bsto es permitir due el nifio hable expontaneamente, par-
ticipe en didlogos y discusiones opine y se exprese en forma -
clara, coherente y completa.
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El cultivo de la expresién oral comprende dos tipos de -
condiciones: una consiste en permitir el libre curso de las -
ideas y vivencias del nifio, ofreciéndole continuas oportunida
des de expresarse, ;espetando las modalidades propias de su -
experiencia comunicativa. La otra condicién tiende a satisfa-
cer y perfeccionar esta capacidad de modo que sea cada vez mis
h4bil. para verbalizar las ideas, necesidades Y experiencias -
cada vez mis complejas; asi poéo a poco el lenguaje se ird —
convirtiendo en uﬁ poderoso medio de desarrollo natural ¥ S0
cial.

Todo ejercicio de expresién oral se realiza coha la précti
ca constante de la lengua que el nifio conoee, habla y entiende
al mismo tiempo que se van introduciende tanto paulatina como
sistémﬁtica ¥y ocasionalmente, términocs nuevos que aumentan su
vocabulario., Es muy importante crear un clima de confianza -
que favorezca la participacién del nifio; el meestro debe pProw
piciar la creacién de este ambiente de confianza, seguridad y
respeto que necesita el nifio para desarrollar su capacidad de
expresibn.

Cualquier situacién o actividad puede aprovecharse para
que: el elumno se exprese oralmente.

Los ejercicios de expresién oral se pueden trabajar to -
mando como hase los siguientes pasos:

+ Partir de motivaciones que los nifios aporten de las -

actividades diarias.

+ Organizar al grupo para la realizacidén de actividades

a partir de la experiencia,

+ Realizar observaciones de imdgenes, lectura atenta de

textos o realizacién de actividades.,

+ Descripciones de lo observado.

+ Gonvers@bidn general sobre un tema dentro de un clima-
/ T 227
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de confianza y respeto.
+ Utilizacién de la expresibén oral en otras actividades -

de la ensaflanza del espafiol.
2.6¢- La lectura.

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un -
acto puramente mecdnico, en el cual el lector pasa sus 0jos S0
bre lo impreso, recibiendo ¥y registrando un flujo de imfigenes-
perceptivo-visuales y traduciendo graffas en sonidos.

De esta masnera el acto de lectura se vuelve puramente me-
cdnico y carente de sentido. Se olvida que la lectura no es sQ
lamente una actividad visual o una simple decodificacién en so
nidos, por lo que la lectura debe ser congiderada como: “Una -
conducta inteligente donde se cordinan diversas informaciones-
con el fin de obtener significado®.(15)

"Ta lectura es un proceso del lenguaje? "En una sociedad-
escolarizada existen cuatro procesos de lenguaje: dos orales =
(hablar y escuchar) y dos escritos (escribir y leer)? (16)

Leer y escuchar implican en el uso del. lenguaje un proce
) so activo y receptivo, pues tanto al leer como al escuchar se
procesa el lenguaje y se construyen los significados.

El lector introduce a este proceso activo y complejo, una
gran cantidad de informacién, por lo debe emplear sus conoci-—-
mentos sobre la escritura y el lenguaje, asi como la informa--
cibén que posee sobré el tema para poder predecir el significa-

do del texto.

15 Goémez P. Margarita. “Consideraciones téoricas generales -
acdrca de la lectura® Desarrollo lingiifstico y currfeulum
escolar. Antologfa UPN. SEP, 1988 p. 80

16 Kenneth S-Goodman y Yetta Goodman. “Conocimiento de los -
procesos psicolingiifsticos por medio del aniligis de la -
lectura en voz alta¥® Desarrolle lingfifstico y curriculum
escolar. Antologia UPN. SEP. 1988 p. 147
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_El nifio al llegar a la escuela primaria trae consigo un -
amplio conocimienta del lenguaje, pues el nifio ha aprendido a
generar lenguaje para comunicar sus pensamientos, emociones y
necesidades.

La participacién del lector no se debe reducir a una ta-
rea mecdnica; implica una actiwvidad por medio de la cual con
trola y coordina diversas informaciones para obtener signifi-
cado del texto.

Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de in
formacién, se enfrenta con tres tivos de informacién:

Informacién grafofonética; la cual se refiere al conoci-
miento de las formas de las graffas, (letras, signos de pun—
tuacidén, espacios.) y de su relacién con el sonido o patrén -
de entonacién.

Informacibén sintéctica, se relaciona con el conocimiento
gue se tiene de las reglas que rigen el orden de las secuen——
cias de palabras y oraciones.

Ie, informacién seméntica; que abarca los conceptos, voca
bulario y conocimientos relativos al tema de que se trata en
el texto.

Cuando el lector utiliza adecuadamente estos tipos de in
formacién se facilita enormemente la lectura. Sin embargo cal
da vez que se pide a los lectores que lean algo sobre lo cual
no tienen suficiente experiencia tienen dificultad para hacer
lo.

“Ios dos factores mids importantes que dificultan la lectu
ra, son las estructuras gramaticales diffciles de predecir y -
la carga conceptual". (17)

Para tratar de vencer estos obstéculos el lector debe uti

17 Ibid 162
- 24-



lizar ciertas estrategias.

" Tas estrategias utilizadas por los lectores son: mues-
treo, prediccién, anticipaciébn, inferencia, confirmacién y --
autocorreccién®.(18)

El muestreo le permite al lector seleccionar de la tota-
lidad impresa las formas grificas que constituyen indicadores
dtiles y productivos, asi como dejar de lado la informacién -
redundante.

Ia estrategia de prediccidn, permite al lector predecir
el final de una historia, dar una explicacién 1légica.

La estrategia de anticipacién, permite realizar anticipa
ciones 1éxico-semdnticas o sintécticas mientras se efectua la
lectura.

Ia estrategia de inferencia, se refiere a la posibilidad
de deducir informacidn mo explicitada en el texto.

Ia estrategia de confirmacién, implica la habilidad del
lector para probar sus elecciones.

Lo estrategia de autocorreccién, permite localizar el —-—
punto del error y reconsiderar o buscar més informacién para
efectuar la correccidn.

Ia lectura es uno de los medios mds valiosos para enri-—-
quecer la personalidad y aumentar los conocimientos de los a-
lumnos propiciando que a través de ella se adguieran hébitos
de estudio, habilidades y destrezas que repercuten en la fof--
macién personal del alumno.

Cuando el nifio aprende a leer, el libro para é1, es un me

| dio de informacibn, permitiéndole lo anterior la adquisicién-

de nuevas formas de conducta y una mejor adaptacién al medio-

18 Gémez P. Margarita. "Consideraciones teoricasy op. cit.
p. 82
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en que se encusntra. El nifio mediante la lectura socializa ~
sus ideas y sentimienﬁgiLJpor rmedio de los libros aprende lo
que ha sido Ia lucha de los hombres del pasado para asegurar a
los del presente comodidades y seguridad en el orden material
y social,

Ia lectura aumenta la educacidén del nifio. Cuando un nifio
lece se independiza de la gente adulta, es mis critico y mis -
creativo, permitiénaocle ésto, resolver sus problemas cuando -
lo cree necesaria.

i Para que el proceso ae la lectura se desarrolle satisfac
toriamente se involucran en el proceso una serie de factores
individuales que pueden influir a favor o en contra del apren
dizaje de la lectura; estos pueden ser:

l.- Ia amplitud del wvocabulario infantil.
2.~ ILa inmadurez emocional o social del nific.
3.- La capacidad de comprender, retener y organizar las
ideas.
4.- Ta capacidad para expresar el pensamiento propio y
ajenoe.
) 5.~ La salud del alumno, sobre todo visual y auditiva.

{ 6.- E1 interés por la lectura.

Este dltimo punto es muy importante para los maestros, —
pues en la medida en que seamos capaces de interesar a mies——
tros alumnos por la lecturi podremos ayudarlos a desarrollar—
se de una manera mis integral.

Se debe aprovechar la curiosidad innata en el nifio, pues
ésta podemos satisfacerla por medio de la lectura ya que puede
convertirse égsta dltima en fuente inagotable de conocimiento.

la lectura es un instrumento utilizado por todas las Areas

. del programs, por medio de ella la escuela primaria logra dos-
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fines:

+ Ia comprensién de lo lefdo y su razonamiento.

+ Ia aplicacién de lo lefdo.

Es evidente que a su paso por la escuela primaria los ni
flos necesitan ampliar su vocabulario y comprender conceptos,
para que en base a lo anterior fuedan hacer juicios criticos
y construir nuevas ideas. Esto se logrard si el maestro dedi-
ca més tiempo a la lectura, facilitando asfi la comprensién de
cientos de palabras y hechos.

Ia lectura también es un auxiliar valioso para la orto-~
graffa, pues al visualizar la que estd impreso, aprende a pro

mnciar y escribir correctamente.

2.7.~ Ia comprensién en la lectura.

El nifio necesita comprender lo que los otros dicen para
aprender y aprende gracias a que comprende los significados -
del lenguaje.

" Los nifios desarrollan su teoria del mundo y su competen
cia en el lenguaje mediante la comprobacién de hipbétesis, expe
rimentando con modificaciones y elaboraciones tentetivas lo =
que ya conocen. Por lo consiguiente la base del aprendizaje -
es la comprensién". (19)

Ia comprensidn es la asimilacién que se realiza a través
de aptitudes y capacidades. Comprender es tener la capacidad
para entender las cosas, para explicarlas y aplicarlas,

Passmore John maneja la comprensién desde dos puntos de
vistas

Lz comprensién tebrica

19 Smith Frank. "Comprensién de la lectural Desarrollo lime
giistico y currfculum escolar. Antologia UPN. SEP. 1988
Ps 15
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La comprensién préctica.

Ia comprensidn tebdrica se adquiere en la informacién de -
documentos, textos, folletos, instituciones, etc. permite la -
mavilidad, la capacidad de cambio y de enfrentarse a situacio-
nes inesperadas, dédndose en un dmbito abierto.

Ia comprensién prdctica se adquiere en base a la experien
cia y esta se da en un dmbito cerrado y personal.

Para que exista comprensién se debe hablar en el mismo ==
lenguaje, conociendo y aceptando los convencionalismos de am-——
bos.-Al comprender podremos hacer las cosas bien, por lo que -
la comprensién implicard una respuesta correcta.

Si hablamos de la comprensién en la lectura, esta es una
habilidad abstracta, a la que'se hace necesario llevar conoci=-
mientos e informacidn para comprender el texto.

Bn la prdctica la comprensién tiende a plantearse como una
fase posterior a la lectura, pues se pide como una reflexién -
posterior sobre ella.

El primer paso para lograr la comprensidn en la lectura -
es establecer una asociacién entre el simbolo impreso, la pro-
nunciacién y el significado; por lo tanto, el acto de compren-
der forma parte de la inteligencia mds que de la lectura, éste
consiste en escoger los elementos debidos de la situacibn y -
reunirlos convencionalmente, ddndole a cada uno la debida im--
portancia.

Durante el proceso de la lectura, la mente es asaltada a-
cada palabra del pdrrafo, por lo que el individuo debe selec——
cionar, reprimir, suavizar, encarecer, relacionar y organizar-
las estructuras escritas del tema lefdo.

La comprensién es el resultado del pensamiento, el resul-

tado de la resolucién de los problemas que se plantean ante el
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individuo,

Comprender significa descubrir conexiones, que existen -
objetivamente y que el individuo no ha visto antes; significa
hallar lo que se buscaba, tomar conciencia de lo que antes no
habfa sido descubierto, en este sentido la comprensién es pre.
cisamente el nacimiento de una ﬁueva asociacidn.

El desarrollo de la comprensién de uno u otro contenido
se logra ante todo por la acumulacién de aquellos conocimien-
tos sin los cuales na es posible que se forme una nueva ago——
ciacibn ni que se utilicen los qme ya existen.

Las leyes que rigen la comprensién se ponen de manifies-
to ecuando el nifio percibe el material explicado.

Los procedimientos mis empleados para lograr la compren-
8ibn al seguir la lectura consisten generalmente en la utili-
zacién de técnicas como: Responder a cuestionarios, efectuar
resimenes, proponer titulos, completar historias, obedecer 6z
denes por escrito, identificar nombres o frases relacionadag
con un dibujo, ordenar pérrafos de una historia.

La comprensién de un texto se logra, mediante la reaviva
cién de una imagen sensorial de acuerdo a la sefial verbal co-
rrespondiente; se logra la comprensién mediante el estableci-
miento de conexiones entre las palabras, es decir mediante el
descubrimiento de la idea, para comprender la totalidad.

El desarrollo linglifstico se logra y perfecciona a través
de la lectura, misma qué favorece la comprensidn adecuada de
todas las Areas de aprendizaje.

Los maestros deben apoyarse en la lectura para que por -
medio de ella sus alumnos mejoren sus formas de expresidn pues

no hay saber claro si no se expresa con claridad.
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2.8.~ Importancia de la lectura en la escuel2 primaria.

Ia lectura en la escuela primaria desempefia una funcidn
social muy importante, pues es favorecedora de la comunica--—
cidn entre los individuos, ya que entre mayor grado cultural
hayan adquirido los hombres mejor serd su forma de comunica-
" cidn con los demés.

Bl nifio no sblo debe aprender a escuchar sino que debe-
leer mcho, en silencio, y en voz alta, puesto que la empe-—
riencia a demostrado que leyendo se aprende a leer,

En la escuela primaria se debe dar mucha importancia a
1la lectura tanto oral como silenciosa pues desarrolla la ca
pacidad de los alumnos, contribuyendo as{ al incremento de-
la facultad compresiva y a la formacidén del hébito y el gusg
to por la lectura. Es a los maestros a quienes toca intere-
sar y mantener el interés de los nifios por la lectura, esto
se logrard si desde los primeros grados se le da toda la im
portancia que se debe a la lectura, permitiendole descubrir
los encantos de la lectura y valorando la utilidad de ella.

Si un nifio lee constantemente, tomando en cuenta los -
gignos de puntuacién, llevando una buena promunciacibén y a-
centuacién, logrard comprender lo que se encuentra leyendo.
Lo anterior permitird que el alumno lea correctamente, com-
prenda 1o que lee y adquiera el hdbito de la lectura, Racien
do que é1 por su cuenta obtengs posteriormente toda la in--
formacién que se desee.

Las implicaciones pedagdgicas que un maestro debe tomar
encuenta en el proceso de la lectura son:

- Permitir descubrir a los nifios la utilidad y funcién-

de la lectura con el fin de despertar su interés hacia
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.dicha tarea.

- Conducirlos a desarrollar una lectura comprensiva y no
descifrada.

- Estimular en los nifios el uso de la informacién no vi-
sual para dismimuir su dependencia de la informacién -
visual.

- Permitir a los nifios los errores caracteristicos de los
lectores, para que por si mismos descubran el uso ade-—
cuado del proceso de la lectura.

- Proporcionar material vériado, para que los nifios co—-=
nozcan diferentes contenidos y estilos literarios.

- Ayudar a los nifios a descubrir las diferentes funciones
de la lectura, tanto de aquella que se realiza en woz-
alta como la que se efectua en silencio. Ia primera pa
ra comunicar a otros 16 que dice el texto y la segume-
da como una lectura para si mismo.

El éxito en el aprendizaje de la lectura implica realiza
ciones personales de gran trascendencia en la wida infantil,
asf{ como la satisfaccién familiar y social que coloca al nifio
en igualdad de condiciones con los mayores que le rodean, tam
bién el hecho de haber dominado una destreza bésica que trae-
como consecuencia un progreso y la capacidad de aprender a ma
nejar una técnica que le servird para comprender el contenido
de los libros, deleitarse en su lectura y aprender de ellos.

El fracaso en el aprendizaje de la lectura representa pa
ra el nifio un serio obstéculo en su desarrolla personal y en
su adaptacién social,

Ias metas que se persiguen a través de la ensefianza de la
lectura se van alcanzando en la medida que transcurre su avan

. ce escolar, por 1lo que el avance se ird notando en:
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-~ la comprensién global del texto, quizd perdiendo en sus
inicios algunos detalles.

Ta comprensibén cabal de todas las ideas contenidas en -

el texto.

En la retencién de lo léfdo, para que forme parte de su

pensamiento y enriquezeca su nivel cognoscitivo.

En la drganizacién de los contenidos y los conceptos le
{dos.

- En la interpretacién de lo lefdo.

Al lleger a la meta final se le da al nifio un arma podero
sa para facilitar su aprendizaje, aumentar su cultura y formar
se el hébito de leer, ya no sdlo para cumplir con las tareas -

escolares sino para si entretenimiento y deleite propio.
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CAPITULO III

METODOLOGIA PARA LA ELABORACION DEL DIAGNOSTICO

El lenguaje oral, es el instrumento indispensable para la
comunicacidn social entre los hombres, por consigulente debe ser
cultivado y desarrollado; por lo que la escuela es la institu——
cién sistematizada de gran trascendencia en la vida del ser huma
no, que debe permitirle cultivar y desarrollar el lenguaje.

Ia escuela en una relacién dialéctica debe permitir que el
nifio cree el lenguaje, pues es la escuela, el lugar donde se da
un tratamiento sistemdtico y continuo a la ensefianza de la len-—
gua materna en sus formas oral y escrita.

El lenguaje estd presente en todos los actos de la relacién
pedagdgica ya que a través de €1 accedemos & la informacién, la
confrontacidn y la reflexidén de las discivlinas que conforman -
el curriculum escolar.

El encargado esencial en esta labor de la escuela es el pro
pio profesor, pues é1 debe enriquecer permenentemente el lengua-
je, por lo que consideré que un valioso auxiliar para lograr lo
anterior es la lectura.

Siendo la lectura un walioso auxiliar para el desarrollo del
lenguaje, se debe comsiderar que &sta, debe ser comprendida por
el alumno ya que ello le permitird emitir juicios correctos -
y adoptar posturas adecuadas ante las situaciones que en vida
se le presenten, por lo que el grupo de la escuela primaria —-—-—-

donde se realizé este trabajo de investigacién se observd que-
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los alumnos no comprendfan lo que lefan ya que sus respues—-
tas dadas no eran las correctas, ademds de aque los nifios te-
nian poco interés hacia la lectura, lo que repercutia en la
pobreza de su vocabulario, todo esto motivé para que se rea-
lizard un diagndstico sobre la problemdtica detectada. FPara
diagnosticar y comprobar el problema detectado se debe recu-
rrir a la metodologia de la investigacién: éntendiendo por -
&sta toda aquella fundamentacién teériqa que permitird emple
ar las estrategias adecuadas para conocer la realidad y des-
cubrir las verdades o falsedades.

Al llevar acabo el proceso de investigacién se utiliza-~
ron las técnicas y los instrumentos mis adecuados que permi-
tieran tener un conocimiento mds real de la problemftica.

"Ios métodos y las técnicas son las herramientas metodo
légicas de la investigacién que dirigen los procesos menta——
les y las actividades préicticas hacia la consecusién de los
objetivos formulados". (20)

gl método es la manera de alcanzar un objetivo®. (21)

"Ia técnica es un conjunto de reglas y operaciones, pa-
ra el manejo de los instrumentos que auxilian al individuo en
la aplicacién del método". (22)

Para lograr este proceso sisteméticq en la investiga—-—-—
¢idn se utilizaron dos tipos de técnicas, estas son:

1.- Ias técnicas de investigacién documental.

o._ las técnicas de investigacién de campo.

Ias técnicas de investigacidén documental utilizadas fug

20 Rojas Soriano Radl. "Métodos y téenicas de la investiga
cibn? Técnicas y recursos de la investigacién I. Antolo
gia UPN. SEP. 1985 p.179

21 Tbhidem.

22 Idem p. 180
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ron; la investigacién biblicgrdfica y la investigacidn escri
ta, éstas sirvieron de gran apoyo para la realizacidn de este
trabajo, pues por medio de ellas se obtuvo la informacién de-
textos escritos que fundamento el marco conceptual referencial
del problema, lo que permitié conocer con mayor amplitud lo -
que opinan otras personas en reiacién a él.

La utilizacién de las técnicas de investigacibén de camPoO
como la observacién y la interrogacibén permitieron regoger in
formaciones directas tanto en la escuela como en la comunidad.

Con la ayuda>de la observacién participante se pudo de—-
tectar el problema. Al obtener la informacién en el contexto
real,el investigador debe auxiliarse de las libretas de notas
el diario de campo, las escalas estimativas y cuadros de con-
centracién, mismos que permitieron llevar un control sobre la
realidad obhservada.

Se utilizé la interrogacidn dentro de la investigacibn -
para poder obtener algunos datos que no pueden ser proporcio-
nados por la observacibn, los instrumentos empleados en esta-
técnica fueron: la entrevista y el cuestionario siendo utili-
zados con los alumnos, maestros y todas aquellas personas que
en un.momento dado pudieran dar informacién sobre la investi-

gacibn.

3.1.— Estrategias empleadas al realizar el diagndéstico sobre-

la comprensién en la lectura y la expresidén oral.

Teniendo ya detectado el problema mds relevante en el --
grupo wl paso siguiente es realizar un diagndstico que permi-
ta conocer el nivel de comprensién que presentan los alumnos,
por lo que para realizar el diagnéstico se aplicaron un con--

junto de actividades organigzadas de la siguiente manera:
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l.—- Antecedentes o aptitudes para el aprendizaje de la ~
lectura,

2,~ Preparacidn para el aprendizaje de la lectura.

3.- Diagnéstico sobre la expresidn oral.

4.~ Diagnéstico gobre la comprensidén en la lectura.

Para investigar sobre los antecedentes o aptitudes para-
el aprendizaje de la lectura, se elaboré una ficha de observa

cibn que contiene los siguientes aspectos:

Nivel de percepcién visual,

Nivel de percepcién auditiva.

~ Promunciacién de palabras.

— Expresién de frases completas.

— Riqueza de vocabulario.

Se manejaron estos aspectos ya que el alumno debe tener -
ciertas bases que le permitan afrontar el aprendizaje de la —-
lectura, tener la capacidad para expresar el pensdmiento pro--
pio y ajeno y comprender, retener y organizar las ideas.

Esta ficha de observacidn se aplicé de manera individual-
a los alumnos.

Para saber cual era la percepcibdn visual en los alumnos -
se utilizé una tabla optométrica colocdndola en un lugar visi-
ble para que el alumno expresara lo indicado.

Ls percepcién auditiva se obtuvo utilizando un reloj para
que los alummos a determinada distancia manifestaran si perci-
vian el sonido o no, se buscd un espacio y un lugar adecuado -
para que el ruido no obstruyera la investigacién.,

En la pronunciacién de palabras se buscaron palabras con-
s{labas compuestas e inversas para poder determinar su pronun-
ciacibn, estas fueron: Transparente, ferrocarril, arco iris, —
impresionante, brillante.
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En la expresién de frases completas se manejaron dos fra
ses estas fueron: la mufieca de alberta toma leche y el ferro-
carril pasa en la calle. Bstas se utilizaron con la finalidad
de escuchar su expresién y su retencién de lo escuchado,

Para determinar su riqueza de vocabulario se les pidié -
que leyeran un pdrrafo de una leccidn de su libro de texto Yy
que la explicaran conforme a lo que entendieran, al expresar-
el contenido segin los aspectos que mencionaba con sus propias
palabras se le dié un nivel de puntuacién.

Ios resultados de la aplicacién de estas actividades se-=
encuentran concentrados en el anexo 3.

Diagndstico sobre el nivel de preparacién que deben tener
los alumnos para el aprendizaje de la lectura.

El ni®fio debe tener uns preparacidn especifica para el —-—-
aprendizaje de la lectura, por.lo que se traté de investigar -
en 61, una serie de hdbitos que deben ser utilizados en la leg
tura y que facilitardn el progreso del ascolar; para saber si-
los alumnos tenfan esos hdbitos se«realizaron las siguientyes -
actividades:

- Actividades de discriminacién visual.

Se considerd§ de suma importancia el observar el grado de-
discriminacidén visual que presenta el grupo, ya que los signos
grificos se diferencian entre si por pequefios cambios en su --
configuracién, por ejemplo: m, n, p, q, 4, b, Jj, &; por lo men
cionado anteriormente se propone para detectar este.aspecto -
las siguientes actividades.

+ El1 reconocimiento de semejanzas y diferencias. Para de-
tectar el grado de visualizaciédn y rapidez que tienen los alum

nos para percibir las diferentes configuraciones que presentan
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antre si los signos griaficos, se eligid un dibujo donde el —
nifio debe buscar 5 diferencias, se aplicd la actividad a los
alumnos. anexo 4

+ La percepciébn de famaﬁo y forma, Para detectar el ni--
vel de percepcién de tamafio y forma se presentaron al alummo
varias figuras donde tiene que seflalar la forma y la igualdad
gue presentan las mismas. anexo 4.1

+ La percepcién de posiciones. En una serie de figuras -
el alumno debe sefialar la inversidn que se presenta en ellas-
anexo 4.2

+ Ia discriminacién de figuras incompletas. En una serie
de figuras incompletas el alumno debe dibujar la parte que —-—
falte en el esquema. anexo 4.3

+ Lo percepcién figura fondo. En esta aetividad el alum-
no tiene que distinguir las figuras que se encuentran escondi
das en el esguema. anexo 4.4

+ Ejercicios para facilitar los movimientos oculares. Pa
ra la deteccidn de su habilidad para mover los ojos al leer -
con rapidez, se propone la realizacién de ejercicios de labe-
rintos y uniones de puntos ya que los movimientos oculares —-
que intervienen en el proceso lector son fundamentalmente de-
izquierda a derecha, ademds de arriba hacia abajo cuando se =
pasa de un renglén a otro. anexo 4.5

La preparacién para el aprendizaje de la lectura puede -
ser completada también con la intervencidén del alumno en jue-
808 0 actividades que le conduzcan a un mayor dominio de su -
motricidad. En este caso, el modelado, los recortes de 1l4mi--

nas, el dibujo o los juegos al aire libre son medios esencia-—
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les. Los resultados obtenidos en la aplicacidn de estas acti-~
vidades las encontramos concentradas en el anexo S«

El diagnéstico sobre la expresién oral de los alumnos se
realizd utilizando como actividad una lectura, ubicada dentro
de la primera unidad del programa escolar del segundo grado -
de educacidn primaria, este es un texto relacionado con los -
animales, Los rasgos que se manejaron en esta actividad fue—-
ron: diccién, expresién oral y conversacidn; la escala estima
tiva que se manejé fue de 1 a 3 en cada uno de los aspectos.

Para determinar el nivel en cada uno de los aspectos ans
tes mencionados se tomaron encuentas

Sustitucibén de un fonema vor otro.

Dicecién Invencidn de palabras.

Entonacidn,
Claridad.

Expresién ecisibén del ¥ocabulario.
e ‘::::::::riiden y secuencia légica.
Rapidez de comprensién.

ConversaCién”::::::;decuacién a respuestas.

Al realizar la actividad se le debe brindar la confianza
necesaria al alumno para que hable g de esta manera exprese -
su pensamiento. E1l maestro ante la lectura del alumno va de—-
terminando de acuerdo a la escala el nivel que presentan los
alumnos en diccién y en expresién oral; para que posteriormen
te le permita expresar por medio de la conversacién todo lo -
relacionado con el texto; de esta manera con la wnidn de to--

dos los aspectos antes mencionados se tendrd un diagnéstico -

del grupo sobre la expresién oral. Los resultados de esta ac-

tividad se encuentran concentrados en el anexo 6,
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Para realigar el diagndstico sobre la comprensibén er la
lectura, se realizaron las siguientes actividades.,

+ Responder a cuestionarios; se realizaron.algunos cueg
tionarios en el libro de texto gratuito, para poder resolver
los se lefa una lectura y posteriormente se contestaba el —-
cuestionario, esto se hizo con la finalidad de observar la -
comprensidén literal del texto, la capacidad de interpreta——-
cidn o de critica y se utilizb para determinar el nivel de -
comprensién una escala del 1 al 3.

+ Proponer titulo a un texto; Para realizar esta activi
dad se seleccioné un pdrrafo al cual tenfan que ponerle un -
ti{tulo que resumiera con clariddd el contenido del pirrafo -
por medio de esta actividad se observé su capacidad de sintg
sig, misma que nos servird para estimar su grado de compren-
sién. anexo 7.

+ Completar historias; con e€sta actividad se pretende —
que el alumno manifieste su comprensién a través de la obser
vacibn de escenas que le permitirdn elaborar una narracidén o
relato, esto facilitard la deteccién del nivel de comprensién
el cual oscilard de 1 a 3. anexo 8

+ Interpretar instruccidnes por escrito; para investigar
este aspecto se propone presentar a los alumnos una serie de
instrucciones que los lleven a la realizacidn de actividades
que permitan diagnosticar su capacidad de interpretacidn; la
escala para calificar serd de 1 a 3. anexo’9

Los resultados del diagnéstico sobre la comprensién en
la lectura estan concentrados en el anexo 10.

Después de haber aplicado todas las actividades anterio

res el paso siguiente fue concentrar los resultados bajo 3 -
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aspectos:

1.~ Los antecedentes para el aprendizaje de la lectura.

2.- la expresién oral.

3.~ Ia comprensién en la lectura.

BEstos datos nos permiten hacer una comparacién de estos-
tres aspectos y notar las deficiencias individuales de los a-
lumnos, los resultados de esta comparacibén estan en el anexo
1.

Posteriormente se presenta el euadro comparativo de las—
dos variables, observandose que los alumnos deficientes en la
expresién oral se encuentran deficientes en la comprension —-—
lectara, permitiendo lo anterior confirmar que para que los -
alumnos puedad expresarse oralmente necesitan comprender; de-
otra forma si no hay comprensidn su expresién oral serd defi-
ciente. Anexo 12

Io antes mencionado permite llegar a la conclusidén de que
si se ejercita adecuadamente la comprensién en la lectura los
alumnos podrén expresarse mejor, ya que por medio de la lectu
ra enriquecerdn su vocabulario, aprenderdn a organizar e in-—-
terpretar criticamente los conceptos lefdps, disminuirdn sus-
errores semidnticos y sintdcticos, llevando todo lo anterior -
a lograr un enriquecimiento en su personalidad y en sus cono-
cimientos, permitiéndole ademds elevar su capacidad de expre-

gién oral.
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CAPITULO IV
PROPUESTA PEDAGOGICA

4.1.~ Antecedentes.

Durante el desarrollo del trabajo docente se pudo observar
que los alumnos del segundo grado grupo "B" de la escuela prima
ria, urbana, federal, vespertina "Veracruz", necesitaban ejerci
tar la lectura e intensificar la comprensidn de ella ya que el 2
20, grado, es pilar importante dentro de la escuela primaria, —
pues en &1 la afirmacién de la lecto-~escritura permitird al -
alumno tener las bases necesarias para un aprendizaje posterior;
por lo que se considerd de vital importancia el permitir que el
nifio ejercite la lectura, la analice y critique para que pueda
expresarse con una mayor habilidad; adquiriendo los elementos -
de la cultura, desarrollando su capacidad linglistica y los pro
cesos del pensamiento, promoviendo ademds la creatividad en 41,

Todo lo antes mencionado le permitird al alumno mejorar —-
su expresién oral ya que el lenguaje oral es la herramienta bé-
gica a travds de la cual el nifio conoce el mundo, intercambias =
experiencias, expresa sus emociones y estados de 4nimo; déndole
seguridad en s{ mismo y faciliténdole su relacién con las demds
personas.

En ese gmbito social, la evolucién del pensamiento humano
ge realiza en forma gradual y progresiva, ya que de acuerdo a -
su potencial gendético y a las influencias ambientales va logran
do modificar sus estructuras cognitivas, lo que le permitird te
ner una percepcién méds clara del mundo.
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4.,2,- Criterios metodoldgicos.

La presente propuesta esta fundamentada en la teorfa psico
genética de Jean Piaget, pues su obra ha abierto enormes perg--—
pectivas en el terreno de la psicologia; ya que su teor{a pro--—
porciona un modelo de cémo se forman los conocimientos y cémo _
se produce la formacidn de las estructuras intelectuales.

Fundamentandose en esta teorfa, se pretende que el nifio a—
través de la comprensién en la lectura encuentre hechos o cir--
cunstancias, fendémenos o problemas que despierten su interés;——
este interds va a depender de las estructuras mentales que el -
individuo poses, mismas que irédn de acuerdo al nivel evolutiwvo
de desarrollo.

El nifio aprende mejor las cosas cuando se le enseilan rele-
cionadas; entrelazadas unas adquisicioﬁes con otras e Intimeamen
te ligadas, con objeto de que formen un bloque interrelacionado
que se grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria, -
pero en una memoria de tipo operativo; pars que las adquisicio-
nes venetren en su interior como algo vivido y adquirido en la
préctica.

Desde el punto de vista pedagdgico la pedagogfa operatoria
basada en los aportes realizados por la psicologfa genética in-
tente aportar una altermative para mejorar cualitativamente la
ensefianza. Pretende esteblecer una estrecha relacién entre el -
mundo escolar y extraescolar, posibilitando que todo cuanto se
hace en la escuela tenga utilidad y aplicacidn en la vida real-
del nifio y que todo lo que forma parte de la vida del niflo ten-
ga cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de trabajo.

Bajo esta perspectiva se conceptualiza el aprendizaje del-~

lenguaje como: el proceso mental mediante el cual el nifio des=-
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cubre y construye el conocimiento a través de las acciones y re
flexiones que hace al interactuar con los objetos, acontecimien
tos, fendmenos y situaciones que despiertan su interés, ya que o
para que el nifio llegue al conocimiento construye hipdtesis y -
las pone & prueba o modifica cuando no le resultan éstas sufi--
cientes.

Lo anterior permite establecer que para que se produzca el
aprendizaje, el nifio debe desarrollar su aprendizaje mediante =
su propia actividad sobre los objetos de conocimiento, fisicosy
afectivos o sociales que constituyen su ambiente.

EL nifio en un proceso activo debe construir su propio cong
cimiento, pués ello le permitird afirmar o negar las diferentes
hip8tesis que se vaya planteando. Se pretende que el nifio sea =
el sujeto activo: un sujeto activo es 4quel que compara, ordena
categoriza, formula o reformula, comprueba hipodtesis o las reor
ganiza en una accidn interiorizada ( pensamiento) o en una ac—-—
cidn afectiva (segdn su nivel de desarrollo).

Para lograr lo anterior se utilizard en el desarrollo acti
vo del proceso ensefianza-aprendizaje la metodologfa que marca =
el programa integrado para el segundo grado de educacién prima-
ria,

En esta programacidén se seleccionaron tres métodos, mismos
que adaptados y combinados permiten lograr una integracién acor
de con la realidad que viven los nifios; pués a través de la dis
criminacidn de la realidad en que viven aprenderdn gradualmente
a organizar su pensamiento en forma més diversificada; irdn in-
corporando nuevas experiencias y reintegrando hechos pasados de
forma tal que su comprensién del mundo se amplie, valiendose en

tonces de la representacién simbélica, la que vermitird mayor -
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libertad para captar, interiorizar y exvresar su realidad.
Ios métodos seleccionados son:

El método de esquemas conceptuales. "Que consiste en tomar

como nidcleo integrador una idea-eje de la ciencia o una situa--
cidn real del mundo del nifio", 24

Ios ejes integradores o nécleos pueden ser nociones bdsi--
cas cientfficas o situaciones o hechos reales; en torno a los =
cuales se agrupan los contenidos.

El método de procesos."Que consiste en tomar como ndcleo -

wno de los procesos de la investigacidn cientf{fica, aquf se to-
mé el primero: la observacidén". 25
El método de objetivos."Definido por lz bisqueda de metas

comunes a un conjunto de 4reas de aprendizaje. Para este pro--
grama se eligid el objetivo de expresién por considerarlo nece=-
sario para el nivel de escolaridad del educando y por estar de
alguna forma contenido en las 4reas del currfculum"., 26

El primero de los tres mftodos mencionados apunta més a -
los contenidos del programa, en tanto que el segundo y el ter=-
cero, a lo operatividad dindmica del proceso de aprendizaje.

En el 20. grado se da el paso que va de la percepcidén to-
tal hacia el andlisis del todo. Por este motivo aparece de uns
maners constante en los micleos integradores y en su parte ope
rativa, un aspecto m4s en este grado; la comparacidn.

A partir de las observaciones del mundo circundante, el -~
nifio compara realidades; y el comparar un hecho con otro lo ——

llevari a preguntarse por lo esencial de cada uno; se trata -

’

24 SEP. "libro para el maestro". Segundo grado. p. 61

25 1Ibidem.
26 Ibid.
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puds, de una observacién comparada que implica establecer rela
ciones de semejanza y diferencia,

Ie metodologfa anterior serviri para lograr el objetivo -
primordial de la educacidén primaria: El desarrollo integral del
nifio; para que éste se convierta en agente de su propio desarrg
1llo y de la sociedad a que pertenece,

Asf mismo se considera que para lograr lo anterior es nece
sario ejercitar e intensificar la comprensién en la lectura, pa
ra que el nifio amplie de manera gradual su lenguaje y mejore =

con ello su expresién oral.
4.3.,- Propuesta pedagdgica.
Objetivos de la propuesta pedagégica.

De acuerdo a los planteamientos anteriores y a los objeti-
wos generales de la educacién primaria, se pretende que los —-
alumos adquieran actitudes, habilidades, hébitos y conocimien-
tos que les permitan:

- Desarrollar su expresidén oral.

- Adquirir y desarrollar la comprensién en le lectura.

Por 1o que el objetivo general de esta propuesta es:

1.~ Iograr que los alumnos del 20. afio grupo "B" de la es-
cuela prim. urb. fed. "Veracruz" desarrollen su expresién oral
mediante la ejercitacién de la lectura de comprensién,

El objetivo particular de esta propuesta es:

1.1.- Despertar el interés de los alumnos del 20, grado --
grupo "B" de la escuela prim. urb, fed. "Veracruz" hacia la lec
tura de comprensidén, para elevar su capacidad de expresién oral,

Los objetivos egspec{ficos de esta propuesta son:

1.1.1.-~ Realizar ejercicios de psicomotricidad y discrimi-
nacién visual y auditiva para adquirir la mecédnica de la lectu-
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ra,

1.1.2.~ Efectuar ejercicios de expresidn oral que le per—
mitan emplear formas personaleg de exvresidn.

l.1.3.~ Practicar la lectura y desarrollar la comprensién
lectora.

1.1.4.~ Ejecutar actividades extraclase para ejercitar la
lectura e intensificar la comprensién en ella, favoreciendo su

expresién oral,
4.4 Actividades de la propuesta pedagégica.

Las actividades programadas para desarrollar la expresidn
oral por medio de la comprensién en la lectura han de cubrir —-
las directrices marcadas en los suvuestos pedagdgicos y psicold
gicos enumerados con anterioridad en esta propuesta. Por lo que
al llevar éstas a la prdctica necesitamos tomar encuenta las ex
pveriencias que los nifios tienen fuera de la escuela inerementan
do y perfeccionando en la institucidén escolar la prdctica de la
lectura y escritura, creando asf un nexo entre el hogar, la es-
cuela y la comunidad.

Al aplicar las sstrategias did4cticas debemos considerar -
las formas de interaccidn de educandos, educadores, - padres de
familia y entorno.

De acuerdo s esto se considera:

- Al nifio como sujeto activo de su aprendizaje; un sujeto-
que necesita estar interesado en interpretar, producir mensajes
escritos,construir por si mismo los conocimientos, para hacerlo
formular sms propias hipdtesis y cometer errores constructivos
como requisito indispensable para acceder al conocimiento,

- Al docente como aquel profesional que reconoce el momen-—
to en que el nifio empieza a interesarse por la lecto-escritura,

4quel que emplia sus posibilidades de accién brindando medios =
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significativos para que el nifio en forma natural y espontdnea -
entre en contacto con todo tino de material escrito, que lo 1lle
ve a comprender el sistema de lecto-escriturza.

- A los padres de familia como los sujetos responsables -
que sustentan los aprendizajes de sus hijos en el hogar, apoyan
do al maestro con acciones y materiales necesarios para que el
nifio continde sus progresos dentro del aula.

~ AL entorno, tha la frmilia, vecindario, escuela y comu-~
nidad como el medio donde el nific aprende las primeras formas -
de orgsnizacidén socilal que le dan significado a sus representa-
ciones, ideas, formas de comunicacidén, reglas, hédbitos, etc-.

Para logar los objetivos de esta propuesta pedagégica se =
subdividieron las actividades programadas en cuatro aspectos:

-Ios antecedentes necesarios para el aprendizaje de la lec

to-~escritura.

-La expresién oral y su comvrensidn.

-Ia comprensién en la lectura,

-las actividades extraclase, como reforzadoras de la com—-
prensidn lectora y la expresidn oral.

En base 2 todo lo anterior y partiendo de las directrices
marcadas por los objetivos se proponen las siguientes activida
des.

Para el desarrollo de los antecedentes necesarios en el -=
aprendizaje de la lecto-escritura se: propone que el alumno rea-
lice:

1.1.1,1.~ Bjercicios de coordinacién gruesa.

Ejercicios de coordinacién fina.
Ejercicios de lateralidad.
Ejercicios ritmicos,

Ejercicios de coordinacién viso-motora.
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Juegos recreativos y diddcticos.

Para desarrollar la expresién oral y su comprensién se oro
pone que el alumno efectue las siguientes actividades:

1l.1.2.1.- Ejercicios de pronunciacidn y entonacién como -

trabalenguas y canciones.

Empleo de descripeciones y narraciones.

Ejecucidn de recitaciones y dramatizaciones,
Utilizacidén de conversaciones informales.

Relato de cuentos y anécdotas.

Realizacidn de actividades de expresidén pldstica,
teatral, corporal y sonora.

Con la finalidad de desarrollar la comprensién en la lec-
tura como base para que el alumno mejore sus formas de expre--
sién se pretende que el alumno realice:

1.1.3.1.-Lectura de textos e interpretacidn de ellos,

Consultas en el diccionario.
Interpretacidn de historietas.
Tlustracidn de textos leidos.
Seguimiento de drdenes por escrito.
Complementacién de historias.
Proposicién de tftulos a textos,
Ordenamiento de pdrrafos.
Contestacidn a cuestionarios.

Partiendo de la necesidad de establecer un nexo entre la -
escuela y la comunidad, se proponen las siguientes actividades
extraclase, mismas que permitirédn ampliar y apoyar el desarro-
1lo de la presente propuesta; para lograrlo se pretende contar
con la ayuda de los alumnos, el maestro y los padres de familia
por lo que se proyectan las siguientes actividades:
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1.1.,4.1.- Pormacidén de la biblioteca del grupo.

Creacién de cfrculos de lecturas comentadas.
Concientizacidn de los padres de familia, sobre
la necesidad de ayudar al nifio a desarrollar -
la comprensidn en lo que leen.,

Porfodo de aplicacidn; seis meses.
4.5.~ Cronograma de las actividades propuestas.

En este apartado se d4 a conocer la distribucidn que se —
le did a las actividades sugeridas como medios para llegar al
logro de los objetivos propuestos.,

Esta cronometracién estd comprendida en el anexo 13 .,
4.6.~ Resultados obtenidos al aplicar la propuesta.

La propuesta pedagdgica surge como una necesidad ante los
problemas que se presentan en el trabajo cotidiano de los maesg
tros; por lo que en esta parte del trabajo se presentan reflex
ciones acerca del quehacer docente.

El perfodo comprendido para la aplicacidn de este trabajo
fue de seis meses, el cual se considerd no suficiente; puesto
que los resultados no se pudieron observar en tan poco tiempo,
ya que la evolucién de la expresidn oral ¥ el desarrollo de la
comprensidn lectora va progresando poco a poco de acuerdo a —-
las experiencias del nifio, a su participacidn y socializacidén
en los grupos. Por lo tanto se sugiere que esta propuesta se -
aplique en un perfodo mds amplio e incluso & lo largo del afio
escolar, para podef observar y ejercitar adecuadamente la lec—
tura de comprensién y en base a ella poder ampliar el léxico -
del nifio, mismo que le permitiré mejorar su expresién oral.

En relacién a los criterios metodolégicos que se siguie-

ron estaban basados en la metodologfa propuesta por el progra
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ma integrado del segundo grado de educacién primaria por ser
este el grado en que se labora.

Bsta programacidén esta integrada considerando que el pen
samiento del nifio es global, por lo que éste constituye una -
respuesta diddctica al imperativo psicoldgico del nifio; desde
este punto de vista se organizd el trabajo de tal manera que-
el alumno mediante la manipulacién, observacién, experimenta-
c¢ién y la comparacién de los hechos, seres y fendmenos fuera
construyendo, adquiriendo, aprendiendo y asimilando con su ——
propia experiencia y actividad los conocimientos.

Los nifios poco a poco se fueron interesando por las acti
vidades progra.madas, ademds de que sus respuestas al trabajo
que se desarrollaba eran las adecuadas; de esta forma se per--
mitio a los nifios que en un proceso ‘activo captaran los conoci
mientos del grado escolar.

En lo que se refiere al logro de los objetivos de la pro-
puesta se considera que no se lograron en un 1004, pero cabe -
aclarar que si se noté un cambio favorable en cuanto a la ex-
presidn oral y la lectura de comprensién ya que los nifics ex—
plicaban las cosas con mayor facilidag, participaban méds, me-
morizaban menos el contenido de las lecciones, y explicaban -
mejor lo que entendian de los textos leidos. Todo lo anterior
permitié valorar por medio de observaciones, cuestionarios, =
interrogatorios y escalas estimativas los logros alcanzados -~
por los alumnos. pdemfs dé que se formé la biblioteca del gru-
po (con libros y folletos adecuados a su edad). Los nifios se =
interesaban por participar en la clase y terminar sus trabajos
lo més r£pido posible, para poder tomar algin texto o cuentow—
y leerlo mientras otros nifios terminaban el trabajo encomenda-
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esto permitid tener m4s disciplina en el grupo.

Se quiere aclarar que el llevar a los alumnos a la compren
8ién de los contenidos implica un desarrollo del trabajo docen
te lento pues el alumno no esta acostumbrado a hacerlo y el —
hacer analizar, criticar, comparar y expresar para lograr la -
comprensién requiere de un perfodo amplio en el quehacer docen
te, por lo que es muy importante que el maestro dedique el ~——=
tiempo suficiente a lo antes mencionado, avin cuando sienta que
esta fase es pausada; ya que & la larga el desarrollo de la ==
comprensidén es bdsica para todo aprendizaje.

Al desarrollar las actividades de ls propuesta el libro -
de texto gratuito fue de gran ayuda pues trae material variado
para la afirmacidn de la lecto-escritura; aclarando que a pe—
sar de ser asf el material no es el suficiente; pero con la —-
iniciativa de los maestros se puede utilizar para ejercitar la
lectura de comprensién y en base a ella favorecer la expresidn
oral empleando formas personales de expresidn como es: la eX—-
presién corporal, pléstica, teatral y sonors.

En esta propuesta se emplearon otros recursos diddcticos
como: jusgos, descripciones y narraciones en relacién a lag —-
vivencias, canciones y pléticas informales, dando buenos resul
tados pues los nifios participaban activamente.

Se pudieron haber realizado més actividades si se hubiese
aplicado la propuesta en un lapso de tiempo més amplie y si se
contara sn las aulas con suficientes recurses didéctices que -
apoyen el trabajo docente, pero el medio donde se aplicéd es —
ecoenémicamente bajo y los recursos materigles con que cuenta =
la escuela tambien.

En las actividades extraclase aquellas relacionadas con -

la formacidn de la biblioteca del grupe y la creacién de cfr—-
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culos de lectura, dieron buenos resultados, ne siendo asf la -
actividad relacionada con la concientizacidn de les padres de
familia; sobre el apoye que dehen darle al nifio y al maestro;,
ya que elles delegan toda la responsabilidad en el maestro de-
grupo.

Sin embargo se considera haber puesto todo el empefio por
mejorar las condiciones tanto materiales del aula escolar co--—
mo culturales de los alumnos, para poder as{ ayudarlos a desa-
rrollar su expresidn como un medio que le permita dominar gl -
mundo; este Ultimo es el tftulo de esta propuesta:

"LEE, COMPRENDE Y EXPRESA PARA DOMINAR EL MUNDO"
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CONCLUSIONES

-~ Ia importancia de la ejercitacidn, de la lectura de
comprensién radicz, en que ésta permite que el alumno orga-
nice sus ideas y pueda expresarlas con claridad.

- Cuando el alumno al construir su aprendizaje es un
sujeto activo, logra comunicarse mejor en el medio social -
en que vive,

. - Ias actividades programadas sobre la lectura de com
prensién dieron buenos resultados, pues a mayor ejercita—--
cidén de la lectura hubo mejor expresidén oral.

- El apoyo gque brindan los padres con las tareas de -
lectura, proporcionan las vivencias necesarias para que el -
nifio mejore su expresién oral.

- Aplicando la metodologia del programa integrado pam
el segundo grado de educacién primaria, la presente propues
ta partidé de la realidad del nifio.

— Las actividades de investigacién extraclase, tienen
un valor educativo importante; ya que son reforzadoras de -
la comprensién lectora y la expresibn oral.

- ILa lectura de teztos e interpretacién de ellos per-—
mitid en el grupo escolar, desarrollar habilidades y promo-
ver la participacién del alumno en la estructuracién de sus
ideas.

- la biblioteca circulante en un grupo €s un recurso -
diddctico de un alto valor educativo para incrementar la —-

comprensién lectora y la expresién oral de los alumnos.
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ANEXO ala

Bien - 3

Regular - 2
Deficiente - 1 E.F- Expregidn de frases

P.V= Percep. Visual
P.A- Percep. Auditiva
P.P- Promun. de Palabras

V- Riqueza de Vocabulario
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NOMBRE

Observa el dibujo y colorea las figuras que sean iguales.
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NOMBRE

Marca con una cruz, la figura que este en diferente posicién
a las demés.
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NOMERE

Traza la parte que falta en los siguientes dibujos.
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Encuentra las figuras que estdn perdidas y pintalas

como td quieras.
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(CUAL SERA EL MAS CORTO?

debe seguir el conejo
para encontrar su bholsa



CUADRO DE CONCENTRACION SOBRE LOS RESULTADOS DEL DIAGNCSTICO
DE LAS ACTIVIDADES DE DISCRIMINACION VISUAL.

NOMBRE S T P FI FF L R
Delgado Carlos| 1 2 3 2 3 1l [l2--R
De los Santos 1 2 0 1 1 1 6-~D
Duarte Carlos 2 3 2 2 2 2 |13--R
Espinoza Betz.| 2 2 2 3 3 3 |15--B
Fuentes David 1 2 2 1 1 1 8--R
Garcia Virginia 2 3 2 2 2 1 |12--R
Jiménez Jorge 2 2 1 1 2 1 9——R
_Martinez G. 1 2 2 1 2 1 9——-R
_Molina P. 2 2 2 3] 3 3 |15--B
Ochoa Diesgo 2 2 1 2 3 1 |11--R
Ortiz Norma 1 3 2 1 3 1 [1l1--R
Pérez Fabiola 2 1 3 1 3 1 |11--R
Ramos Dulce 1 2 3 2 3 1 |12--R
Ramirez W. 1 2 1 1 1 1 =D
Rivera Claudial 1 B 3 3 3 2 |15--B
Ruiz Juan C. 3 3 3 3 3 3 |18--B
Saavedra J. 2 1 2 1 2 1 S--R
Sarmiento E. 1 1 1 1 1 1 6~--D
Serrano Hugo 2 2 3 2 3 3 | 15--B
Soto Claudia 2 1 3 1 3 1 | 11--R|
Témix Ana E. 1 1 0 1| 2 1 | 6--D
Terrones Juliog 1 2 2 1 2 1 9—-R|
_Uscanga Mara 2 2 0 1 3 3 11--R
Uscanga Ivan 1 2 2 1 2 1 9--R|
Valera Sergio 2 2 1 1 i 2 1 g--H
Escala. Abreviaturas
ANEXO 5 Bien - 3 S~ Semejanzas ¥y Dif. FF- Fig. Fondo
—_— Regular - 2 T~ P, Tamafio y F. L- Seg. Iaber.
Deficiente -1 _P- P. Posiciones R- Resultados

FI- pig. Incompletas



Interpretacién de Abreviaturas utilizadas en el anexo 6
Diceién
S—e= Sustitucién de fonemas.

I~-~ Invensién de palabras.

E---~ Entonacién.

Expresidén oral
C=—~ Claridad.

Po—— Presicién del vocabulario.

O-—~ Orden y secuencia 1légica en la expresién .

Conversacidn
R--~ Rapidez de comprensién al realizar la conversacifbne.
Ae—— Adeéuacién a respuestas.

R=-= Resultados.



CUADRO DT CONCENTRACION SC3RE LOS RESULTADOS DE LA LECTURA ORAL
QE SIRVIO PAR4 REALIZAR BEL DIAGNOSTICO DE LA EXPRESION ORAL.

NOMBRA EXP. ORAL CONV, DICCION RES.
[l_ €. P O R A S I E
Delgado Carlos | 2 2 0 0 o o 2 1 7-=D
De los Santos N 1 1 0O 1 1 1 1 1 7-=D
(Duarte Carlos 1 1 1 0 1 1 1 1 7-=D
Espinoza B, 3 3 3 3 3 2 2 3 | 22--B
| Fuentes David 2 2 2 | 2 2 2 2 1 15--R
Garcia Vifginia 2 2 3 2 2 1 2 2 | 16--B
|Jiménez Jorge [ 1 1 O 1 1 1 1 1 7--D
LEg.rtinez G 2 2 2 2 2 1 1 2 14--R
\Molina Porfiriq 3 2 2 2 2 1 1 3 16--B
QOchoa Diego 2 2 2 3 2 1 1 2 15-~R
Ortiz Norma . 1 3 7 B 1 1 1 8-_D
Pérez Fabiola | . 4 1 > 5 1 1 1P
S LA - TR - T 1 11 31 2 lio.p |
Ramirez W. 11 1 0 | 1 1 T Dk
_E}vera Clauvdia > 5 o 5 o |3 1 3 o= o
{Buiz Juan C. 3 2 3 | 3.3 J13 31 3 |19
 Saavedra J. 11 3 1 1 2 2 2 l31--Rm _
| Sarmienta E. 1 11 0 1 1 = 7D |
-Sarvano-HlUzo 2 1-—-1 2 1 1 2° |12
| Soto Clandia 1 2 2 1 2 1 1 2 12 |
{ Témix Ana B, 3 2 2 1 1 19 £ T B P
| Terrones Julio| 2 2 2 | 2 2 1 1 2 14--R
Uscangs Mara 1 11 1 1 1 1 1 8-—-D
| Uscanga Ivan 1 1:1 1 1 1 1 3l 8D
Valera Sergio | 1 11 1 1 Ll 1 1 8--D
‘Anexo 6. Escala: Buena - 3
Regukar - 2

Deficiente = 1



NOMBRE

En las mafianas soleadas de primavera, Tofio y Juanita
van al campo en compafifa de otros nifios, a mirar como vue
lan las mariposas y a recoger naranjas, para comerlas des

pués en su casa.

EN IA. LINEA DE ARRIBA, ESCRIBELE EL TITULO QUE MAS TE
GUSTE DE ESTE PARRAFO.

BN EL ESPACIO DE ABAJO HAZ UN DIBUJO DE LO QUE ENTEN
DISTE EN LA LECCION.

ANEXO 7



OBSERVA LOS DIBUJOS E INVENTA UN CUENTO CON ELLOS,




TITULO

ANEXO 8



NOMBRE

i HOEA, POLLITO |

Pinta el dibujo con los colores que ti gquieras,
pero el pantalén del nifio debe ser de color azul.

Anexo g



CUADRO DE CONCENTRACION SOBRE LOS RESULTADOS DE LA COMPREN
SION EN LA LECTURA.

NOMBRE R.C P.T C.H I.I R
Delgado Carlos 2 1 2 2 7--R
De los Santos N, 2 1 0 2 5--D
Duarte Carlos 1 1 1 1 4--D
Espinoza Betzaida 3 3 1 2 9--B
Fuentes David 2 2 2 2 8—-R
Garcia Virginia 2 2 1 3 8--R
Jiménez Jorge 1 1 0 1 3==D
Martinez Gabriela 2 2 1 2 " 7--R
Molina Porfirio 3 3 3 2 10--B:
Ochoa Diego 2 1 2 2 7-=R
Ortiz Norma 1 1 1 2 5—=D
Pérez Fabiola 2 1 1 2 6~-R
Ramos Dulce 2 1 2 2 T-=R
Ram{rez Williams 1 1 1 1 4—=D
Rivera Claudia 2 2 2 2 8-=R
Ruiz Juan C. 2 3 3 3 11--H
(Baavedra Jaqueline 1 1 1 3 6—-R
Sarmiento Elizabet 1 1 o] 2 4--D
Serrano Hugo 2 2 1 2 T==R
Soto Claudia 2 2 2 2 8—~R
Mémix Ana E. 1 1 2 2 6-—=R
[Perrones Julio 1 1 2 2 6==R:
Uscanga Mara 2 1 1 2 6—-=R
Iscanga Ivan 1l 1 1 2 5-=D
falera Sergio 1 1 1 1 4-=D
4 Escald Avreviaturas.

ANEX0O 16 Buena— 3 R.C - Resp: a Cuestionarios
- Regular— 2 P.T -~ Prop. titulos

Deficiente- 1

C.H.~ Completar Historias

I.I - Interpretar Instrucciones
R - Resultados




CUADRO DE CONCENTRACION SOBRE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN
I0S DIFERENTES ASPECTOS MANEJADOS EN EL DIAG-
NOSTICO DE LA INVESTIGACION

NOMBRE A E c
Delgado Gamez Carlos R D R
De los Santos Reos Nellely D D D
Duarte Rodriguez Carlos R D D
Espinoza Sarmiento Betzaida B B B
Fuentes Leal David R R R
Garcda Rivera Virginia R B R
Jiménez Cruz Jorge R D D
Martinez Martinez Gabriela R R R
Molina Cérdoba Poffirio B B R
Ochoa TLopez Diego R R R
Ortiza Gonzdlez Norma R D D
Pérez Miguel Fabiola R R R
Ramos Gonzédlez. Dulce R R R
Ramfirez Arrioja Williams D D D
Rivera Morales Claudia B R R
Buiz de la Torre Juan C. B: B B
Saavedra Virgen Jaqueline R R R
Sarmiento Zamora Elizabet D D D
Serrano Pensado -Hugo B R R
Soto Antonioc Claudia R R ):
| Témix Delfin Ana Elisa D D R
Terrones Gutierrez Julio R R R
Uscanga Gonzdlez Mara R D R
Ugcanga Varilla Ivan R D D
*Valera Herndndez Sergio R D DL
Egcala Abreviaturas
ANEXO 11 B - Bien A~ Antecedentes

R - Regular para le lectura

D — Deficiente I~ Bxpresién oral

C- Comprensién lec
tora,



CUADRO COMPARATIVO DE: LAS DOS VARIABLES: LECTURA DE COMPRENSION
EXPRESION ORAL.

NOMBRE LECTURA DE COM- EXPRESION ORAL
PRENS ION

Delgado Carlos
De los Santos
Duarte Carlos

| Espinoza Betzaida

| Fuenteg David:.

Gercia Virginia
Jimenez Jorge

Martinez Gabriela
Molina Porfirio

Ochoa Diego
Ortiz Norma

Perez Fabiola
Ramos Dulce

=
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Ramirez Williams

Rivera Glaudia
Ruiz Juan Carlos

Saavedra Jaguekin

Sarmiento Elizabet

Serrano 0
Soto Claudia
Témix Ana Elisa

Terrones Julio
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Uscange Mara
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Uscanga Ivan
| Valera Sergio
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(ANEXO 19



GRAFICA COMPARATIVA DE LAS VARIABLES,
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LECTURA DE COMPRENSION.

———— EXPRESION ORAL.



LEE, COMPRENDE ¥ EXPRESA. PARA DOMINAR
EL; MUNDO.

Cronograma de actividades, tendiente a ejercitar la lectura e
intensificar la comppensién en ella, para facilitar la expre-—

sién oral.

ACTIVIDADES LTer. Me 2do, Mes | 3er. Mes | 4to. Mes
1]2{3(4 2{3 14 |12 ]3] 4|1 |2] 3|4
Paicomotricidad ala [3l3 3 33 3l3 3 13]3]3
Percepcidén Tamafios slolalalr |2lah [2la]2l nEn
Percepcién fotmas
2 |2 2 2
completar figuras 2 ,1 1L
313 2 |2]|2
Taberintos 3 2|2 1]1|1
3 3 2
Secuencia y unidén 2 .22 1111
de- puntos 3030333 |3l3B (2]2|2f2 & |2 |2[2
Discriminacién de
ruidos 2l2l2l2ly |2l Jajafah.p [x]2]2
Canciones
— 1 (12 il 1
Descripcilones
N 2 21221210 1102 0L 11 |1 1 |1 | L1
arraciones I T e T T T T I T O I A T I G IS
Conversaciones in
formales. 515|/5]15|5|55 1|5 (55 (5[5]|5[5(5]5
Recitaciones
= - 1 1 i 1,
Bramatizaciones
g
Relato de cuentos
y anécdotas 2|2l2|2]|2]2]|2 2 2la |2k [2]
Improvizacién de-
relatos 11l 1 1 1 1
 Lectura e inter-
pretacién de textos |5| 5l5 |5 |5(5|5|5 |55 5 |5 5[5
Consulta de dicciona
rio 5(5|5|5|5[|5|5|5 |5]|5%]| 5|5 |5 5 &
Interpretacién de
historietas
1 1 fajz a2 |2 l1{1)r 2|11

ANEXO 13




ler.mes 2do, mes 3er, mes [ 4to. mes

ACDIVIDADES

| . 112 3jalafa] 3] al1f2f3[ala]2[3]a
Ditujo de bextos 3 |alafafafalal afafafz|x|1]afsa]s
Segulrér:‘i?les alalalalalalal alalala|alalalala
Propon tulos

poner T2M%% 13 303[303|313/ 3|3[3(3|3]3|3|3|3
Completar historias |, 1, | 515 | al2| 2| 2l |xlx [z f1]2]1]2
dsaaiasad® sl 2lol2l2l2l2l2l 2l2]af1 2 |2|a|x|x
Regponder a cuaestip
narios. e |2] 2|2 2l2|2| 2|2[2|2|2]2]|2|2]2

Formgcidén de la bi-
blioteca {11212 ({1 1

" Cfrculos de lectura

Pléticas con padres
de familia.

Notas
+ E1 mimero en el recuadro indica la cantidad de veces que se
realizard la actividad en la semana,




