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INTROOUCCION

En la reslidad educativa de nuestro pefs, uno de los praoble
mas gue se hacen mfs patentes, =8 el de les deficlienciss en su Torma-
cibn que presenten los alumnos al término de le educecifn elemental,-
el cual se rzfleja en los altos {ndices de reprobacibn y la desercifin
escolar cusnde cursan el nivel medio.

Estas deficiencims nos hacen pensar que el nifie no logre al
canzar cabalmente los Objetivos Gernerales del plan de estudies, a lo-
largo de los seis afios de Educacibn Primeria, que lo llevarian a su -
formecibn integral.

En el logro de estos objetivos, uno de los Pactores mfa im-
portantes, es el del Proceac de Planificecifin de las Actividades Do--
centes, ya que a travéa de €1 se orgenizen laos factores gue influyen-
en la Ensefianza-Aprendizaje y se trazan las estrategias sdecuades pa~
ra que &ste se lleve e cabo con eficlencia.

Debido s lo enterior, en este trabajo se sborde el Proceso-
de Planificacifn desde la perspectiva de lea Didéctice Critica, anali-
2zando sus postulados, con el fin de buscar une alternativa el Madelo-
Tecnolbgico de Planificacibn, que en la actuslidad utilizen los mees-
tros de primaris.

En el planteamiento del problema se pretende establecer una
relacibn entre la Didfictica Critica como alternativa de Planificacibin
para el logro de los Objetivoe Generales de la Educacién Primaria.

En el marco tefirico se exponen y se analizan los supuestos-
de la Didhctica Critice como corriente pedagfgica.

En el marco contextusl se describen les caracterfastices de-
la comunidad, la escuelas y el grupo, en donde se inserte el problems.

La Propuesta Pedagbgica se estructura, adaptando las supueg
toe tefricos de la Didéctica Critice e lss caracteristicas de la Eg--
tuele Primeria. También en este apartado se sugleren las actividades-

de sprendizaje y de evaluacibn con base a los cantenidos del prograca
de 40 =fio.



En el capitulo que se refiere al documentn de propuesta se-
describe la metodologfa que se utiliz6 pera conformar el trabesjo de -
investigzcifin.

En el capitulo finel se concentran las conclusionee a que -
se llenb, al término de este ‘rabajo.

Cabe mencionar que uno de los obstéculoe pera la reeliza---
cibn de este trabajo fFuf la escasez de textos en torno e la Didéctica
Critica.

Sin embsrgo se espera que los resultados pueden contribuir-
al manoa er una pequefia perte e orientar el Proceso de Planificacibn-
de los profesores de Educecibn Primarias, y tratar de elevar la efi--—-
ciencia del aprendizeje.



CAPITULD UNQ

DEFINICION DEL QBJETC DE CsyuplIo



JUSTIFICACION

A trevés de doce efos de experiencie docente en le Escuela-
Primeria, he podido perceterme que los objetivos del plan de estudios
de este nivel, no se cumplen totalmente, pues los elumnus egresados -
tienen seriss deficienclas en su formacibn.

Esto ee puede constatar, cuando los slumnos llegan & sexta-
grado, la mayoria tiene deficienclas en el aprendizaje de muchos de -
los conocimientos que debieron adquirir y efirmar en los grados ente-
riores, los nifioe ean incapaces ds expresarse correctamente de forma-
oral y escrita, y wucho menoe poeeen un pensemiento critico y reflexi
va.

Lo anterior son sblo aelgunos aspectos de los Objetivos Gene
ralee del nivel elemental, de loe cueles se derivan los conocimientos,
hébitos vy actitudes que el alumno debe poseer al término de le Educa-
cibn Primaria,

Dichos Objetivos Generasles se derivan del Articula tercero-
Constitucionael y de la Ley Federal de Educecibn y ee pueden sinteti--
zar de la sigulente manera:

"Can la Educacibn Primeria se buscs la Parmecibn integral -
del nifio, que le permite terer conclencia socisl y convertirse en ==
sgente de su propio desarrollo y de la socieded. El nifio debe ®apren-
der o sprender®, pera gque utilice por sl miemo el conocimiento, orge-
nice sus observaciones por medio de la reflexibn y participe responss
ble y criticamsnte en 1z vida socisl®, *

Como podemoe observar claramente, en la reelidad de nueg---
tras escuelas ésto no llega e cumplirse cabalmente.

Anallzando =ste situecifin, y pertiendo de le premisa de que
la Planificacibn de las Actividades Docentes es uno de los factores -
que pueden efectar el legro de las metas de la Educacifin Primaria, se
realiza este trabasjo de investigacibn, en torno a este proceso, con -
el fin de plantear una Propuecats de Planificacibn que constituya une-
alternativa pare los docentes, mediente la cusl se trate de lograr --

* S.E.F. "Libro pers el meestro 40 Grado". México, 1990. Pég.18



realmente la farmacibn integral del nific, para que éste se convierta-
=n verdadero sgente de camblc de la sociedad.

De esta manera se busca cumplir con loe Objetivee de 18 edu
cacibn elemental, v a le vez clevar au eficiencia,



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Muchos autores coinciden en definir la Planificecibn de las
Actividades Docentes como un proceso por medio del cuel se organizan-
los factores que influyen en el aprendizaje, con el Pin de que éste -
se lleve a cabo y se cumplen determinadoe objetivos.

Por otro lade, el acto de planificar iwmplice para el maes--
tro tomer decisiones acerca de cbmo operacionalizar su trabaje coti--
dlano, utilizando para este procesoc un modelp determinado cowmo medio-
para logrer los resultados deseados.

Analicemos cuales son los resultados deseados en la Escuela
Primaria:

La Escusla Primerie como toda inestituclfn educativa cuenta-
con un curriculum o plan de estudioe en el que ee plantean objetivos-
generales, que el alumno debe alcenzar al térwino de su educaciém, ps
re logrer su formacibn integral, de estos objetivoe se deriven loe --
contenidos qus cada maestro debe ensefiar sn cada grado eecoler, los -
cuales, estén especificados en los programas que manejan los waestros.

Los progremas estfn divididos em ocho Sreas de aprendlzeje-
y en cada uno se planteen ohjetivos generales, 8 su vez cade frea se-
divide en ocho unldedes can sus respectivoe objetivos perticulares, -
de éstos ee deriven objetivos eapecificus para los gue se sugieren de
terminadas actividedes.

Como pusde obeervarse, la estructuracifin de los progrsmas -
corresponde al modelo que propone le Tecnologia Educativa para la sle
tematizacibn de la ensefianza.

Eete modelo es el que siguen le mayoria de los docentes que
trabsjan en le Escuels Primerie ®General Ignacia Zaragoza® de Ixhua--
tlén del Sureste, de acuerdo = una encuesta apliceds (ver anexo 1 ) -

pera recabar informacién empirica en torno al proceso de Flanifica---
cibn.

El 98% de loe meestros dicen planificer sus actividades re-
gularmente, el 75% de ellos coincide en afirmar que sue alumnoe no 1p



gran su formacifin integral al término de le Educacibn Primarie como -
lo plantean loa Objetivos Genersles del plan de estudiocs.

Lo enterlor nos lleva & planteernos las elguientes interro-
gantea:

. Es 2l modelo Tecrnolfgico de Planificacifin uno de loe fac-
tores que pudiera obstrulr el logro de los Objetivos Generales de la-
Educecifn Primaria 7

¢ Es necesario buscer une alternativa de Planificacibn que-
permita lograr la formacién integral del nifio ?

Ante esta problembtica, surge la necesidad de realizar esta
investigacibén en torne a la planificecibn, pars buscar una alternsti-
va que conduzca & los docentee el logro de loe propfsitoe de la educa
cién elemental, que a través del modelo tecnolfpico no se han alcanza
da.

En la blsqueda de eeta solucifn, se trata de enfocer el prg
ceso de Flanificacifn a travée de la propueeta de una corriente peda-
gbgics nueva: La Did&ctica Critica. Corriente que he surgide en la --
educaclbn superior, ein embargo en este trabejo ese enelizarln sus pos
tuladoe pars posibiliter eu adaptacibn & las carscterfaticas de la Es
cuela Primaria, utilizando el wodelo de Plenificacibn que propone pa-
ra organizar los factores del proceso de Ensefianze-Aprendizaje s tra-
vés de un plan de actividades que permite e los alumnos lograr su for
wacibn integrsl.

Con base a 1o anteriormente expuesto ee plantea el siguien-
te problema:

¢ Ea 1s Didhctica Critica une elternativa préctice de Flani
ficaci6n de lae Actividedes Docentes para el logro de los Ubjetidus -
Generales ds la Educacifin Primaria, por parte de los alumnos del cuer
to gredo de ls Escuels Primeris "Generel Ignacio Zaragoze® de Ixhua--
tlén del Sureste, Veracruz 7



OBJETIVOS

~Analizar y explicar los supuestos bfsicos de la Didéctica
Critica comc una alternative de Plenificacibn de las Actividades Do-

centes en la Escuele Primaria.

«~Proponer una elternativa Flanificecibn de la Actividades-
Docsntes con base en los fundamentos de la DidActica Critica que per
mita el logro de loe Objetivos Genersles de la Educacién Primsria,



CAPITULD DOS
MARCO TEORICO



PRESENTACION

La Cidéctica Critice es una corriente pedagbgica, gque consi-
dere la préctice docente, camo ur procese sociel que se deesrrolla en
un marco institucional donde tome caracteristicas propiss, que muches
vecee gae apartan de lo establecidae normativamente, de ahi gue conside
re que los problemas educativos sblo se podrén solucionar buscando -
sus causas dentro de la realidad educativa que viven meestro-glumno vy
demfs sujetos que la conformane

El anklisis critico de los factores que inciden en este rea-
lidad, con el fin de cambiarla en beneficlo de 1la formacibn de loe -~
alumnos, es una de sus propuestas.

En este marco tebrico ee analizan algunos de estaos factores-
y principalmente el procesc de Planificacibn, asf como las concepcio-
nes gue subyacen en esta corriente, pars construir una alternativa de
Planificacidn de las Actividades Docentes.



LA DIDACTICA CRITICA COMO ALTERNATIVA DE L~ TEGMOLCGIA EDUCATIVA

A pertir de 1la déczda de los setents y con 1a Refurme Edocz-
tiva, se adopta en M&xico ei models de la Tecnolegl= Educativa para -
guiar la ensefianze.

Esta corriente surge en Estacdos Unldo: v responde a ia nece-
sildad de sistematizer, tecnificar y racionalizar le encefianzs, con mi
res a sumentar la produccifn y formar meno de obra barata para la in-
dustria, necesidad primordisl de una socledad netamente capltalista.

Debido & esto tlene decidida influencle en Américe L=tina y-
por lo tanto en México.

Pretende ser tembién una alternztive a le ensefianza tredicig
nal, camblando el “receptivismo® de &sta, por el "activismo® ®de tal-
manerea, que se concentra en el COMO olvidands el QUE y PARA QUE del -
procese Ensefianza-Aprendizeje.

El maestro pass a ser un técnico de la ensefianza, donde lo =
primordial es el dominic de las técnicas.

El alumno parece asumir en esta corriente, un pepel mhs acti
vo que el que se le debe &¢n 18 ensefienza tradiciscnal. Faea de ®"ser pa
sivo® a "ser activo®, pero s6lo a nivel de sctividedas observables, -
gue muy poco ngs dicen de lo que sucede en el pensamiento del nifio.

Deede ésta perspective el eprendizeje es un simple cembio de
conducta, que debe ser observable y por lo tanto medible.

De shi que los programas basados en ests modelidad, se eg---
tructuren en infinidad de objietivoe condustuales, particulares y espe
cificos, que fragmentan 21 conecimiento y mo permiten gue el alumno -
tenge una visibn globel de la realided.,

Estos programas son aplicables casl 21 ple de la letrs por -

*Morén Oviedn Porfirio. "Propu=sta de elaborscibn de prograsmea de es-
tudio en 1z didfctica tradicional, tecnologfa educetive v didécti-. -
critice”. £n Plarificacifn de lss Actividades Pacertna. U.7,N, MExicoe,
7986, PAg, 250
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por los docentes que trabajan en la Escuela Frimaria, pues a1 planifi
car sus clases diaries s6lo se besan en loe objetivos especificos de-
ceta &rea, y aunque en las programes de cada gredo aparecen los Obje-
tivos Genersles de la Educacifin Primeris, pocos son los meestroe que-
ge ocupan de analizarlos y establecer las relaciones pertinentes en--
tre estos objetivos y lo gue estén ensefiando.

Como se puede abservar, en la préctice el models tecnolbglico
de Planificacifn aleje ceda vez més a alumnos y maestros del logro de
las grandes metse de la educacibn elemental.

-

Tener definido QUE y PARA QUE ensefiar debe ser una cuestifn-
primordial pere el docente, puee de otra maners su trabajo no tlene -
sentido.

Esta premisa debe gular el acto de Planificacifn de les Acti
vidades Docentes. La que hece necesario buscar una slternative que --
permita lograr estas metas.

Como respuestas m este problemftics surge la Didéctica Criti
ca gue es una corriente pedagfgica nueva, perc que su principel preo-
cupecién es la de dar un nuevo enfaque al scto de plailficacilr del -
proceso Ernseflanza-Aprendizaje.

La Didhctica Critica:

"es una propuesta gue no trata de cambiar une modalided téc-
nica por otra, sino que plantes enalizar criticamente la prActice del
docente, la dinémica de ls institucibn, los roles de sus miembros y -
el significedo ideolfgico que subyace en todo £11o0°®. *

En realided, ninguno de loa zautores gue se enmarcan en esta-
corriente pedegbgica, maneje o he elaborado una definicibn de la Di--
dbctica Critice. Sin embargo todos ellos coinciden en ssignarle, como
ceracteristice principel, 1las reflexibn por perte del docente, como --
condicifn esencial pere sdoptar una posturs snalitice y critica ante-

*Mgrén Ovieda Porfirio. “Propueste de elabaracibn de progremas de es-
tudio en la didictice tredicional, %tecnologia educetive, y didictica-
critice®. En Planificacifin de las Actividades Dpcentes. U.P.N, M&xico
1986. phn. 274, .
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los diversos aspectos que conformen su prhctics,

Ademfs de lo anterior, las concepciones filoaffices acerce -
del bombre y del aprendizaje, asf coro los aspectos psicolbgicos qua-
se irvolucran en éste, y que se aralizarén en un apartado posterior,-
conforman las bsees tebricas d= la Didéctica Critica.

En resumen: la Didéctica Critica pretende que el weestro a -
través del anfilieis critico de los factores que inciden en el proceso
Ensefanza-Aprendizaje, y con base en lss concepclones tebricas que de
gste se tenge, delimite les metas que se pretenden con su trabejo, de
termine los contenidos & ensefiar tomando en cuenta principaslmente las
caracteristicas del grupo 2 su cargo.
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CONCEPTO OE OIDACTICA

Primero que nada es necesario eclarasr que se entiende por di
déctica, vya que actualmente prevalece la idee generslizade de conaide
rar a la didactica como el conjunto de métodos o técnicas gue ee po--
nen en prActica para conducir =1 aprendizaje.

Haciendo un poco de historia el surgimiento del término di--
déctica ee tan antiguo camo el hecho educativo, el primero en utili--
zarlo fue Yolfen Ratke (1571-1635) que escribif un tratedo en el que-
expusa su propio método didBctico, posteriormente Juan Ambs Comenio -
(1592-1671) 1o adopté pars titular su obra monumental: "Didéctica Mag
na®, cuyo propbsito era ectablecer las bases para fundamentar ls repl
dez de le ensefianza. Rousseau en el siglo XVIII en su obre "El Emi---
110" sefinla que le didéctica debe de orientarse por la naturaleza.

A través del tiempo diversos sutores y educadores como: Juan
Enrigue Pestalozzi (1746-1822), Juan Federico Herbart (1776-1841), Fe.
derico Froebel (1782-1652) y Maria Montessori (4870-1952) entre otros,
recurren 3 ella para gular eus ideas scerca de la educacibn y concre-
temente acerce de la ensefanza. *

Sin embargo es hzsta después de la segunda guerra mundisl --
que la did&ctica llega s const{tuirse como teoria de la ensefianza, al
abordarse el estudio del sprendizaje de wanera cientifica, con el sur
gimienta de la psicologia conductista.

Esta Pundamentacibn tebrice como parte esencial de la didéc-
tice gue en un principio fue planteada por Tyler e Hilda Taba, pronto
fue olvidada el tomar mfs auce la corriente tecnolégica, dando como -
resultado el ccricepto reduccionista difundide principalmente por Ma--
ger **el de la Didéctice comc conjunto de técnicas pare dirigir el --
proceso Ensefianze-Aprendizaje.

*Enciclopedia Jluetrada Tomo II CH.D.E. Editorial Cumbre. pbg. 177.

**Digz B, Angel. "DidActica y currfculum®. €ditorial Nuevo mar, Méxi-
co. 1585. phg. 14.
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Dicho concepto he influido determinentemente en ls préciica-
docente en Méxica & partir de la década de los setentas, propiciando-
cen ello que se carezca de un anflisls tebrico que fundemente el pro-
ceso didhctico de la ensefianza.

Se hace entonces necesaric una reconsiderac!bn por perte de-
los docentes de este sspecto tebrico esencial de la Didéctice.

De ahi que la propuestas de le Didéctice Critica se oriente -
hecls la combinacibn ce los niveles tefirico, téenico e instrumentsl -
en el anflizis y eleboracifin de problemas de e émbito.

Deade esta perspectiva "se considera superficial 1la proposi-
cibn de modelos de inetruccibn, como alternativae didéctices gue re--
guelven er: 85 mismoe problemss de aprendizsje®. *

De eata manera, en une concepcibn mhs emplia se conslders a-
1a Didéctics **como una disciplina pedegbgice encargata de snalizer,-
explicer y orientar el proceso de Ensefianze-Aprendizaje.

*Di{ez B, Angel. "Didéctice y currfculum®. Editorial Nuevo mer. Mé»ico.
198%, phg. 50.

seDfccionario de las Cienclas de la Cducacibn. Volimen IT. Cdftorssni-
Santillens. phg. 4CS.
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LA PRACTICA DDCENTE

Antes de iniclar este anflisie de la prictics docente que <-
mos plantee la Didéctica Critica, es necesario sefinlar que: todo lo -
que sccntece dentro de esta préctica, gire elrededor de un eje que es
el binomio maestro-alumno, individuos indisocisbles que den sentido a
10 que llamemos el proceso Ensefianza-Aprendizaje, el cusl ee formeli-
za dentro de un espacio determinade que es la escuele, le institucibn.

Comencemas puees eate anflisis desde este contexto histbrico-
soclal, que en este caso lo conforme la Escuele Primarie,. donde la --
reslidad de la prictica educativa toms carscteristices proples, defi-
nidas debido al rol que desempefien los sujetos que en ella intervie--
nen; y que reproducen les formas sociales & través de su interaccifn,
en 18 que el Estado juege un papel importente pare le continuidad his
thrica.

Ya que Este:

"tiende ® asegurar el dominio de quienes poseen los medios -
de produccifn y detenter el poder, para ello estsblece relaciones cor
loe grupos dominados que lo constituyen en subalternos (clases subal-
ternas), y tiende a limitar su orgenizacifn sutbnoma™. *

Fara lo cual ee vale de diversos especios sociales.

Uno de estoe lugsres privilegledas, er donde se realize esta
reproduccifn y donde se encuentra el Estado y les clases subalternas,
es la Escuels, es squi donde confluyen los intereses de embas partes.

El Estado & través de le educacifin mantiene la estabilided -
social, cuestibn vital para conaplider su dominio, el cual lo comproe-
msete a cumplir con sus ohlipeciones, la educacibn es una de ellss y -
la mbs presente en los reclamoe populares.

Ciertemente sshemos que ls escuela como institucibn esth de-
finida por las caracteristicas de 1= socledad en la gue funciona, en-

*Ezpelete Juste y Rockwell Elsie. ®Eacuele y Clesee Subalternss®, En-
Escuele y Comunided. U.P.N. México, 1985. pag. 100,
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nuestro caso una sociedad dividide en clases, lo que define en un sen
tido general eus cerecteristicas como institucifn histbrico-eoclal. .

Juridica y edministrativamente, la escuela funclona de acuer
do a normas y leyes determinades por la concepcifn dominente respecto
@ 1o que debe ser la labor educetiva en un determinado momento histb-
rico (pol{tice educative). Estas normse se rigen por el movimiento de
las clases soclales.

"De ghi, que la escuels como institucibn invade otros espa--
cles, se presenta no ablo dentra de su terreno, sl no que adembs en -
1a corcepclbn de los habitantes de la comunidad, en la orgenizacifn -
econbmica, en Pin en la vidas cotidiena y ceremoniel de un pueblo". *

Par 1o que la escugla y la comunidad no se consideran autfing
was nl howogéneas.

Aunque esta relacibn, se ecentle més en las Greas rurales, ~
que en las urbenes, la presencis de le escuela no deja de ser determi
nente en 1la sociedad.

En una concepcibn més emplias, la escuels como institucibr =-
educative debe ser consideraca como un conjunto de slementos que in--
tersctlian en un contexto que sbarce mée ellé de los limites del edifi
cio escolar. Dichos elementos estén conformados por autoridades tento
educetivas, como civiles, eai como alumnos, maestroe y padres de fami
lig, sujetos que en un momento dedo determinan el proceeo educativo y
de uns meners mhe concreta, la prictice docente, le cuel se construye
cotidianamente y donce se concretize el proceso Ensefianza-Aprendi za je.

El trabajo cotidienc del meestro es el conjunto de activida-
des que cerecterizen el desempefiv de su profesifn, donde s materieli
za su préctice docente, la observable de fets, pero iqué hay detrés -
de tode esta sctivided que se desarrolle dentro del merco de le escug
la%,

stzpelete Justa y Rockwell Eleie, “La Prictica Docente en Primarie y-
su Contexta Instituclonel®. En Escuels y Comuridad, U.P.N. México. --
1985, phg. 73.
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La reslided de la vide cotidiana en le escuels, se d& como -
ye se mencioné entes, dentro de la relecifn Estado-Clases, donde el -
primero ejerce su control por medio de la politice educative, que ndr
wativize la vida escolar, en ls que les jJerarquizaciones (superviso--
res, directores, maestros, alumnos) son un medio. Este coantrol tam——-
bién se ejerce ms allf del marco escoler, a través de medides adwi--
nistratives vy presiones & los sindicates por medio de las cuales impi
de 12 unificacibn del gremio magleterial que pudiera contrarrester su
poders.

A peser de este control que ejerce el Estado, en la reslided
de lae escuela, no se puede decir que el trebajo cotidieno del meestro,
ae realice estrictamente dentro de las normes, porque la escuela res-
ponde a las caracteristicee de 1a sociedad y éata tiene su particular
hietoria, as{ como la de los sujetos que la conforman y que se tradu-
cen en préctices, costumbres, trediciones, que farmen parte de la or-
ganizaclbn de ceds escuela, y que muchas veces estén determinadas por
las condiciones meterieles del edificlio, que esi puede poner restric- )
ciones al trabzjo docente o ¢isponer la organizacifin del eepecio y el
tiempc.

El trebejo cotidianc de los maestroa, ee producto de la ine=
tersccibn de los sujetos que se relaclonar en este merco institucic—-
nal, a través de ella los docentes se eproplen de usos, préctices y -
concepciones que han tenido su origen en el pasado y que pueden ser -
desechadas, recongtruidas ¢ producir otras nuevas, 1o que e Su vez va
construyendo le historia institucionsl, historis que involucrbd en su-
conformecibn a astoridedes, maestros, padres de femilise, a tode la co
wmunidad en generel.

Esta relacifin socis)l de las sujetos dentro de le escuele, la
determinan mayormente Maestro-Alumno y Alumno-Alumna, cobrando formes
ten especificas, que muestran las contradicciones entre los sujetos y
el poder del Estado.

Desde ests perspective inetitucionsl, la préctica cdocente es
un proceso de epropiacifn y construccibn que se resliza en la vids cp
tidiane escolar, producto de las relacliones de los sujetos que cunfq;
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man la Escuela, el Estado y sus historias individuales y socleles.

La integracién de conocimientos tradicianes, castumbres y de
mho elementos neceserice pars la sobrevivencia de la escuela, confot-
medos cotidianamente, conetituyen los saberes y la experlencia docen-
te. Estos ssberes slgunes veces son heredados de generacifn en generg
ci6n de maestros, otros se construyen en el alslamiento del salbn de-
cleses. Esta aproplacién.lleva el sello individual de cada maestro, -
¢e ahf gue exista tel heterogeneidad en la practica docente, puesto -
que cada maestro posee una formacibn personal y profesicnel diferente,
debida a su origen y nivel socio-econSmico del que proviene, la labor
cotidisna que realizs, que constituye su pasado y que irfé conformendo
su futuro.

€1 conjunto de estos saberes integran el saber colectivo de-
ls eacuela.

Lo enterior explica por qué exiete tal diversided dentro de-
la préctica docente, que hace que cada meestro encare una posturs di-
ferente al trssmitir el corocimienta, en la que subyace une determine
de concepcibn de eprendizaje (consciente o inconsciente) que a su vez
condiciona, su menere de ensefiar,



ALGUNAS CONSIDERACIONES ACERCA DE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA, °

En 1a concretizacibn de esta préctica docente, o sea, en las
actividades que alumnos y meestroe despliegan diea @ dia en el aula, -
se asume une postura que se deriva de una determinade ideclogfa.

Se define a "le 1deologis como una forma de concebir a la --
realided y de situarse en ells®. *

Sin embargo este postura es msumida, en muchas acasiones in-
consclentemente por perte del docente, aunque no por eso deja de es--
tar presente le ideologia. -

Lo que sucede es que muchos meestros al aplicar los procedi-
mientos, métodos y técnicas, no profundizen ni cuestionen las concep-
ciones que subyaecen en ellos.

En la realidad de le Escueles Primaria, podemos constatar que,
12 weyoria de los docentes enmarcen su trabsjo en lo que llamamoe le-
Corriente Tecnolfgica,

Los programes que ez aplicen, la plenificacibn de les activi
dades, ls forms de dirigir el procesc Enseflanze-fprendizaje, los méto
doa y lss técnicas empleadas, etc.; ee derivan de esta corriente,

Analicemns le ideologfa que subyace en la Tecnologle Educatl
V8.

Parte de una neutralided en el terreno saclal, pero ésta no-
puede, como ningura prhctice educative dejar de promover ciertos fi--

nes, comportamientos y sctitudes que reflejan poeiciones ideglfgl----
cas. **

De este weners la .tecnologia Educativa establece coms mete -
inica del sistems educativo ls superecifn del hombre & trevés de loa-

o

*Glazmen Raquel. ®Alqunas Cbserveciones Critices en torno 8 la Tecno-
logfs Educetiva. En Ferfilee tducativos, julio-diciembre. U.N.A.M, M&
xico, 1985. pAg. 13, -

**Glazman Raquel. Ider. pép. 11.
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conccimientos y valores reclbidos mediante "la ensefanza®. *

Estos valores y conocimientos forman parte de la estructure-

soclal que deben ser asimilados par el alumno.

La realidad soclal se presenta como acabada, preestableclda-
y el alumno debe de aprenderlsa.

Lo que apunta a una preservaclbn del orden sociel, en el que
nade puede cembiarse, debe de conservarse intacto, interés bésico del
Estado y las clases hegembnicas.

La concepcifn de aprendizaje que subyace en ls corriente tec
nolbgica, es la de un cambio de conducta en el alumno, que tieme que-
ser observable, concepto en el gque se ignoran los procesos de interna
11zacifn del individuo y su interacci6n con el medio soclal, por no -
ser estoe controlables.

"Engefiar significa cembiar a la gente, se evalla la eneefian-
za por el cambio ocurrido en el slumno, argumentando que sus procesos
internos no son perceptibles". °*¢

En esta asimilecifn de las estructuras socialee, ee le asig-
na un rol pasivo, y sl maestro se le sitle como mediador entre ésta y
el alumna,

El meestro & través del manejo de wétodas y técnices conduce
el pracesoc Ensefianze~Aprendizaje pars que el elumno incorpore & su es
quema una realided acabada y preestableclda, en la que £l parece ser-
un ser ahistbricao.

Al centrar su atencibn en el manejo de las técnices, relega-
la teorfa, centréndose solamente en la préctica.

De tal manera que al desvincular la teorfa y la préctica ol-
vida el por qué de 1a ensefianzae, y con ello los fines de la educg--—--

*Glazman Raquel. ®Algunzs DObservaciones Critices en torna a la Tecno-
logie Educativa. En Perfiles Educativos, julio~diciemhre. U.N.A.M, M&
xigo. 1985, phg. 11 -

**Ptrez J. Esther. "Reflexiones Criticas en torno a la Docencia®, En-
Perfiles Educatives, julio-diciembre. U.N.A.M. M&xico. 1985.apég.nz
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cibn,

Con lo que se plerden de vista las grandes metas del nilvel -

elementel,

{Pero por qué actGen los docentes consclente o inconsciente-
mente de esta manera?

Las concepciones gque sustenta el profesor no son esponthlneas,
han sida promovides directa o indirectemente por la socliedad, como pu
dimos comprender sl anelizer 1s préctice docente desde su contexto --
histbrico social e institucional. -

Tales actitudes se deriven de:

= La farmacifin profesionale.

- Loe @fios de experiencia que hen reforzado estes concepcio-
nes.

- Cursos de Especializacibn durente su trayectoria de traba-

Jo.

Tratar de camblar estos esquemas tan rigidamente estableci--
dos, implican hacer un an@lisis critico del trebajo docente como lo -
plantes la Didéctice Critice.
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EL FROCESD ENSENANZA-APRENDIZAJE

"El proceso Engeflanza-Aprendizaje al derse en un planc insti
tucional, forma parte de un contexto social, por lo tanto es una tota
lidad organizada, en la que el pensamiento, el efecto y el compaorta--

miento socisel sen indisocisbles®. *

Deade esta perspectiva, la Didéctics Critica comsidera que -
el hombre es un ser social e histérico, que a la vez que es producto-
de este contexto, también es capaz de cambisrla, reestructurarlo y re
elaborarla.

Todo 1o que scontece en el contexto social, es producto del-
hombre y su interaccifn socisl,

La educacifn coma fenfmeno social y producto del hombre, sb-
1o "puede concebirse como una totalidad en la que tienen un papel bé-
gico los ectores del proceso". **

Por lo tanto 21 aprendizaje es el producto de la relscifin de
loe sujetos. “Se sprende por vy con los otros", **°

En ls escuela maestro-alumno dan sentido a este proceso, que
se desarrolla en el marco socisl e institucional.

De ah{ gue la Didéctica Critics conciba el aprendizaje como-
un acto social que implice la wmodificacibn de pautas de conducta, en-
el gque intervienen tento lae releclones de los sujetos, como los pro-
cesge internoe de loe miemos.

Sunque el howbre comienze a eprender desde que nace, es en -

o

*pérez J, Esther C. "Reflexiaones Critices en torno & la Docencla®, En
Perfiles Educetivoe, julio-diciembre. U.N.A.M. MExico. 1985. pbg. 7.

*%Glazman Requel. "Algunas Observaclones Criticas en tornoc a la Tecno
lagfs Educativa". En Perfiles Educativas, julio-diciembre. U.N.A.M. ~
México. 1985, pég. 7.

**2pfrez J. Esther C. "Reflexiones Criticas en tarne a le Docencia®.-
gn Perfiles Educativos, Julioc-diciembre. U.N.A.M. México. 1985. pég.-
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la escuels dunde se formalize este proceso, ya que toma la caracterig

tica de darse en le relacibn directa de maestro-aslumna.
Can respecto a lo snterior, Maria Elena Marzolla dice:

"El proceso Ensefianza-Aprendizaje estd cornformado por momen-
tos dielécticos inseparables, integrentes de un proceso (nico en per-
manente movimiento, no s6lo por el hecho que cuando hay algulen que -
ensefia, tlene que haber otro que aprende, sino que no se puede ense--
fiar correctamente sin que se aprenda durante el proceso". *®

£l sprendizaje es, desde una perspectiva critica, una come--
prensién y estructuracifin de la realidad que se da en sapiral,** como
Azucens Raodriguez*** lo describiria: partiendo de sintesis inicisles,
se nosibllita un anflisis que descompone une totalided a partir de --
elementos tebricas explicativeos, pars construlr nuevas sintesis, que-
lleven a su vez elementos contradictorios, con los cuales se inicla -

nuevamente otro procesc de anSlisie y de totalizacifin.
4

Ahore bien, habfar del procesc Ensefianze-Aprendizaje en la -
Escuela Primaris, es una cuestifn muy diferente de cualquler otro ni-
vel educativo, ll6mese secundarie, preparetoria o profesional.

El aprender para los alumnos de nivel elemental, no constitu
ye un 1nter§s intrinseco en s{ wismo y aqul entra un aspecto esencial
que desencadena el proceso de Ensefianza-Aprendizaje que ea el interée.

De shi le gran importancia_del papel del maestro de educa---
cifn primeris, no como parte clnttci del proceso Ensefianza-Aprendiza-
Je, papel que sflo le corresponde el alumno, sino como cesl el Gnico-
responsable de propicisr las situaciones neceaafias que despierten el
verdadero interés del alumno, neceearisc para que el aprendizaje se --

*Marzolla Maria Elena. "Ensefianza-Aprendizaje”. Fotocopia. S/L S/F,

**Pichbn Reviere. Citado por Merzolla Maris Elena. En "Engefianze - --
Aprendizaje®. Fotocopia. S/L 8/F.

***Azucens Rodriguez. Citads por Diaz Barriga Angel. En "Didéctice y-
Curriculum®., Editorisl Nuevo mar. México. 1985. pég. 42,
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lleve a cabo.

Sin caer en una relacibn unilateral, como er la ensefianza —-
tradiciaonal, en la que el proceso de Ensefianza-Aprendizaje se vuelve=-
lineal, centréndose en =1 maestro v en el gue se considera sl alumno-

un ser pasivo y receptivo.

Comao dirfa Pasblo Freire, practicando une ensefianzs "banca---

ria%.

0 como sefiala el enfoque de le Tecnolagfa Educetiva, donde -
se establece una “seudo interaccifin® entre maestro-alumno y gque en la
realidad esta situscifn no difiere cesi en naeds con la ensefanza tra-
dicional, excepto que el maestro, recurre e materlales y téenicas un-
poco més sofisticadas, pero sin dejar de ser £1, el centro del proce-
80 Ensefianza-Aprendizeje y el alumno sigue conservando un papel secun
dario; limiténdose a deserrollar une serie de actividades gque supues-
tamente lo llevan a aprender y que el meestro monopoliza.

51 se considera le Ensefianze-Aprendizaje, como un proceso di
némico, el docente debe evitar las dos situaciones anteriormente des-
crites, para lo cuel debe plesnificar sue actividades de tal manera —-
que teoria y préctica seen congruentes, dendo el alumno un papel ver-
daderamente perticipativo en la construccifn de su aprendizeje, que -
le pernite desarrollar un pensamiento raclonal y una conclencia criti
ca y raflexiva,‘tal y cogmo la plantea uno de los principeles Objeti--
vos Generales del plan de estudios del nivel elemental.

Desde el punto de vista de 1s Did&ctica Critica, lss cancep-
ciones tebricas mcerca de hombre y de aprendizaje, vy el anflisis de -
los factores que intervienen en el proceso educativo, son esenciales-~
pera la organizacifn de todoe los elementoe que intervienen en el prg
ceac Enseflanze-Aprendizeje y de esta manera @ través de la Planifica-
ci6n de les Actividades Docentes, trazar las estrategies adecuadas --
que concretizarian el trabajo del maestro.
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LA PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES DOCENTES

Pars que el proceso educativo se lleve a cabo con éxito y al
mismo tiempo tenga lugar el aprendizaeje, uno de los factores més de—-
terminantes es el ecto de Planificacifn de las Actividades Dacentes,-
sin el cual el procesoc Ensefianza~Aprendizaje carecerfa del sentido, -
pues no se tendris determinado QUE y FARA QUE' ensefisr.

El momento de la planificascifn es le puesta en marcha de una
estrategia de trabajo docente, en lo que 1o mbs importante es su eje-
cucibn.

"Las estrateglas docentes canstituyen el canjunto de accio--
nes integraedas que el profesor hace entrar en juego para Pecilitar el
aprendizaje de los alumos®. *

Para_Eliaaa Lucerelll:

"La plenificacifn es un proceso mediente el cual se estable-
cen objetivas que los alumnos deben de logrer a travéa del aprendiza-
Je conducidd. Se seleccionan y organizan los medios a través de los -
cuales se facllitarfi el slcance de los objetivas y ee preveen les for

mules de ensefianza de los productoe de aprendizaje®. **

Sin embargo la plenificacién desde la perspective de la Di--
déctica Critica, es un proceso que tiene mayor amplitud y que sbarca-
momentos anteriores s la enunciacibn de objetivaos.

Primers que nadas el acto de planificar implica la toma de de
cisiones por parte Gai docente, ante las mltiples alternatives gque -
la realidad edudﬂtinrpyede ofrecer y en la que eubyace una concep—-
cibn teﬁri:a acerca gde todo lo que involucre alrprncesu educativo, ya
que las eotrategies ‘docentes dirigen la sccibn y responden a l{neas -
curriculares, criterios Pilos6ficos y metodolégicos que conetituyen -
el esqueleto del currfculum,

ggampga H. Miguel A. "La Estructura Didéctice®. pég. 168. Fotocopia. -
L S/F,

**Lucarelll Elisse y otros. "Planificacibn Curricular®. En Planifica-
cién de les Actividades Docentes. U.P.N. MExico., 1986. phg. 18

'y
P



25

"Se entiende por curriculum el plan de estudios que norms y-
conduce expl{citamente un proceso determinado de aprendizaje que se -
deserrolla en una institucibn educativa y que conatituye un conjunto-
interrelacionado de conceptos, proposiclones y normas, estructuradas-
de forma anticipada®. *

En la Eacuela Primeria el meestroc y el curriculum preexisten
8l slumno, cusndo &ste llega 8 la escusla, el plan de estudios ya es-

th establecido y el meestro ya le fue asignado.

Al comenzer un cursc, al meestro se le entrege el programa -
que supuestamente forma parte del plan de estudios, del nivel corres-
pondiente.

Sin embargo un docente consclente de su lesbor, no puede con-
siderar el programs como alge inflexible, que se debe aplicer al pie-
de la letra, sin antes analizar si los objetivos prapuestos son con--
grusntes con el plan de estudics y si 1o que en dicho programe se pro
pons se adapta a lms ceracteristices del grupo = su cargo.

El progrema es una propussta ds aprendizsje minimos que el -
elumno debe alcenzar y de hecho las meestros desberfan de tener la =--
obligacifn de elaborar sus proplos progremes personales partisndo de-
los lineamientoe generales.

De ssta manera comenzarfie el maseiro s operscionalizar e} --
procean ds planificecibn.

El cusl ss pueds conceptualizar como: "la organizaeifn de --
los factores que intsrviensn esn el process de Ensefienza-Agprendiza je,~-
a fin de faciliter en un tiempo determinado ®1 desarrollo de lss ss--
tructuras cognoscitivas, la adquisicibn de habilidades y los cembios-
de actitud en el aluwno®. ** Eniendiéndose este proceso en un constan

*Arnaz José A. "El Curriculum y el Procsss de Enaeflanze-Aprandizaje®.
52 Pl:gtficnclﬁn de las Actividades Docsntes. U.P.N. México, 1886, =-
[ 3 .

**Moréin Oviedo Porfirio. *Propueete de eleboracibn ds progremes de se
tudio en la didéctica trasdicional, tecnologis aducetiva y didBctica -
critica®. En Planificacibn de lae Actividades Docentss. U.P.N., Méxi~-
co. 1986. psg. 26".
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te replanteamientn, susceptible de continuas modificaciones, producto
de les revisiones de todo un procesoc de evaluacibn, que se deearrolla
a través de tree situscionea bésicas:

1.-Un primer momento en el gue el maestro organiza los els-~
mentos o factores que inciden en el proceso, sin tener presente el su
jeto (alumno) reletivamente més =11& de las ceracteristicas genéricas
del grupo.

2.=-tn segundo mowento en que se detecta la situacibn resl de
los sujetos que sprenden y donde se comprueba el valor q; la planea--
cién como propuesta tebrica, tanto en sus partes como globalmente.

3.-Un tercer momento donde se reforsula la planeacifn a par-
tir de la puests en marcha de las acciones e interacciones previstes.

La planificacibn didéctica que generslmente preexiste sl ---
zlumno ee vuelve significativa y operstiva cuando ss conoce a éate --
con precisifin, de tal sanera que el meestro juege um papel importante-
apoyando e impulsando el aprendizaje de los alumnocs.

Eeta planificacibn debe tener como eje central los contenl--
dos de aprendizaje.

Los contenidoa de eprendizaje son los conocimientos,concep--
tos, informacifn producto del quehscer cientifico qus el alumno dabe-
de adquirir s travéa de su sducacifin, sn eete ceso a lo largo de la -
primgria y que estén plasmedas en el curriculwm,

Pare sstsblscer dichas contenidas es necessrio que el docen-
te cuente con elementos tebricos y técnicos qus le permitan hacer un-
anfliais dentro del plan de estudios y de esta manera establecer las-
relaciones pertinentes shtre estoe contenidos y las propbsitos del cu
rriculum.

Este serims parte del primer momento de la planificacién (en-
sugencia del alumsna).

Esta primera etapa de la planificacifm sberca dos pasos:
a).-Construccifn de una Estructure Conceptusl.
b).-Construccibn de una Estructura Metodolégice.
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En el primero se trates determinar que cantenidos, correspon-

de al maestro ensefiar dentro de un curso.

En el segundo paso se organizan Estos contenidos siguiendo -
un determinado criterio en el que ses involucran las caracteristices -
de los slumnoe y 1los principios légicos del contenido. *

Por lo que la Construccibn de le Estructura Metodolé6gice en-
un principio se sitba en sl priser womento de la Planificecibn, pero-
a medida que ee pons en préctica, se eval(ia y se replantea, también -
forma parte del segunde momenta.

Le Estructura Conceptuel y la Estructura Metodolfgice son pa
so0s que se entrelazan en sl Proceso de Planificecibn para llegar fi--
nalmente a la construccibn de lea Eetructure Cognoscitiva en el alum--
nNO.

*Remedi Vicente. ®"Conatruccifn de una Estructura Metodolfgica®. Foto-
cﬂpil. s,L S/F. p‘g. 39.
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LA COMUNIDAD

La escuela donde se realiza este investigacifin se locasliza -
en la Villa de Ixhuatlén del Sureste, Veracruz, cabecera municipal --
del mismoc nombre.

Es una poblacifn de aproximademente 20,000 habitantes, en --
una extensibn de 45 hectireas, seglin datos de la Secreteria de Desg--
rrollo Urbano y Ecolngia.

Geogréficemente estf situads sl sureste de nuestro Estado, -
como su mismo nombre lo dice, a lae 48° 03' 18" latitud Norte, O4° -
43' 18" de longitud Este, tiene una altitud sobre el nivel del mar de
99 metros.

Diste de le Cludad de Coatzacoalcos aproximedemente 16 kilf-
metros y de Minatitlfin 15 kil6metros.

El clima es de tipo cAlido regular, la temporada de lluviss-~
aberca de julio a febrerc y la de seca de marzo a junio.

El suelo eeté formado de lowmerios que contrastan con terrg--
nos bajos, regados por los erroyos Ateta y Hueyapan, tributarios del-
ria Coatzacoalcos.

Le flora alin es abundante a pesar del crecimiento acelerado-
de la poblacifn en los Gltimos afios.

Ixhuatléin s= asienta en 10 que fuera en tiempos precolombi--
nos zona de la culture Olmeca, y posteriormente cuna de los pusblog =
popolucas, de ahi que ixhua-tlén es nombre nbhuatl que significa "lu-
gar donde hay hojas verdes del elate®, es decir, totowoxtles de 1le ng
zorca tierna,.

En el giglo XVI Pormabe parte de la provincia de Coatzacoel~
cos.

Reelmente ea poco 1o que se sebe acerca de la historia de es
te luger, ye que no existen datos escritos, desconociéndose la fecha-
exacta de su fundacifn,

Le meyoria de la poblacifn trabaja como obrera en los comple
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Jos petroquimicue: Pajaritoe, Morelos y Cangre jera, y una minoria se-
dedice a la agriculturs y ganaderia, ademfia del comercio y otros ofi-
pios como ectividades complementaries de su econowia.

La comunidad se encuentra bien comunicade por carretera con-
las ciudades de Nanchital y Coatzecoalcos, y con Minatitlén e través-
de la autopista Minatitlén-Villahermoea. Los medioe de transporte son
los sutobuses urbenos y los taxis.

Cuente ademfis con los servicios plblicos bfeicos: energie --
elbctrica, agua potable y drenaje, aunque £ste (Gltimo sglo cubre el -
50% de las necesidades de la poblacién, y el servicio telefbnico, sb-
lo lo tienen las casas de la celle principal.

Los servicioe médicos loe proporciona una clinica de Salubri
dad y Asistencla,

En =1 renglfin educativo, las eecuelas que funcionen son: dos
Jerdines de nifios, tres escuelas primarias,dos secunderiams, una prepa
ratoria y una misifn cultural, que satisfacen las necesldades educatl
vae de la poblecibn hasta el nivel medio, los estudios superiores se-
cursan en la cludad de Miratitlén o Coatzacnalcos.

Sin embarge entre la poblecifn adulta el nimero de analfabe-
tas es elevado,

Las instalaciones recreativas, se reducen a un cempo deporti
va, en contresste 1o que mfa proliferan son los bares, de ah{ que sl -
indice de alcoholismo sea elevadisima, siendo &ste un verdadera pro--
blema soclal.

En Ixhuatlén todevia ee conservan, aslgunas tradiciones como-
las fiestas titulerss en honor al patrono desl pueblo: San Cristlbel,-
ve que la religi6n predominente es 1s catflica, aunque tambibn existe
un nfmero importante de familias adventiatas.

En resumen: la Comunidad de Ixhuatlén del Sureste, es una po
blacibn del Estedo de Veracruz, que aunque pequefia cuenta con las ser
viclos e infraestructurs bfsica. 5in embargo, no por eso esté exenta-
de los problemas, derivedos del crecimiento scelerado de loa fi1timoe-



afios, actualmente uno de los princlipeles es el desempleo, debido al -

reajuste de personal que lleva a cabo Petrfilsos Mexicanos.
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LA ESCUELA

La Escuela Primaria °"General Ignacio Zaregoza" de Ixhuatlén-
del Sureste, Veracruz, pertenece sl sistema estatal, dentro de la Zo-
ne Escolar LXIII Caostzacoalcos Farfneas, su fundacifn oficiel data de
eesenta afios atrfs, pero antes de esto, existen informes de que fun--
cionaba una pequefia escuela, atendldas por personas que no tenian pre
parecifn profesicnal, y que ensefiaban las primeras letrss.

En un principio, era una escuela de tipo municipal, que pos-
teriormente ebsorbif el Estedo, por wmucho tiempo funcionb como organi
zacibn incompleta, el registro del certificade més antiguc es de 1960.

Casi todos los datos de la historia de la eacuela, se desco-
nocen, ya que no exieten registros escritos, acerca de ls fecha de su
fundacibn, sbla se pudieron recabar inforames orales.

“Actuslmente es de organizecibn complets con dos turnos, en -
el turnc matutinoc trabejan catorce maestros ¥y en el vespertino cus---
tro, esté e cargo de un director efectivo sin grupo.

La distribucifn por grados es la siguiente: (ver anexp 2)

19 afio & grupos
20 afio 4 grupos
30 sfio 3 grupos
L0 afic 3 grupos
50 afio 2 grupos
60 afio " 2 grupos

El totel de alumnos que ee atienden ees ds 790, haciendo la -
observacifn que los grupos tienan entre 45 y 55 alumnos.

La preparacifn del personel docente es le siguiente: Diez --
magstros con estudios de Licenciatura en Educacibn: dos titulados, --
sele pssantes, dos con primer afio de licenciatura. Siete maestros ti-
tulados de Normal Bésica, y dos can Karmal Superior. (ver anexo 3)

Las relaciones entre el personal docente y directivo, san --
haste cierto punto arsfinicas, puea tados cooperan para el buen funcig
namiento de la escuels, formendo parte de los organismos como el Cone
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sejo Técnico y la Caoperativa Escolar, as{ como perticipando en les -
actividades que se realizan para el sostenimiento del edificio esco--
lar, sunque en el aspecto académico, existe clerto recelo por parte -
del director para intervenir, dejando a sus ayudantes en completa 1i-
bertad para reslizar su trabajo dentro del aula.

En cuanto al aspecto materlel del edificlo escolar, se puede
decir que es bueno, pues tiene solamente dos sfioe de construido, el -
moblliario, pizarrones, etc. son nuevos, munque loe cristsles de las-
ventanas y loa sanitaerice presentan cierto deterioro, debido a que -~
los recursos financieros con que cuenta lea escuelas no son suficlentes
para hacer todes las reperaciones necesarias.

Los dieciséis salonees aon totalmente de concreto, hay una di
reccifn muy bien equipeda, sanitarins, un patio de recreoc de concre--
to, donde funcionan las canchas de volibol y basquetbol y un foro pa-
ra los homenajes y festivales, un &rea verde aproximadamente de doe -
hectfireas totelmente empestada, con un cempo de futbol. Toda la escue
la estl cercada con malla de slawbre. Seqgln datos de la Secretaria de
Educeciébn y Cultura, es el mejor edificio eacolar a nivel estetal que
haya construido el Gablerno,

5in embargo, por las dimensicnes del edificio, el costo de -
su sostenimiento es elevado, los sportes financieros de la Sociedad -
de Padres de Familie y la Cagperativa Eacolar, son insuficientes para
cubrir todos los gestos, por lo que fste es uno de los meyores proble
mae que enfrenta la escueles,
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EL GRUPO

Caracteristicas

El grupo de 40 gfic donde se realiza la investigacibn, esté -
compuesta por 46 alumnos, de los cumles 44 son varones y 32 eon nifies,
la mayorfa tienes entre 9 y 10 sfios de edad y algunos de 11 y 12 sfios.
(ver anexo &)

Sus caracteristicas psicolfgicas de acuerdo a la Teorfa de -
Pisget * se sitian dentro del estadic de lae operaciones concretas --
que abarca de los 7 a los 11 afios, estas operaciones sch actividades-
mentales basadas en la regla de la 1l6gice la cusl el nifo utiliza can
la ayuda de apoyos concretos. En egtas etape desarrolla la capacidad -
pera ordenar (seriar) y clesificar =ficientemente. Utiliza procedi-—-
mientos de ensayn y error en le reaclucifin de problemas.

Sin embargo estas ceracteristices se presentan mfe temprano-
o mhs terdiamente en el nifio, debido @ la intereccién con el medio en
qus se desenvuelve, pues su desarrcllo depende de los proceeos inter-
nos y las influencies externas.

Con respecto al medic socioeconfmico del grupe en cuestifn,-
a través de una encuesta (ver snexos 5,6 y 7) se detectb que el 50% -
de los aluwnos proviene de familiss de escasos recursos esconfmicos y=-
el otro 50% se pusde situer en el nivel medin. Esto determina las con
diciones de vida de los alumnos, gus se reflejan en le alimentacibn, -
vestido, actividades recreativas y culturales que pudieran enriquecer
las experienciss de los alumnos.

Otro aspecto importante que se detectf, es la escase escaola-
ridad de los padres, le sayoria sélo tiene estudioa de primaria lncom
pleta y otros mhs eon analfabetes, (ver snexc 8 y 9) por 1o que la --
ayuda que pueden prestarle m sup hijos an las taress escolares es po-
ce 0 nula.

*Clifford Margeret. "Enciclopedie Prfctica de la Pedagogia®. Edito---
riel Océano. Barcelona, Espefia. 1982, phgs. 1686 y 187.
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Obviemente todo lo anterior repercute en el procesc de apren

dizaje de los alumnos.

El trabajo en el auls

En el proceso de aprendizaje del grupo, le funcifin que el --
maestro desempeiia, es la de moderador, coordinador y director de las-
actividades. Al ensefar los contenidos del Area de Cienciss Sociales,
trata de que sus alumnos particlpen y orgeniza generalmente el traba-
Jo por equipos.

Asume en determinados momentos una postura autoritarla, pues
€l determina la forms de trabajo en el grupo, ademfs recurre e amena-
zas y castigos para congervar la discipline del mismo.

Sin embargo, trata por momentos de infundir confianza en sus
alumnoa tratando de que participen en clases, sin timidez ni temor, -
Uno de los problamas que enfrenta es que no todos los aluwnos preatan
atencibn o muestran interfs sn loa temas que se tratan, vy se distraen
continuamente.

Las estrateglas utilizedas para ensefier los contenidoe se re
ducen a preguntas-respuestas y tresbajo de investigacifin por equipose.

Las actividedes de evaluscibn se presentan a manera de cues-
tionarios y de redaccibn de textos y res(menes acerca del tema.

Como se pudo observar, aunque el meestro trate ds establmscer
una interaccibn entre £1 y sus slumnos, esto no se logra totalmente,-
por la falta de interfs por parte de slgunos nifies, sunque la mayoris
esté atento. Otro aspecto que caracteriza esta préctica, es la postu-
ra autoritaria que por momentos se trata de romper y la escasez de re
cursos materlales de los que el meestro hace uso al ensefiar.



CAPITULD CUATRO
PROPUESTA PEDAGOGICA
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LAS TRANSFORMACIONES A REALIZAR

El papel vital que juega el maestro en la organizaclbn de --
los factoree que intervienen en el proceso Ensefianza-Aprendizaje, pre
cisa de un desempefic més consciente y responsable, psres tomsr las de-
cisiones sdecusdas y trazar las mejores estrateglias para propiciar el
aprendizaje de sus alumnos, ya que Estos estén en proceso de forma—--
cibn que marcarf la pauta de su futuro.

Formar desde el nivel elementsl sujetos criticos, reflexivoe
y cepaces, como la marcan los Dbjetivoe Genersles del plan de egtu~--
dios, debe ser la meta a logrer, de los docentes que trabajan en este
nivel.

Por eso, la flnalided de este trabejo ee encemina a tratar -
de logrer ese concientizacién en laos maestros, que les permite refle-
xionar y enalizer, lo que han hecho de su préctice docente y lo que -
pueden hacer, pera tratar de romper los esguemas tan rigidos que la -
Tecnologia Educetiva ha impuesto desde hsce mucho tiewpo, @ la vez --
que se augieren pasos & sequir para la plenificacifn deede uns nueve-
perspectiva (la Didbctics Critica).

Adoptando esta postura critica, se trata de llegar a recon--
ceptuslizar los aspectos esenciales, involucrades en el hecho educeti
vo: La préctica docente, la escuela y principalmente lo que es gl ---
aprendizeje, para llegar a concretizar estos aspectos tefirices, en un
trabajo en el aula, mhs responeshle, que resuelva la problembtica y -
recesidades reales de los elumnns, a través de une planificacibn mé&s-
eficiente y acorde con la nueve poetura e adopter.

De shi que en ests propuesta se comience por concebir la —--
préctica docente como un proceso de spropiacibn y construccibn de sa-
beres que ee reslize dentro del trabajo cotidiano del maestro, en el-
marco de la escuela y la relacifn de los sujetoe que interactfan pars
conformarle.

Adenfs el marco inetitucional en que se desarrolla esta ---
préctica, abarca mée allf de los 1imites de la escuels e involucrs —-
también a todos los sujetos de 1a comunidad donde funciona.
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Desde una perspectiva mbe critica, el maestro debe asumir --
que el sprendizaje es un procesc tanto interno como externo, y no sb-
1o observable, que es producto de la relacibn de los sujetos, es un -
procesc socriml y moler. (ver wmarco tefirico)

Y que para propicier &ste ea necesario plsnificer su trabajo
de tel manera en que estos conceptos tebricos sean acordes con las ac
tividades a realizar en el aula, posibilitando de esta manera gue el-
slumno realice un verdadero aprendizeje, mediante un proceso en egspl-
ral, en el que no sfilc ee promueven conductas observables, eino mis -
bien procesoe mentales de anflisis y sintesis. En resumen formar alum
nos criticos y reflexivos.
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1.2

1.3

1.4

1.5

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Froponer ura alternativa de Planificacién de les Activi
dades Docentes, para el logro de los Objetivaos Genera-—
lea del Plan de estudios de la Educacibn Primaria.

Sugerir a los docentes los pasos e seguir para la Plani
ficaci6tn de las Actividades Docentes.

Ejemplificar por medio del desarrsclle de una unidad de-
trabajo en el grado de LO afia, el desarrollo del prece-
- [ Y

Mostrar la congruencis entre teorfa y préctice.

Proponer algunas actividades a desarrollar en el aula.

Sugerir y proponer slgunas actividades de evaluacibn.



ETAPARS DE LA PLANIFICACION

1.-Elaboracién de una Estructura Conceptual

En este primer paso del proceso de planificaclfn es necesa--
rio establecer QUE ee va 8 ensefiar, para ello es necesarioc hacer un --
anflisis, de loe grandeg propbeitos del plen de estudios y programas,-
determinar los contenidos de aprendizaje, que conformarén la Estructu-
ra Conceptual, gque reflejarén los conocimientoe cientificos, para lo -
cual es necesario segulir los sigulentes pasos:

a) Determinar el objeto o sector de la realidad e estudier.

b) Sefialar loa conceptos que la delimiten o expliquen.

c) Establecer la ley 0 las leyes inherentes a dicho objeto.

d) Marcer los principios y teorias que permitan explicarnos-
un X nimeroc de casas.

Los componentes de una Estructura Conceptual serfian:

-~ Conceptos o idems bfsicas, ideas que describen hechos de -
generalidad, hechos que una vez entendidos, explicarfn muchos fenfme--
nos especificos. Estas idess son abetracciones en el mfe alto grado de
generalidad, abstracciones @ sintesis de las caracteristicas del obje-
to & estudisr. ;

= Conceptos Conectados, tienen tambifn un alto nivel de gene
ralided y dan al concepto bfsico mayor smplitud y mejor comprensibn --
del concepto central, estan dedos por disciplinas conexas al objeto de
estudio.

- Principics, son los postuledos, leyes, normas y regles y/a
axiomas de velidez universal que determinan los nexos y las releciones
egencieles entre dos o whs series de conceptes.

- Teoriss, que se relecionan con el objeto de estudio, su ex
plicitaciln es neceseria.

~ Hachas y Procesce, socn ideas descripciones e un bajo nivel
de abetraccifn, ceracteristices, datos determinadoe que s6lo cobran Te
levancia ligados a las categorias anterisres.
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Une vez esteblecidos los ccnceptos, principios, hipbtesis, -
leyes, etc., de la Estructure Conceptual, es necesario esteblecer las

relacicnes entre sus componentes.

2.-La Estructura Metodolbgics

Es aqui donde tomean relevancie, las ceracteristices psicolf
gicas de los elumnos, ellas nos darfn la pautes pera orgenizer los con
tenidos de la Estructura Conceptusl, pues ls forme en que se presente
el contenido debe ser significetiva para el alumno.

Por lo tsnto "una Estructura Metodolfnice no es absoluta ei
no relativa, ye que por mée que considere el contenido caomo inaltera-
ble su sstructuracifin con fines de aprendizaje varieria segln les ca-
pecidades del que sprende”. ¢

Con respecto 8 esto Ausubel **sefisla que el sprendizaje es-
posible sblo cuendo une nueva informecién ee enlaza con loe conceptos
pertinentes que existen en la estructura cagnoscitive del que apren--
de.

Para orgenizar la Estructurs Metodolégica Rewmedi sefials el-
gunos principios a seguir.

= Principlo de Secuencis, tiene que ver con el arden en que
gparecen los elementos y la articulacibn que se presenta entre ellos.
Para ell0 es necesaric tomer en cuenta lae caracteristices del mate--
risl y les experienclas del alusma.

- Principio de Profundidad, tiene que ver con extensifn y -
cumlificecién de coneeptos previamente aprendidos, muchas veces el --
grado de significacibn de un concepto que se posee no es euficlente o
significativo en la nueve estructuracifin conceptual que se presente,-

*Remedi Vicente. "Construccifn de le Estructura Metodolégica®. Fotoco
pis. S/L S/F. phg. 49, -

seC}ifford Margaret. "Enciclopedie Prictica Pedagfigica®. Editorial --
Oceano. Barcelona, Espefia. 1982. phg. 291.
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debe por 1o tanto el concepto profundizarse.

El tratamlentoc de easte grade de prafundidad de los concep=-
tos debe tener la idees de crear une estructura en espiral acumulati--
va, donde le desconaocido se mgrega @ lo conocida.

- Principio de Horizontalided, este principioc est& ligado a
le idea de integracifn, donde se establecen las relaciones entre los-
conceptos, paera comparerlos y constatarlos con los de otrae aslgnatu-
ras.

Aunque en la orgenizacibn de loe contenidos, e han menciao-
nado s6lo conceptos, los mprendizajes que se promueven, en la escuela
tembién constan de aptitudes y h&bitos, a través de Estos 1los alumnos
aplican sus conocimientos en la reelided, dichos h&bitos y aptitudes-
8e crean graclies a le sistematizecibn de conocimientos.

Una vez organizados los contenidos por medic de la Estructu
ra Metodolfgica, el siguiente paso eerfe, el programe particular que-
cada maestro apliceria en el grupo e su cargo,

En el que serie necesario no sblo elaborar unz 1i:ta de ob-
Jetivos de aprendizaje, sino qus tal como 1o plantea Diaz Barriga en-
su prepuesta, "une sxplicecibn por escrito sobre el significado del -
curso, sus propsitoe explicitos y su vinculacifn con el plan de estu
dige®. *

De ssta manera se especificerian las caracteristices del --
curan, lee nociones blsicas que ee desarrgllarfn, las releciones que-
gusrden con los cursos esnteriores y postericres y los problemas con--
cretos a resolver,

Despufs de eata panorfmice general, ya se pueden preeisar -
los resultados de aprendizaje u Objetivoe Terminales, gque no son de -
ningune manera objetivas conductusles, ya que los ebjetivos termina--
les presente las siguientes carscterf{sticas:

*0f{az Barriga Angel. "Didictics y Curriculum®, Editorial Nuevo mar. -
Méxicao. 1985. phg. 48.
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- Se redactan en términos generales.

= Se fundamentan en el conacimiento del grupo en particular
para el cual se elsbors el programa.

- Vinculan los caonocimientos y la reslidad.

Loe productos de Aprendizaje u Objetivos terminsles:

"Son cortes en el proceso de aprender y gque ros permitirén-
también resolver el problems de la acreditacifn, pues nos den una Tes
puesta a la certificacibn del conocimiento, perc diehos objetivos tie
nen que reflejar la unided del objeto de estudio, le realidad come to
talidad. E1 reto pare el docente seria sncontrar los elementos inte--
gradores®, *

Lo cual tiene una implicacibn metodolfigica, pues involucra-
las etapas dea construcclbén del conocimiente y los procesos psiquicos-

para la adquisicifin del miemo.

. Se trata entoncee de buscar una redsccifn que nos dé una =
idea clara de lo que les estudiantes manifesterén como resultade de -
su proceso de sprender.

La orgenizecibn de este prograzms anal{tico como Diaz Barri-
ga lo llame, en unidsdes temfitices, se darfa en Puncibn de las parti-
cularidedes del grupo y la natureleze del contenido.

Hasta equi se podrian recomendar a las docentes, pasos a se
gulr en la planificacién de sus ectividedes, pues la concretizscifn -
de éatas en el sula, es algo pare lo cual no pueden existir recetes.-
La metodologie ® ssguir, las técnicas y los materiamles, sblo el docen
te los puede prever al estar en contacto con el grupe @ su cergo y de
tectar la situacibn real de éste.

Lo Gnica que caebe scfelar y recelcer es gque teoria y précti
cea deben ser congruentes en todo womento.

El trabejo docente debe cencordar con la concepcibn de -—--
aprendizaje que se tenga y el tipo de individuas que se quiera forman

*Dfaz Barriga Angel. "Didéctica y Currfculua". Editorial Nuevo mar, -
México, 1985, plg. 42,



42

Finalmente el tema de le evaluscibn, se trataré en otro ---

apartado, por rszonee de grganizacibn de este trabajo, y no porque ee
considere 8 8sta como 8 una actividad final en el procesa Ensefianza--

Aprendizaje.
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LA EVALUACION

"Tradicionalmente ase reduce la evaluacifin a una actividad --
terminal, gue consiete en splicar exfimenes y asignar calificsciones"*
al Pinal de une unidad, tema o curso, por medio de las pruebas objetl
vae, instrumento que un affn de tecnificar la evaluacifn mide lo ob--
servable de la conducta, con lo que centra su stencifn sflo en los re
sultados y no en el proceso de sprendizaje.

Por etro lado, no se puede hablar s6lo de evaluacibn en el -
aprendizaje, la evaluacibn en una concepcifn mfe amplis ebarce todos-
los espectos que involucran el hecho educativo: sujetos, progremas, -
planes, actividades, recursos, etc., y debe de estar presente en cade
una de lse etapas de la orgenizacibn de estos factores, de la Planifi
cacibn de les Actividedes Docentes, ya que £sta se haya en constante-
replanteamiento producto del mismo proceso de evaluacifn.

"La evaluacién es el procesoc de delineamiento, obtencifn y -
elaboracibn de informacibn Gtil pera juzger posibilidades de decl--e-
e16n,” ** por lo tento debe ser parte integral y fundsmental de toda-
accifn educativa.

®El propfeito de la evaluacibn no es prober sino mejorar,"***

En la Escuela Primaria es necesaric evaluer todos los elemen
tos que se relecionen e interact(an en el procesa Ensefianza-Aprendiza
Je a fin de tomar las decisiones adecusdas y mejorar dicho proceso; -
por 1o que no basten datos estedisticoe que sblo contienen cifres y -
nlmeros, la evaluacifn debe permitir la comprensifn de la compleja --

*Morén Oviedo Porfirio. °Propuesta de la elaboracién de progrema de -
estudic en la tecnologie educative y didéctice critica®. En Planifics
cién de las Actividades Docentea. U.P.N. México. 1986. pbg. 267, -

**Cliffard Chadwich. "Evaluacién Educacional®. En Evaluacifn en lg o=
Prhctica Docente. U.P.N. Méxice. 1987. pfg. 109.

¢**iillian Gephan. Citade por Bertha Heredia. "Evaluacibn Amplisde®.-
En Evaluacibn en la Préctice Docente. U.P.N. México. 1987. pfg. 133.
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realidad educetiva, por lo gque exige partir de un trabajo tebrico ini
cisl que posibilite la interpretacién de estos datos.

Esto implica romper con el enfoque técnico-administrativo --
gue actualmente concibe la evaluacibn, como un conjunto de técnicaa.

La evaluacifin educativa, como el hecho educativo es un hacer

soclal.®*

En este sentido se plantea a loe docentes la neceslded de --
buecar alternativas a loes medios tradicionales de evsluacibn que pro-
porcione informacifn verdaderamente (til pere que el docente pueda me
jorar su trabajo.

Porfirioc Morfin Oviedo, propone el método de investigacibn -
como medio evaluativo en muchos de los espectos gue se relaciona con-
el proceso Ensefianza-Aprendizaje.

Sin embargo, dentro del proceso eveluativo se presenta para-
los docentes el problema de la certificaclfin de conocimientos que de-
viene de una necesidad institucional y social de otorgar celificacio-
nes aprobatorias ¢ reprobatorlas e los alumnos, en este sentido con--
viene subrayar que el verificer resultedos no es evaluar sino aecredi-
tar, la evaluscibn como ya se explich es un proceso whs amplio que no
reduce solamente a otorgar un valor numérico. -

"La acreditacibn entonces eflo se refiere a la verificacifin-
de los productos de aprendizaje previstos curricularmente gue reflejs
un manejo minime de cierta informacifn par perte de los alumnos." **

Pero eln pare resolver estos problemas de acreditacién el do
cente debe ser congruente con el concepto de sprendizaje que se mane-
ja, la aplicacibn de exfmenes y pruebas objetivae estarian fuera de -
lugar en este caso, por lo que se requiere medios pares detectar la ca

®*Albe Alicie de, Disz Barriga Angel y Viesce Martha. "Anflieis de una
Nocibn de Evalu;ciﬁn'. En Evaluacibn de la Préctica Docente. U.P.N. =
MEéxico. 1987. phgs. 91-10Lk.

**Diaz Barriga Angel., "Didéctica y Curriculum”. Editorisl Nuevo mar.
México. 1985. pfg. 55. E
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pacided de establecer relaclones de sintesis y julcios critices que -
permitan el desarrollo de los procesos del pensamiento en los slumncs.

El reto para los maestroe seris,encontrar y disefar los ins-
trumentos neceserios, tento para evaluar como para acrediter en este-
espacio tan particular que es lea Escuela Primaria.



LOS DOBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION PRIMARIA

El primer pasc de la Planificacién es elaborar la Estructura

Conceptual, en otras palabres QUE se va & eneefiar, partiendo de las -

grandes metas de la Educacién Primerila.

Los Objetivos Genersles que los alumnos deberfn alcanzer al=-

término de su educacién primaris son:

- Conocerse y tener confienza en s! wismo, para aprovechar adecuada--
wente sus cepaclidades como eser humano. -

Desarrollar el pensamiento reflexive y la conciencie critica.
Comunicar su pensamienta y su afectividad.

. Tener criterio personal y participar activa y reciocnalmente en ls -
toma de declisiones individuales y socisles.

. Participar en Porma arganizada en grupos de trabajo.

Integrerse a la familia, la escuela y la sociedad.

Identificar, plantesr y resolver problemas.

Asimilar, enriquscer y trensmitir su cultura, respetando a la vez -
ptras manifestacionee culturales.

Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectura.

Combatir la ignorancla y todo tipo de injusticia, dogmatismo y pre-
juicia. ‘

Comprender que las posibilidedes de sprendizaje y creacién no estén
candicionados por el hechn de ser hombre o mujer.

Considerar igualmente veliceo el trebajo fisico y el intelectusl.
Contribuir sctivemente con el equilibrioc ecalfgico.

Conocer la situacifn actual de México como resultado de los diver--
808 proceaos naclonales e internacionales que le han dado origen.
Coanocer vy spreciar los valores naclonales y afirmar su emor a le pa
trie.

Desarrollar un sentimiento de solidarided nacional e internacionsl-
basado en la igualdad de derechos de todos los seres humancs de to-
das las naciones.

Integrar y relacionar los conocimientos edquiridos en todae lag ---
éreas de aprendizsje.
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- Aprender por i misemo y de wanera continua, para convertirse en ~--
agente de su propio desenvolvimiento,

Analizando estos objetivos de manera general, los contenidos
de le educacifin elementsl se puede sintetizar de la siguiente manera:

= Uso del Lenguaje aoral y escritao.

- Estudio de la Natursleza.

= Eatudio de la Socledad.

Aplicecién del Lenguaje Matemftico.
Socializacibn.

Conciencia Critica y reflexiva.
Desarrollo fisico y artistico.
Conciencie civics.

Como puede observarse, los cuatro primeros aspectas se refie
ren el sbjeto de conocimiento de las cuatro &reas bheicas y los cua--
tro Gltimos se refieren a actitudea y hébitos que se deben formar en-
los slumnos.

Ahora bien, para efectos de ejemplificacién en esta Propues-
te se tomerf el estudio de la Sociedad y uso del Lengueje en 42 afio,-
comenzando por elaborar las Estructuras Conceptusles correspondien---
tes.
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inos contenldos correspondientes al estudio de la Sociedad en
el grado de L@ afio, se refieren al conoclmiento de lo que es nuestro-
pais, en eate grade se pretende conocer les sigulentes aspectos de ﬂg

xico:

1.- Caracteristicas Geagr&ficas
- Localizacibn.
= Limites.
= Orografia.
= Climas.
- Divisién politics.

2.- Caracteristices Socioeconfmicas
= Organizacién politics.
= Gobierno.
- Poblacibn.
= Fuentes de trabejo.

3,= Evolucifin Histbrica
Epoca prehispfinica.
« La Conquista.

- La Colonia.

« La Independencia..
- La Reforma.

- E1 Porfiriemo.

« La Revolucién,
Epnca.ﬂodernl.

Lo~ Manifestaciones Culturales
Algunas tradiclones.
Costumbres.

Folklore.

Herenciss Culturales.
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5.- Problemas de México
En este aspecto se hace la observacién gue los problemas que plan
tea el programa y el 1libro de texto han perdido vigencla ya que -
al ser problemas sociales, la sociedad esté en constante evolu--=
cifn, por ello sus problemas no pugden ser estéticos, se suglere-
entances analizar problemass actuales que los mismos alumnos eli--

Jan de acuerdo a sus intereses.

En cuante al uso de Lenguaje se sefialan los siguientes cante

nidoe:

1.- Expresifn Oral
- Comunicacibn de su pensamiento.

2.« Expreslbfn Escrite
- Ortografia
-~ Redaccibn de informes, relatos, entrevistes, etc.
~ Anfiliels estructural del Lengueje.

3.= Hébito y Comprensifn de la Lectura
- Diferenciascifn de formss literarias.
« Ideas Principsles.
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ESTRUCTURA METODOLDGICA PARA EL GRUPD DE 40 ANO

Uns vez estableclda la Estructura Conceptual, se orgenizan -
los contenidos en Unidadee, siguiendo un criterio determinado, aqui -
cobran relevancia las caracteriaticas psicalfgicas del grupa.

En esta propuesta, se tomer camo eje para integrer conteni-
dos, los problemas actuales de México del Area Social, en torno a los
cusles se realizarén las actividades.

Sin embargo, el maestro puede organizar loe contenlidos 8l---
guiendo el criterio que le parezca més adecuado para su grupc en par-
ticular.

Tembién se pretende mostrar la integracifn del Grea Soclal -
con la de Espafiol y las aspectos de socializacibn, conciencia critica
vy reflexivae y conciencis civica, que se incluirén de maners implicite
en lgs actividades a reslizar. '
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DBJETIVO DE APRENDIZAJE

A través de ls eleccifin de un PROBLEMA SOCIAL determinado, -
el alumno realizar% un TRADAJO DE INVESTIGACION, para determiner s --
través del ANALISIS DE INFORMACION, sus causas, coneecuencias y posi-
btles soluciones y REDACTARA UN ESCRITO donde corcentre el resultsdo -
de su investigacibn.

Se establece este objetivo en relacifn a los contenidos del-
programa de 40 efio, planteados en la Estructura Conceptual de las ---
Cienclas Socisles y en 81 se integran ademAs las freas de Espafiol y -
el aspecto de formacibn de conclencis critics y reflexiva, as{ como -
la utilizacibn del método de investigacién.

Contenidos: Aspectos: Areas que se integran:
= Problemass soclales - Conciencie Critice - Ciencias Saclales.

de México v reflexiva.
= Evolucién histéri-

ca de México - Método de investi- - Egpafial.
- Aspectos geogréfi- gacibn,
caBe.

« Expresifin escrita:
redaccibn de infor
mes y ortografia.

Cabe mencionar antes de ejemplificar les sctividedee de apren
dizaje, que el trabajo en el sula, hasta clerto puntoc no se puede pla-
rear detalladamente dia con dia, porque el proceso de aprendizaje de -
los slumnos ee tan imprevisible, que ls mayoria de las veces el plan -
de clases tan culdedosemente elaborado para un dia de trabajo no llegas
e cumplirse ni siquiera & la mitad,

Par lo que se recomienda en esta propuesta, elaborzr un plan-
de Unidad, de tal maners que haya la suficlente flexibilidad para aten
der lae necesidades de aprendizejee imprevistos, sin que le secuenclu-
de actividades ®e pierds.
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AGTIVIDADES DE APRERDIZAJE
LNIDAD UNO

El tf{tula estarf dado por el problems en cuestibn,

1.~ Los slumnos ellgiréin democréticemente un problema social,
que hayan detectedo en su comunidad, estado o pals, a través de 1los =
medios de informacibn y para el cusl les interese plentear scluclo---
nes.

2.= Una vez elegido el problema, loe alumnos de;erminarén que
tipo de informecibn necesitan recabar: datos geogréficos, datos histé
ricos, etc., y cbme hacerlo: elaboracibn de encueetas, entrevistes, =
investigacién bibliogréfica, etc,

3.= Los alumnos realizarfn la investigacién necesaria.

4,- Los alumnos elaborarén mapes para localizar geogr&ficanqg
te el problema.

5.~ Los slumnes organizarfin la informacibn recsbadas en temss,

6.~ Redactarén los resultados de su investigsclén por medio -
de un escrito elabarado con buena letra y sin faltas de ortografias.

7.= Les elwmnoe expondrén el resultado de su investigacibn an
te el grupo, utilizando pera ells, algunas técnicas o dinémice de gru
pos, como la exposicibn, simposio, mesa redonda, panel, etc.

8.~ Los alumnoe anslizarén le informacibn recebade y plentea-
rén las conclusiones que ellos consideren pertinentes, saf como las -
posibles soluciones.

9.~ Agregarfn a su trabajo escrito, sus caonclusiones y 80lu=—-
ciones el problema tratado.



10.- Como actividad final elaborarén un cuestionaria, a tra--
vés del cual se afirmerén los conocimientos que se obtengan de todo -

este trabaje de investigszcifin.

Como puede observarse las actividades que se sugieren, estan-
redactadas en términos generales, es abvio que para que los alumnos =
lleguen g reslizar una investigacibn en forms, es necesario entrenar-
los, con cuestiones esenciales como recabar informacifn, interpreta--
cibn de detos, redaccibn, ortograffa y todo lo que sea necesarlo pera
que sean capaces de convertirse en verdaderos constructores de su co-

nacimienta.

En estee actividades es importante que el trabajo se organice
en equipos, pare fomentar el cowpafierismo y cooperativiamo, asi{ como-
la responsabllidad y capacidad de organizacifn en loe alumnos, ya que
esto forma parte de los abjetivos de la Educacibn Primaria.

En cuanto e la cobertura de le Estructura Conceptual plantea-
da en un principlo se trata de que los temas se vayen cubriendo con--
forme sea necesario, le informacibn geogréfica, histbrica y social se
iré ogbteniendo de las investigaciones que realice el alumng, ya gue =«
en algunos problemes serf necesario recebar datoe geogréficos y/o his
tbricos y aqui entraré la habllidad y creetivided del maestro para —-
guisr a sua alumnos, asi come para disefiar otras actividades para cu-
brir su programa.

De eeta manere se llegarfin a propiclar aprendizajes no previs
tos curricularmente, pero que cubrirén los intereses y necesidades de
los nifios,



ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

A continuaecibn se sugieren algunas actividedes, gue pueden -
servir al docente pera introducir a sus alumnos en la forma de traeba-
jo anteriormente plenteada.

Res(menes y sinteslis:

= Al principio se eligen pequefios textos redactados en len--
guaje accesible.

- Se realiza una lectura general del texto.

- Se subrayan las pelebras cuyo significado sea dificil de =
entender.

= Se buscen sus significados en el diccionario.

- Una vez eclarado el significado de esas palabras, se hace-
otra lectura del texto, peroc esta vez subrayando lss idees
0 enunciedos ms importantes.

- Se comenta la lectura, tratando de resalter las ideas prin
cipales.

- Finalmente los alumnoe redactarén un pequefio texto, tratan
do de explicar con sus propias palabres de lo que trate la
lectura.

- Se 1lustrarf el texto con un dibujo, en el que se trate de
captar el menssje principal del texta.

Conforme se acostumbren los alumnos a hacer res(menas y 8in-
tesis, se sumenta le complejidad de los textos, para que sean capaces
de resumir cualquier tipo de informacibn bibliogréfica.

Ortograffa:

« Se puede elegir al szar o democrbticamente algln escrito -
libre, el resumen de algln texto, etc., que ellos mismos -
hayan hecho.

- Se escribe en el pizarrfin tal y como 1o escribif el alume-
no.

~ Loes slumnos aefialarin los errores de ortogrefia y de redac
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cibn que detecten.

- Los slumnos herfin las correcclones pertinentes.

- Se copia el texto correctemente, subrayando o encerrando =
lea palabras que se carrigieron con el objeto de llawer la
atencibn saobre la escritura de las mismas.

- Finalmente un alumno dictarf un texto diferente o parecido
utilizendo laes palabras subrayedas.

Algunas veces eeré necesaeria la intervencibn del maestro, en
los casos de errores que no se detecten, pero esto serf sfilo cuando -
ese agoten las posibllidades de los alumnos y, hasta el final.

Redaccifin de textos:

= Los elumnos redactarfin citatorios, avisos, recados, proble
mas, etc..

- Se seguiréd los pasos del aspecto de ortografia para corre-
gir los escritos.

117495
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ACTIVIDADES DE ACREDITACION

En cuanto a este aspecto solo se sugerirén actividades, en -
torno a la acreditacién de la Unided, teniendo presente que ésta es -
8610 un mspecto de la evaluacibn que como ya se explich en el princi-
plo de la propuesta, es un proceso més smplio.

Les actividaedes de acreditacifn se sugieren respecto a los -
siguientes contenidos, planteados en le Estructura Conceptual.

1.= Conocimientos geogr&ficos e histbricos relacionados con-
el probleme a tratar y que se circunscriben a México co-
mo peie.
2.- Expresibn orel.
3,- Expresifn escrita.
- Elaboracifin de un informe.
- Ortogrefia.
4.~ Trabaje en equipos.

Uno de los aspectos tebricos que més se han ressltade en es-
te trabajo es el de la concepcifn de aprendizaje comao un proceso grue
pal, de ahi que se trate de ser congruente el sugerir les ectividades
de acreditacibn como parte del proceso Ensefianza-Rprendizajle y se ---
planteen como una actividad por equipos, sin dejar de mencionar que -
serf un proceso large en ocasiones, introducir a los slumnos de prima
ria en esta modalidad, mas no imposible, si de verdad el maestro tle-
ne la intencifén de forwar alumnos participatives en le construccién -
de su conocimiento.

Trabajo escrito:

Los slumnos presentarén por equipos el trabajo escrito del -
tems a tratar, en el cual se calificerén los siguientes aspectos, de-
acuerdo g los contenidos coneiderando en el abjetivo de aprendizeje.

- Presentacifn.
-~ Contenido: (tratemiento del tema)



57

Redaccibn: (coherencia)

Ortografia.
- Ilustraciones de apoyo al tema. (dibujos, mapas, etc.)

Expasicifn del tema:

Participaclfn de las integrantes.
Coherencia en sus explicaciones.

« Conocimiento del tema.

= Presentacibn de meterisl de apoya.

Para otorgar la calificacibn por equipos de los dos puntos -

anteriormente sefialados, se sugiere la sigulente mecénica:

Los equipos otorgarén cade uno un puntaje por cada espec--

to, previo acuerdo entre sus miembros.
El puntaje de cada aspecto se eumarf y serf la califice---

cibn que otorgue el equipo.
- 5g sumarén las calificeclones que otorguen todos loe equl-
pos.
El promedio eerh la calificacifbn final,

Heciendo le aclaracibn que los equipos tienen que autocalifl
carse, siguiendo el mismo procedimiento de los dembs.

Elaboracibn de un cuestionaria:

Redacclfin de las preguntes.
Ortografia.

Estructura de las preguntas.
Respuestas.

Pare finelizer esta propuests se anexa un formato que puede-
servir al maestrc para sistemstizar sus claees.

En este formato de Plan de Trabajo se comienza por especifi-
car los contenidos a ensefiar, se eliminan los mspectos de objetivoe -
particuleres y especificos y sflo se sefisle un Objetivo de Aprendiza-



Je paras tods la Unidad, a través del cual se sefialan las freas que se
integran. Tembién ee agrega, un espacio para replentesr las activide-
des, pues conforme el plan se pone en marcha algunes asctividades nece
sitan cambisrse o ampliarse de acuerdo a lae particuleridades del pro
ceso de Ensefianze-Aprendizeje dentro de un grupo determinado, y en es
te apertado es donde el docente puede sugerir y replantesr o TEpPragrs
mar algunas de &stas.

Rel miesmo se enota un aepartade que se reflere e las activida
dee que servirén para verificar el avance del alumno en el aprendize-
Je de los contenidos, y formeré parte integral de la evaluacifn del =
aprendizaje, a la vez que seri{a un medio para evaluer el plan de tra«
bajo y de ecuerdo a los resultades Juzgar la pertinencia de replen--=
tear o camblar lee estrateglas docentes.
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METODOLOGIA

Le metodologia utilizada para conformar este trebajo es la -
de una investigacibn bibliogréfica, de tipo descriptivo, cuyo objeto-
de estudioc es la Didéctica Critica como corriente pedagfgica.

De acuerdo al planteamientn del problema se manejan dos vea--

riables:

Varisble Independiente: La Didéctica Critica como slternetiva Planifi
cacibn.

Variable Dependiente: El logro de los Objetivos Generalee de la Edu
cacibn Primeria.

Se conceptualiza le Didéctica Critica como una corriente pe-
dagfgica que propone el enflisis critico de los Pactores gue influyen
en la prhctica docente, para tomar conciencia de ellos y mejorar el -
trabajo del waestro.

Los Objetivos Generales de la Educacifin Primaris, son les ze
tas 8 lograr a lo lergo de la educacibn elementsl de loe cusles se de
rivan los contenidos de aprendizaje.

En el marco tefirico se explicen y analizan los supuestos teb
ricos que subyacen en la DidActica Critica, esta informacifn se reca-
b6 a través de fichas bibliogréficas de resumen, de paréfrasis y tex-
tuales,

Las fuentes de informecibn fueron libros de autores que se -
enmarcan en esta corriente, provenientes de la biblioteca de la Uni--
versidad Pedaglgica Racionsl, Antologias de la carrers de Licenciatu-
ra en Educecibn Primerie de la Universided Pedagbgica Nacional y di--
versos n(meros de la revista Perfiles Educativos que edita la UNAM, -
Ae{ como documentos fotocopiados de diversos autores.

Les encuestas fueraon un spoyo valioso en esta investigacién,
ya que pare realizar el anklisis tebrico-empirico del cual ee derivé-
el planteamientoc del problema, ae aplich una encuesta & los doce maes
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troe del turnoc metutino de le Escuela Primarie "General Ignaclio Zara-
goza® con el Pin de recebar informacifn en torno al proceso de plani-
ficacién, y para conformer las ceracteristicas socioeconfimicas del --
grupo de 4@ afio, con hase el cual ee estructura le Propueste Pedegfigl
ca, se splich otras encuesta a los cusrents y sels padres de femilia -
del grupo en cuestifin.

El tipo de estas des encuestes fu€ un cuestioneric a travéa-
del cual loe sujetos proporcionaron informacifm acerca de si mismos.®
Dichos cuesticnarios fueron estructurados mediante respuestas abier--
tas y cerrades, en las preguntas ebiertas el sujeto cnné%ruye las reg
puestas, en las preguntas cerradas se incluye una lleta de posibles =
respuestas y el encusstado elige una de ellwme. -

Debide a que las encuestes no constituyen el métods esencisl
de la investigacibn, y que les encuestados no reunen las caracteristi
cas de uhs mueetra propis de una investigacién de campo, la cusntifi-
cacién ds los resultados de los diferentes aspectos, ee hizo por me--
dio de porcentajes, tomando en cuenta el nlimero total de casos. (ver-
anexps)

*Heyman John. "Investigacifn y Educacibn®. En Téenicas y Recursos de-
Investigaclén V. U.P.N. Méxica. 1987. phg. 181.
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ANALISIS DE LA ENCUESTA APLICADA A LDS5 DOCENTES DE LA ESCUELA
PRIMARIA ®GENERAL IGNACIO ZARAGOZA®

De acuerdo a los resultedos de la encuesta splicada @ 12 --
maestros del turno matutino de 1s Escuele Primarls "Genersl Ignacio-
Zaragoza®, en torno al proceso de Planificacién, el anflisis que se-
hizo es el siguiente: (ver anexo 18 y 11)

En el primer aspecto que se refiere @ ls regularidad de pro
ceso, el 91.6% de los meestros planificen casi siempre sus clases, -
el 8.3% lo hace a veces, 8in embargo ninguno march la categoria de -
slempre, 1o que hace pensar que existe cierta irregularidad en el --
proceso de Planificacifin.

El esequndo aspecta se refiere a cébmo planifica el meestro -
sus actividedee, el 91.6% se basa en los objetives particulares y e8
pecificos del programe del grado que imparten, 8.3% dijo que utiliza
otro medio como el complemento didfictico.

Se pudo comprober entonces que lm meyoria de los maestros -
utilizan el modelo Tecnolfigice de planificecibn en que estén estruc-
turados los programas.

Otro aspecto relevante es que el 91.6% de los meestres en--
cueetados, consideran que sus alumnos no logren los Objetives Genera
les del gredo que imparten, Y cuando se les pidif que explicaran por
qué, aeis mecatros contestaron que es la falta de tiempo para cubrir
todos los objetivos del progrema, dos situaron las causae en las ca-
racteristicas encioeconémices y/o psicolfgicas de los elumnos, y -
1o doe dieron & entender que la ceuse padria ser el mismo maestre, -
poT su manera de ensefiar o planificar sus actividedes.

También se les pidi6, que escribieran elgunos de los Objeti
vos Generalea de la Educacibn Primarie, s6lo cuatro escribieran los-
gbjetivos tal y como los plentea el programa, custro mfe escribieron
vagas idees releclonadas con Estos, y las custro Gltimos se puede de
cir que desconocien totalwente estos objetivos ya que no escribieron
nade o dieron respuestas que no se relacionaban con dichos objetl-e-
vos,
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Finalmente al preguntarles: si el alumno al término de su-
Educacién Primarias logra su formaclfn integrsl, el 25% contestb que-
8f y el 75% contest6 que no, sin embargo dentro de los primeros se -
sitGan los maestros que dijeron que sus slusnos no logran los Objeti
vos Generales del grado que imparten.

Existe cierta incongruenclia entre estas dos respuestes, si
sus alumnos no logren los Objetivoe Generales de grade, no es posi--
ble que legren su formacibn integral, dado que los objetivee de gre-
do ee relecionan intimamente con los Objetivos Generales del plan de
estudios, B

En resumen: se detecta cierta irregularidad en el procesao-
de Planificacibn de las Actividedes Docentes, también se comprueba -
que la wayorie de los mmestros se bese en el modele Tecnolfgico para
planificar sus claaes.

La mayoria de ellos considera que sus alumnos no logran =-
loas objetivee de grade ni su formacién integral al término de la Es-
cuels Primaria y sitGan las causss de este problema en las caracte--
risticas del grupo o la falts de tiempo peres cubrir el programa, pe-
ro no se consldera sl weestro como pesible causa de este probiema.
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CONCLUSIONES

FPara que el Aprendizaje se lleve a cebo con eficiencia y se
cumplen las metas de la educacifn elemental, uno de los Pactores més
importantes es el de la Planificecifin de les Actividedes Docentes.

Le Planificacién de las Actividades Docentes, es un procesoc
que implica, en primer lugar la toma de decisiones por parte del ---
meestro, ante las wlltiples alternativas que 1a realidad educativa -
puede ofrecer, ya que @ través de &1 se organizan los factores que -
influyen en la Ensefianza-Aprendizaje y se trazen laes estretegiss pa-
ra que éeta se lleve e cebo y ee logre la faormacibn integral del ni-
fo.

Para operaclonalizar el proceso de Planificacibn, se puede-
seguir un modelo determinado, ain embargo el modele Tecnolégico que-
actualmente utilizan los docentes en la Escuela Primaris, no ha pro-
piclado el legro de este meta ya que la menera en que el maestro pla
nifica su trabajo, s través de infinidad de Dbjetivoe particulares v
especificos dificulta relacionsr stoas con los Objetivos Generales =
del plan de estudios, pues alumncs y maestros se plerden en este red
de objetivos, impidiendo que ee tenga una visi6n globel de la reali-
ded.

Como alternativa de esta problemética surge 1s Didéctica --
Critica, que es uma corriente pedagbgica gue propone antes que nada-
la reflexifn en torno e los factores que influyen en el proceso En-
sefianza-Aprendlzaje, para tomar conclencia de gllos y mejorar lg ---
préctica docente, tratando de hallar congruencis entre teorfa y préc
tica.

La Didéctica Critice concibe el eprendizaje como un proceso
sociel y por lo tento grupal, que opera @ un nivel de molarided en -
el que se involucran los procesos internos y externos de los alumnos.

Antes de operacionalizar el trabejo docente, es primordigl-
que el meeetro tome conciencia de la importancie de su papel en el -
proceso Enaeﬁanza-Aprendizaje, como el Onico responaeble de propl---
cier les condicionee y situaciones necessrias para que el aprendiza-
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je se lleve 8 cabo con efliciencia.

En segundo luger, se tieme que canocer muy bien las metas a-
lograr, ya que en la actualided existen docentes que desconocen los -
Objetivoe Generales de la Educacibn Primaris. Si mo se delimiten les-
metes @ logrsr el acto de Planificecibn carece de sentido.

Unz vez que se delimitan estas metas, se especifican loe con
tenidos de aprendizaje, Estos y les ceracteristicas psicolbgices del-
grupo eon los ejes en torno a los cusles se deben trezer les estrate-
glas de trabajo.

—

De esta manera la Didlctica Critica puede ser una alternatle
va tefrico-préctice de Planificecifin, pare reelizar una Préctica Do--
cente mfs coneciente y acorde con la realided que viven las alumnos y
se formarian sujetos criticos, reflexivne, participativos y responsa-
blee tal y como lo marcan los Objetivos Generales de la Educacifn Pri
maria.
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Anexo 1
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Con el fin de recabar informacién, acerca del proceso de
Planificacién de las Actividades Docentes, misma que servird para
complementar un trabajo de titulacién en la Licenciatura de Educacién
Primaria, se realiza la siguiente:

ENCUESTA

1. Sinceramente ;Planifica usted sus actividades docentes?
( )Siempre ( ) Casisiempre ( ) A veces ( ) Nunca

2. (Qué tipo de planificacién acostumbra realizar?
( ) Diaria ( ) Semanal ( ) Mensual ( ) Anual

3. Describa brevemente c6mo realiza la planificacién de sus actividades
docentes.

4. Considera que al término del ciclo escolar ;Logran los alumnos alcanzar los
objetivos del programa del grado que imparte?
C)St ( )No
(Por qué?

5. Mencione algunos de los Objetivos Generales de la Educacién Primaria.

6. Considera que al término de la Educacién Primaria el nifio, ;Logra su
formacion integral?
( )St ( )No
(Por qué?




Anexo 2

Distribucién por grados de la escuela
"General Ignacio Zaragoza"

_ No. de Grupos

&

- e s IR
W

3° 4° 50 6°

Total de grupos: 18



Anexo 3

Grifica de la preparacion profesional del personal
docente de la escuela "General Ignacio Zaragoza"

Total de maestros : 18 1 Director
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Anexo 4

Grifica de la distribucion por edad y sexo de
los alumnos del 4° grado 2 de la escuela
"General Ignacio Zaragoza"

Total de alumnos: 46



Anexo 5
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
Con el fin de recabar informaci6én de tipo socioeconémico sobre los
alumnos del 4° afio de esta escuela, misma que servird para complementar un
trabajo de titulacién en la Licenciatura de Educacién Primaria, se realiza la

siguiente ENCUESTA. Por lo que le suplico sea sincero al contestarla.

Nombre del alumno

Datos del Padre

Nombre Edad
Ocupacién Sueldo: ( ) Catorcenal
( ) Quincenal ( ) Semanal ( ) Mensual Cantidad

( )P

Escolaridad: Primaria ( ) Secundaria ( ) Preparatoria
( ) Profesional
Datos de la Madre
Nombre Edad
Ocupacion Sueldo ™
Escolaridad: ( ) Primaria ( ) Secundaria ( ) Preparatoria
( ) Profesional
La casa donde viven es:
( ) Propia ( ) Rentada Otro
De qué estd hecha?
Los servicios con que cuenta son:
( )Luz ( ) Agua Potable ( ) Drenaje ( ) Teléfono
Otros
(Cudntas personas viven en su casa?
Su casa cuenta con: ( ) Sala ( ) Comedor
( ) Cocina ( ) Dommitorios ( ) Baiio

Otros




Su familia se entera de las noticias por medio de:
( ) Periédico ( ) Radio ( ) Television
Otros

;Qué tipo de revistas, libros, etc. acostumbra leer su familia?

;Qué tipos de libros hay en su casa?

(Qué actividades recreativas acostumbra realizar su familia?

FIRMA DEL ENCUESTADO

Ixhuatldn del Sureste, Ver. 3 de junio de 1992.
Encuestador: Profesora Ma. del Carmen Garcia Mendoza.



Anexo 6

Cuadro 1. Perfil econdmico de los alumnos del grupo de 4° grado grupo 2 de

la escuela "General Ignacio Zaragoza".

ASPECTO CATEGORIAS No. DE CASOS PORCENTAIJES
1. Empleo del Obrero de Pemex 32 74.4%
Padre. Albaiiil 4 9.3%
Chofer 2 4.6%
Campesino 3 6.9%
Otros 2 4.6%
Total 43 100.0%
2. Sueldo Menos de $399,000 15 34.8%
Catorcenal. De $400,000 a $900,000 23 53.4%
Mis de $900,000 2 4.6%
No contesté 3 6.9%
Total 43 100.0%




Anexo 7

Grifica del nivel econémico en que se ubican los padres
de familia de los alumnos del 4° grado 2 de la
escuela "General Ignacio Zaragoza"

30 | |

Menos de De $ 400,000 Mas de
$ 399,000 a $ 900,000 $ 900,000

Total de encuestas: 12



Anexo 8

Cuadro 2. Escolaridad de los padres de familia del grupo de 4° grado grupo 2
de la escuela "General Ignacio Zaragoza".

ASPECTO CATEGORIAS No. DE CASOS PORCENTAJES

1. Bscolaridad Analfabeta 7 16.2%
del padre. Primaria 26 60.4%
Secundaria 9 20.9%
Preparatoria
Profesional 1 2.3%
Total 43 100.0%
2. Escolaridad Analfabeta 10 0 23.2%
de la madre. Primaria 26 60.4%
Secundaria 6 13.9%
Preparatoria .
Profesional 1 2.3%

Total 43 100.0%




Anexo 9

Grifica de la escolaridad de los padres de familia
del grupo de 4° grado 2 de la escuela
"General Ignacio Zaragoza"

2.30% 2.30%
P M P M
Analfabetas Primaria Secundaria Preparatoria Profesional
P = Padres
M = Madres

Total de encuestas: 43



Anexo 10

Cuadro 3. Encuesta aplicada a los maestros de la escuela "General Ignacio
Zaragoza", en torno al proceso de Planificacién de las Actividades

Docentes. Cuantificacién de Resultados
ASPECTO CATEGORIAS No. DE CASOS PORCENTAIJES
1. Planifica Siempre
sus clases. Casi siempre 11 - 91.6%
A veces 1 8.3%
Nunca
2. Tipo de Diaria 4 33.3%
planificacién. Semanal 5 41.6%
Mensual 3 25.0%
Anual
3. Cémo Programa 1 91.6%
planifica. Otros 1 8.3%
4. Logro de ob-
jetivos del pro-  Si 1 8.3%
grama de grado
por parte de los No 11 91.6%
alumnos.
5. Conoce el Vagamente 4 33.3%
maestro los ob-
jetivos generales Si 4 33.3%
del plan de
estudios. No 4 33.3%
6. Logran los  Sf 3 25.0%
alumnos su for-
macion integral. No 9 75.0%




Anexo 11

Grifica de los aspectos relevantes del procesc de
planificacion de las Actividades Docentes por
parte de los maestros de la escuela
"General Ignacio Zaragoza"

91.60%

o 1=

Maestros que: 1.- Planifican casi siempre sus actividades.
2.- Usan el modelo tecnolégico.
3.- Conocen los Objetivos Generaies.
4.- No conocen bien los Objetivos Generales.
5.- Sus alumnos no logran su formacién integral.

Total de encuestas: 12
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