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INTRODUCCION



La Universidad Pedagbgica Nacional es el niicleo central de las demandas -
académicas de la docencia, uno de los prop6sitos es preparar al maestro -
en servicio con el objeto de proporcionarlos elementos teéricos-metodol6-
gicos relacionados con la practica docente permitiéndole disefiar sus pro-
pias estrategias metodolbgicas que le permitan resolver la problemitica -
detectada en los alumnos al abordar los contenidos programaticos del ni--

vel preescolar.

El presente trabajo ha sido elaborado para beneficio de los educandos, pa
ra plantearnos alternativas de soluci6n mediante una estrategia metodol6-
gica que fortalezca los inicios del proceso de la lecto-escritura y espe-

cialmente en los nifios del nivel preescolar.
Este trabajo estd dividido en tres capitulos:

En el primer capitulo se contempla el an&lisis curricular donde se men-=-
cionan los objetivos del programa de Educacidn Preescolar, asi como, los-
bloques de juego y actividades que se relacionan con la lengua oral y es-
crita y de la actividad lectora, ademds se hace mencién del enfoque del -

programa de manera general.

También se presenta un andlisis de la préctica docente, aqui se describen

algunas actividades y cémo se realizan en el nivel preescolar.

En este capitulo se ubica el planteamiento del problema, asi mismo se ha-

ce una descripcidon del contexto donde se desenvuelve el educando, se enun



cia la problemdtica detectada asi como la justificacibn del mismo y los -

objetivos del mismo y los objetivos que se pretende lograr.

En el segundo capitulo se da a conocer el marco tebrico, considerado este
como parte fundamental ya que brinda los elementos teéricos-metodolégicos
que sustentan la problemdtica detectada, también se presentan las caracte
risticas que presenta el nifio en esta etapa, apoyadas en elementos tedri-
cos de Jean Piaget, menciondndose posteriormente el lenguaje en el nifo,-
asi como la funcibén simb6lica y el nivel presilébico con algunos ejemplos

de los nifios contemplados en esta propuesta.

En el tercer y Gltimo capitulo se presenta la estrategia metodolégica to-
mando en cuenta el método de proyectos en la planificacib6n de las activi-
dades, ofreciendo informacidn sobre el papel de los elementos que inter--
vienen en el proceso ensefianza-aprendizaje sefialando la evaluacién de las

conductas cognoscitivas en el nifo preescolar.

Finalmente se citan las fuentes bibliogradficas que sirvieron de informa--
cién para esta propuesta, agregdndose algunos anexos que ejemplifican al-

guna de las actividades que se realizan en el nivel preescolar.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1. Analisis curricular

El programa de educacién preescolar constituye una propuesta de trabajo -
para los docentes, flexibles para que pueda adaptarse a las diferentes ca

racteristicas de cada regién de nuestro pafs.

Entre sus principios considera el respeto a las necesidades e intereses -
del nifio asi como de expresi6n y juego favoreciendo su proceso de sociali

zacioén.

El programa consolida una organizacién de juegos y actividades que en for
ma globalizada y con cierta especificacién al mismo tiempo responda a los
aspectos de desarrollo afectivo, intelectual, fisico y social del nifio.

Para este fin de proponen los bloques de juegos y actividades: de sensibi
lidad y expresidn artistica, psicomotricidad, de relacidn con la naturale

za, matematicas y relacionadas con el lenguaje.

Los objetivos del Programa de Educacién Preescolar tienden a favorecer el
desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las caracteristicas-

propias de esta edad.

Uno de los objetivos nos menciona:

"Que el nifio desarrolle formas de expresidén creativas
a través del lenguaje, de su pensamiento y de su cuer
po, lo cual le permitird adquirir aprendizajes forma-
les". 1

1. Secretaria de Educacién Pablica. Direccién General de Educacién Preesco
lar. p. 16.



Los objetivos implican un andlisis de cada una de las 4reas de desarrollo;
afectivo social, cognoscitivo y psicomotor, este andlisis se hace de mane
ra integrada pues el desarrollo debe ser comprendido como un proceso en -

que de manera indisociable confluyen estos aspectcs.

En el cumplimiento de estos objetivos el nifio va construyendo su conoci--

miento y sentando las bases de sus aprendizajes pasteriores.

Para esto se sugieren una serie de actividades que se proponen, congruen-
tes con los principios fundamentales que sustentan el programa y atienden

con una visibn integral el desarrollo del nifio.

1.1.1.Bloques de juegos y actividades relacionadas con la lecto-escritura

Las actividades que corresponden a los bloques de la lengua oral, escrita
y la actividad lectora, permiten que el nifio se sienta libre para hablar-
solo, con otros compafieros o con adultos, de experimentar con la lengua -
oral y escrita, de inventar palabras, de tal manera que encuentre en ello

un medio para expresar y comunicar sus emociones, deseos y necesidades.

Desde otro punto de vista tiene la posibilidad de enriquecer su compren--
sion y dominio progresivo de la lengua oral y escrita descubriendo la fun
cibn que tienen para atender a otros y darse a entender a &1 mismo. Puede

experimentar formas propias para representar gré&ficamente lo que quiere -



decir a través de dibujos y por escrito, en un proceso de comprensibén y -
dominio de los signos convencionales de la lengua escrita, asi mismo se -
encuentra en situaciones que le dan la oportunidad de escuchar y compren-
der las lecturas que otros hacen, y de ir asumiendo todo esto como formas

de comunicacién socializada.

1.1.2.Enfoque del programa

El enfoque del programa de Educacidn Preescolar vigente muestra grandes -
cambios con respecto a sus antecesores. La forma de concebir el conoci---
miento, el aprendizaje, la ensefianza, etc., se apoya en orientaciones fi-
siolbgicas, psicolbgicas y sociales que hasta el momento, constituyen un-
recursos adecuado para hacer de la educacibn un espacio de participacién-
y de trabajo colectivo, critico y creativo.

"Actualmente y en respuesta a los planteamientos de la

modernizacion educativa sobre el nuevo Programa de Edu

cacibn Preescolar 1992, que aborda el desarrollo del -

nifio desde cuatro dimensiones que son: afectiva, so---

cial, intelectual y fisica a partir del método de pro-

yectos de Jhon Dewey (basado en la experiencia del ni-

fio y en su necesidad de actividad y libertad),con el --
fin de responder al principio de globalizaci6n". 2

La selecci6n y organizaci6n cultural del curriculum del nivel preescolar-
actual, 'en funcién de los planteamientos del enfoque psicogenético y de -
la pedagogia operatoria es presentada en el Programa de Educacién Preesco

lar a través de los bloques de juegos y actividades que dan forma pedagbgica

2. Ibid. p. 17.



a sus contenidos. Estos bloques actuando sobre alumnos y profesores, mol-
dean la préactica docente por lo tanto las actividades relacionadas con la

lengua oral y escrita quedan inscritos bajo la teorfa constructivista.

1.2. Analisis de la practica docente

En las pdacticas escolares cotidianas se dan situaciones que estén en cons
tante movimiento y que se originan por una relacin ya establecida con -
las educadoras, nifios y padres de familia; nada de lo que ahi sucede es -
estdtico, todo camb{a de acuerdo al contexto, al tiempo, al espacio y a -

la historicidad de todos los participantes en el oroceso educativo.

Las experiencias que se dan en el Jardin de Nifios permiten observar que -
las educadoras como norma institucional firman el diario de firmas. Poste
riormente se dirigen al salén de clases, ubicéndose en el espacio y el -
tiempo ordenando el material que se va a necesitar ese dia, para después-
salir a esperar a los alumnos a la puerta, mientras reciben a los nifios -
comentan con los padres alguna duda sobre los materiales, visitas fuera -
del Jardin de Nifios o sobre sus hijos, favoreciendo asi, el proceso de co
municaci6n; también entregan el material solicitado anteriormente si las-
actividades planeadas asi lo requieren, estos momentos también se aprove-

chan para hacerles algunas observaciones sobre la conducta de los nifios.

Esta interaccibén permite considerar algunas tipificaciones de los padres-

de familia considerando la historicidad, el tiempo y el espacio en las re



laciones de la vida cotidiana.

Ademds se observa que: cuando tocan el timbre de entrada se forman en el-
patio en donde se inicia la rutina de ejercicios de estimulacién estable-
ciendo una relacién con los padres de familia que también participan cuan

do se les invita.

Como resultado de esta interacci6n que es parte de la cotidianeidad del -
grupo, se realiza el trabajo tomando en cuenta planes y programas estable
cidos por la Secretaria de Educacién PGblica, la historicidad y la expe--

riencia que se tiene con los nifios y analizar el objeto de estudio.

Otra de las situaciones que caracteriza el trabajo cotidiano en el Jardin
de Nifios es cuando se escucha el timbre para salir al recreo,los alumnos-
salen entusiasmados, comen su lonche, se integran a los juegos organiza--
dos por ellos mismos, algunos se dispersan por las dreas del edificio, el
docente se concreta a observar el juego de los nifos, sus actitudes, sus-
participaciones, apareciendo ésto como una realidad objetiva, al integrar
se el docente al juego de ellos en ocasiones el nifio se apena; después --
del recreo se reinician las actividades planeadas, 1os nifios platican en-
tre ellos en ocasiones alteran el orden, la platica se vuelve en gritos,-
el docente interviene para calmarlos a medias, pues son nifios, y como tal
inquietos a la vez; posteriormente se organizan para planear las activida
des del dia siguiente, algunos participan, otros se quedan callados escu-
chando atentamente, los padres de los nifios pasan a recoger al salén a --

sus hijos, otros se van solos y asi termina una mafiana mis de trabajo.
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Los contenidos se dan en diferente forma, se acude a los medios que brin-
da el contexto institucional y social para investigar sobre recursos que-
puedan ser de gran utilidad y brindarles a los nifios en forma objetiva --
los aprendizajes, por ejemplo, cuando se trabaja con el tema de la vivien
da, se lleva a los nifios a observar diversas construcciones, asf como vi-
sitar diferentes casas de sus compafieros, esta relacién permite que la -
apreciacibn subjetiva rescate el interés de los nifios, y as{ se seleccio-
na en conjunto con ellos, los materiales que se tienen en el sal6n de cla
se y otros mas que aportan los padres de familia y que en general son de-
desuso, estos se emplean como apoyo en el manejo de los contenidos. En to
da situacion es que se construye el conocimiento y aGn cuando hay algunos
nifios tipificados por la maestra como aquellos que no participan, que no-
se interesan, que trabajan aisladamente, el papel del docente ante ellos-
es tratar al grupo por igual, a estos nifios, que presentan dificultad se-
les ayuda y se les incorpora al grupo, presentdndoles el contenido en for

ma que despiete el interés y los estimule a participar.

Las aspiraciones y los valores que se han ido fomentando en la prepara--
cion profesional; han influido para entenderlos y transmitir 1as experien

cias que como docente se tienen en el trabajo cotidiano.

Una apreciacion subjetiva nos permite entender las actitudes de los nifios,
sus posibilidades y sus posiciones ante ciertas situaciones y guiar lo -
bueno y 1o malo de los modelos a seguir; por ejemplo: cuando se dramatiza
el juego de la familia, los nifios a pesar de presentar caracteristicas -
iguales por la edad, en el juego tienen diferentes formas de comportarse,

pues, en el momento de representar el papel del papa, hijo o mamé y de --



"

rolar los papeles para que no s6lo representen determinado papel, sino --
que varien; en esta actividad no todos se comportén de igual manera, en -
ocasiones act@an negativamente a lo que se pretende llegar y otros positi
vamente, esto viene a ser un reflejo de lo que los nifios viven en su ho--

gar y en su contexto.

Los contenidos que se emplean son flexibles en el momento de construir el
conocimiento, por lo que se pueden seleccionar las formas en que han de -
propiciarse los espacios para que se dé el procesc ensefianza-aprendizaje.
Esa flexibilidad permite la evaluacién del trabajo de los alumnos, median
te la observacitn coﬁstante que después ha de ser apoyo para realizar la-
evaluacion grupal y final, en la cual se eval@ia su cooperacién, participa
ci6bn, habilidades, destrezas, lenguaje,grado de dificultad, etc.; aspec--
tos que estan contenidos en cuatro ejes de desarrollo: afectivo social, -
funcidn simbblica operaciones 16gico matemdticas y estructuracién del es-

pacio y tiempo.

También se cuenta con el drea de biblioteca para asi lograr una relacién-
directa entre los nifios y la lecto-escritura, en esta drea se lee con fre
cuencia para que los nifios presencien estos actos; esta &rea cuenta con -
diferentes tipos de lectura: revistas educativas, libros, cuentos, perid-
dicos que ellos mismos donan, para formar esta &rea se elige un lugar es-

pecial para colocar los materiales y que estén al alcance de los nifios.

En esta drea se acuerda con el grupo aceptar el uso esponténeo de los li-

bros, revistas, cuentos, periédicos, etc., y por Gltimo se orienta acerca
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del cuidado que merecen durante su uso.

El papel del docente en estas actividades se orientan a los nifios en los-
procesos por los que van pasando en la adquisicién de la lecto-escritura-
y participar en las actividades, donde proponen y respetan los acuerdos -

del grupo, expresan lo que les gusta y lo que les desagrada.

1.3. Contexto social

Para el docente es de primordial importancia conocer el medio que rodea a

la comunidad de la escuela donde desempefia su trabajo.

El Jardin de Nifios "Ma. Hellena Chanes" estd ubicado en la colonia San -
Marcos de Ciudad Victoria, esta colonia se ubica en un sector de bajo ni-

vel socio-econbmico.

Las calles que rodean al Jardin no estén pavimentadas, carecen de agua po
tablé y drenaje,los servicios pGblicos son carentes. Adem&s no cuentan cc
centros sociales, recreativos, deportivos; uno de los servicios con los -

que cuenta es el transporte plblico y el servicio de las pipas de agua.

La escolaridad de los padres de familia se puede calificar como baja pues
la mayoria no tienen la primaria concluida, otros ni siquiera tuvieron la
oportunidad de empezarla;los trabajos que realizan para el sostenimiento-

de la familia son eventuales, con sueldos muy bajos, que no les alcanza -
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para cubrir las necesidades primordiales: alimentacién, vestido, educacién
por lo que la mamd también tiene que salir a trabajar para ayudar al sus--
tento de la casa, y como consecuencia no le dedican el tiempo suficiente a
sus hijos, siendo esto de gran importancia para su educacién dentro del --

Jardin de Nifios. (Ver anexo N21).

El edificio del plantel es propio, estdn en buenas condiciones, los salo--
nes son suficientes para el nlmero de nifios existentes, el Jardin de Nifios

es de organizacién completa.

Las relaciones entre el personal docente y directivo son de un ambiente de
armonia, en tanto que con los padres existe poca relacién debido a su si--

tuacibn antes mencionada de los padres de familia.

1.4. Enunciacidn del problema

En la realizacion de las actividades relacionadas con la lecto-escritura,-
el docente se limita al uso del pizarrén y el gis, sin tomar en cuenta el-
contexto, que lo rodea, que aunque muy desurbanizzdo cuenta con letreros -
que el nifio puede visualizar y que el docente no se percata de que son uno
de los atentos recursos que apoyan las actividades la la lecto-escritura, y
por otro lado en las visitas que se realizan fuera del Jardin de Nifios se
aprecia un ambiente alfabetizador favorable para este aspecto sin embargo-

s6lo se aboca al propdsito de la visita sin cuestionar a los nifios sobre -
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como se llaman las calles, qué dicen los letreros que nos encontramos, pa-

ra qué nos sirven, etc.

En este proceso el docente actia de manera inadecuada, ya que se limita a-
escribir en el pizarrén tomando en cuenta algunas sugerencias de los nifios
mds atinadas, relacionadas con lo que el docente est§ tratando de algln te
ma determinado mientras que a los demds alumnos que no participan no los -
motiva, ni les cuestiona, tan s6lo se concreta a darles material de cons--

truccidén o plastilina con el fin de entretenerlos.

En este proceso es importante la participaci6n de los padres debido a que-
el alumno debe tener un ambiente alfabetizador tanto en la escuela como en
el hogar, cuando se inicia determinado tema se les deja tarea a 1os nifios-
y se pide a los padres de familia que ayude a los nifios a investigar apo--
yandose en su cuaderno destinado para este tipo de tareas, asi como recor-
tes, lapices y/o colores, etc. Algunos nifios cumplen con dicha tarea y -
otros no, esto se debe a la poca importancia que se le dan los padres de -
familia al Jardin de Nifios y por otra parte por sus ocupaciones en el tra
bajo, es asi como de esta manera que no se recibe el apoyo de los padres -

en la labor del docente siendo esta de mayor importancia.

A través de estos planteamiento es importante analizar: "E1 proceso de ini
ciacidon a la lecto-escritura en el nifio preescolar"; para plantear alterna

tivas de solucidén a la problematica detectada, en el grupo de segundo "A".
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1.5. Justificacidn

Se estudiard esta problemdtica ya que permite analizar la practica docente,
ademds de que el nifio tiene la posibilidad de interactuar tanto como suje-
to lingliistico y como sujeto cognoscente en este proceso, ya que existe un

desarrollo lingiiistico en el nifio.

En este proceso el nifio comienza a observar mejor que antes, recuerda las-
experiencias vividas y trata de dibujarlas por medio de simbolos, le gusta
mucho dibujar, pintar y empezar a "escribir" letras, asi como también -
"Teer" cuentos y libros. En este aspecto se viven muchas experiencias de
escritura al igual que de lectura que nos ayuda a percatarnos que los ni--
fios aprenden a escribir a través de experiencias de lecto-escritura obser-

vando a sus hermanos, padres y otros adultos realizar estos actos.

Ademds de que el nifio preescolar estd en formaci6on de las estructuras basi
cas del lenguaje, por esto en este nivel escolar deben proporcionarse expe
riencias que ayuden al nifio a formar las estructuras sinténticas, seménti-

cas y pragméticas necesarias para un desarrollo lingiiistico.

Hay que brindar a todos los nifios la misma oportunidad sin exigirle una -
accion lingiiistica cuyo nivel de complejidad no va de acuerdo a su nivel -
de madurez, en este aspecto se debe de tomar en cuenta el desarrollo cog--
noscitivo del nifio que servird de guia al docente para llevar a cabo las

actividades de acuerdo a las caracteristicas del nifo.
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Es por esta razdn que el docente como miembro de la institucibn preescolar
necesita acercar al nifio a la lecto-escritura y presentérsela de la manera
mas esencial: como un instrumento de comunicaci6én dentro de un ambiente na
tural y espontaneo, tal como el nifio la ve en su entorno y proporcionar el
ambiente adecuado y promover situaciones de aprendizajes en aquellas comu-

nidades que carecen de estos estimulos.

1.6. Objetivos

- Caracterizar c6mo el nifio se aproxima y hace suyo el sistema de la lec-

to-escritura en preescolar.

- Que el nifio maneje una competencia lingiiistica de acuerdo a las circuns-

tancias que se le presenten.

- Que el alumno comprenda la funcién del lenguaje oral y escrito, en los -

procesos de socializacidn.



CAPITULO II

MARCO TEORICDO
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2.1. Caracteristicas del nifio en el estadio preoperatorio

Los alumnos estudiados en esta propuesta oscilan entre los cuatro afios y -
cuatro anos siete meses, los cuales se encuentran en el periodo preopera-
torio de acuerdo a la clasificacién que hace Jean Piaget de la edad del in
dividuo en periodos marcando en cada etapa las caracteristicas del indivi-

duo.

A través de esta etapa o periodo el nifio va construyendo las estructuras -
que dardan sustento a las operaciones concretas del pensamiento, en este pe
riodo enfrenta la di%icultad de reconstruir en el plano de las acciones,se
va dando una indiferenciacidn progresiva entre el nifio como sujeto que co-
noce los objetos de conocimiento con los que interactlia, proceso que se—--
inicia de una total indeferenciacidn entre ambos hasta llegar a diferen---

ciarse en el terreno de la actividad concreta.

También en esta etapa el nifio ejecuta experimentos mentales en los cuales-
recorre los simbolos de hechos como si participara realmente en estos.
Ademas aparece el cardcter egocéntrico del pensamiento del nifo, esta ca--
racteristica se puede observar en el juego simb6lico o juego de imagina---
cidn: por ejemplo, la comidita, las mufiecas, la casita, etc., en donde hay
actividad real del pensamiento esencialmente egocéntrica que tiene como fi
nalidad satisfacer al yo transformdndolo real en funcién de los deseos.

"Asi como el nifio sensoriomotor era egocéntrico en sus

acciones manifiestas, el nifio preoperacional denota un

egocentrismo simbdlico y al mismo tiempo, acciones de-
descentracién". 3

3. Anita E. Woolfolk y nicolich, Lorraine Ma.Cune. una teoria global sobre el pensamiento.la
obra de Pisget. Psicologia de la Educacién para profesores. p. 210.
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En esta etapa de los nifios se viven ciertas experiencias donde estos con--
funden el pasado con el futuro, la realidad de un nifio no es necesariamen-
te la de un adulto, es en esta edad la pregunta de los por qué, quiere una
explicacion de la causa y fin de las cosas que son, y que a &l le intere--
san en un momento dado asimiléndolas a su actividad propia, también mani--
fiestan la confusi6n e indiferenciacién entre el mundo interior y subjeti-

Vo.

Eso tiene una explicacidn, pues el pensamiento del nifio a esta edad reco--
rre diferentes etapas que van de un egocentrismo =n el cual se excluye to-
da objetividad que venga de la realidad externa hasta una forma de pensa--
miento que se va adaptando a los demds y a la realidad objetiva represen--
tan un proceso de descentracién progresiva que significa una diferencia---

cion entre su yo y la realidad externa en el plano del pensamiento.

El pensamiento del nifio manifiesta confusién e indiferenciacién entre el
mundo interior y el universo fisico, en donde se aprecian caracterfsticas-

como: animismo, artificialismo y realismo.

"El animismo infantil es la tendencia a concebir las -
cosas como si estuvieran vivas y dotadas de intencio--
nes. . . El artificialismo o creencia de que las co--
sas han sido construidas por el hombre o por una acti-
vidad divina. . . El realismo esto es, cuando el nifio-
supone que son reales hechos que no se han dado como -
tales; por ejemplo los suefios, los contenidos de los -
cuentos, etcétera." 4

Lo anterior se puede observar en los juegos del nifio preescolar pues a los

4. Jean Piaget. Seis estudios de psicologia. p. 32.
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objetos les da vida para jugar con ellos, de acuerdo al pensamiento del ar
tificialismo en sus comentarios dice que todo es creado por Dios y de - --

acuerdo al realismo cree que los personajes ficticios existen.

El juego en esta edad es una caracteristica importante en el desarrollo de

la vida del nifio.

Durante el juego el nifio se manifiesta tal cual es, en completa despreocu-
pacién, pierde toda postura obligada y artificiosa, tiene mayor libertad

para disfrutar de un esparcimiento sano y esponténeo. Asi el juego es el-
elemento de la naturéleza infantil que pone al educador en contacto con és
ta y le ofrece la plena oportunidad de conocer las cosas, las necesidades,

las reacciones mds intimas de esta etapa de la vida humana.

Para el adulto el juego representa un pasatiempo, un momento de descanso y
una forma de salirse de la rutina diaria. En cambio para el nifio el juego-
significa mucho mds, ya que no es s6lo una diversién, sino un verdadero --
trabajo. Siendo el medio por el cual el nifio recibe nuevas experiencias vy
aprende por medio del hacer. Es sobre todo su forma de expresarse y de --
crear todas las maravillosas e interesantes cosas, que el adulto normalmen

te le niega.

En el juego el nifio actGa, prueba y practica los trabajos y obligaciones -
que probablemente podrd desempefiar cuando sea grande. Con la variedad y es
pecializacidn del trabajo, la nifia no se convierte necesariamente s6lo en-

madre o ama de casa, el nifio no siempre sigue los pasos de su padre. Por--
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ello es importante que se le dé a cada uno la mayor cantidad y diversidad-
de experiencias y posibilidades de eleccitn, proporciondndole tantas opor-
tunidades de vivir jugando como adulto, como las que sea capaz de entender

e interpretar en el juego mismo.

La poca experiencia y vivencias que tienen los nifios en su comunidad, lo -
demuestran en las actividades diarias que se realizan en el Jardin de Ni--
fios, por ejemplo, cuando se elige el tema, algunos dicen palabras sin nin-
gan sentido, sus comentarios son reducidos, se expresan para ellos, en los
juegos libres no comparten sus cosas y en los trabajos por equipos lo mis-
mo pasa con los materiales no los comparten y cuando se realizan visitas -
fuera del Jardin comentan no conocer dichos lugares, pues sus padres pocas
veces les brindan la oportunidad de conocer mis alla de su comunidad. Pero
el docente les facilita conocer y vivir experiencias reales, a través de
las actividades que se realizan dentro y fuera del plantel como: visitas y
paseos educativos,sociales, recreativos y culturales. Esto es muy importan
te en la vida del nifio, pues el docente debe facilitar este tipo de expe--
riencias al alumno, porque el lenguaje, la afectividad y la socializacién-
no son innatos: su desarrollo depende de la riqueza que brinde el medio so
cial y los individuos. En este sentido el medio tiene un papel fundamental
para la formaci6n integral del individuo en todos y cada uno de sus aspec-

tos.

2.2. La funcidn simbblica

Al inicio del perfodo preoperatorio aparece la funcién simb6lica como un -
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aspecto importante para la evolucién del pensamiento. La funcién simb6lica
consiste en la posibilidad de representar objetos, experiencias, personas,

etc., en ausencia de ellos.

La capacidad representativa se manifiesta en diferentes expresiones de su-
comportamiento que implica la evocacién de un objeto.

"Las conductas estén sustentadas por estructuras del

pensamiento que se van construyendo paulatinamente e

incorporando a otras més complejas para expresarse -
en formas m&s elaboradas de conocimiento." 5

Como expresiones de ia posibilidad representativa se distingue la imitacién
en ausencia de un modelo, el juego simbdlico en el cual el nifio representa
papeles que satisfacen las necesidades afectivas de su yo, la expresién -
grafica, la imagen mental y el lenguaje que le permite una comunicacibén e
interaccidn continua con los demds, asf como la posibilidad de reconstruir
sus acciones pasadas y anticipar sus acciones futuras; permitiéndole al ni

fio ir socializando las acciones que realiza.

Durante el periodo preoperatorio la funcién simb6lica se desarrolla desde-

el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados y comprendidos por el mis-

mo nifo sin ayuda de los demds, ya que se refieren a experiencias y recuer

dos Intimos de &1 mismo.

5. Secretaria de Educacion Piblica. Planificacién General del Programa. p. 25
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En cuanto al manejo de simbolos, el nifio para representar algo utiliza gra
ficas verbales, corporales, etc. las cuales tienen un significado muy per-
sonal, que son comprensibles s6lo para el mismo nifio en funcién de sus ex-
periencias y el conocimiento que va adquiriendo de la realidad que lo ro--
dea, el nifio va incorporando en su representacién el manejo de simbolos -
mas socializados, los que se expresan en sus juegos, en el lenguaje que ma
neja,en general el nifio utiliza distintas formas de representacién, desde-
este punto de vista el nifio expresa gréfica y plésticamente conocimientos,
emociones y experiencias que en el acontecer de su vida ha venido interio-
rizando.

“Los signos, a diferencia de los simbolos son altamen-

te socializados y no individuales; estan compuestos de

significantes arbitrarios en el sentido de que no exis

te ninguna relaci6n con el significado y son estableci
dos convencionalmente seg(n la sociedad y la cultura". 6

Una de las formas de manifestaci6n de los simbolos se presentan a través -
del dibujo y del juego simb6lico. En el dibujo el nifio intenta imitar la
realidad a partir de la imagen mental recordando lo que sabe del objeto; -
en el juego simb6lico representa diferentes papeles que asimila en situa--

ciones reales de su yo.

Este tipo de juego desde el punto de vista emocional significa para el ni-
fio un espacio propio en donde los momentos de la vida real que se le presen
tan al nifio no los puede entender y que lo fuerzan en ocasiones a una adap
tacion obligada, son transformados sus deseos e intereses de aquello que -

restituye su equilibrio emocional y ademis intelectual.

6. Secretaria de Educacitn Piblica. Op. Cit. p.26

117510
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“En este periodo el juego simbélico es una de las mani-
festaciones mas notables y caracterfsticas en las accio
nes del nifio, sus temores, deseos, intereses, dudas, -
conflictos, se manifiestan en los simbolos que utiliza-
durante su juego y estos nos hablan de su mundo afecti-
vo y de los progresos de su pensamiento." 7

A través de la experiencias presentadas en la vida del nifio va llegando a-
la construccidn de signos, cuyo mximo exponente es el lenguaje oral y es-

crito, tal como lo utilizan los adultos.

El conocimiento y la comprensitn que los adultos tengan acerca de estas ca
racteristicas, y el papel que asuman frente a esta actividad del nifio, vie
nen a ser factores decisivos en su desarrollo afectivo, social e intelec--

tual.

Es necesario comprender que no se le va a ensefiar a hablar al nifio, cosa -
que ya sabe, sino llevar a que comprenda cémo es el lenguaje y para qué -
sirve, es decir, enfrentar al nifio con el lenguaje como un objeto de cono-
cimiento, sin llegar todavia a ser un lenguaje totalmente explicito que se

baste a sf mismo para logar la comunicacion.

2.3. El lenquaje en el nifo

Con la aparici6n del lenguaje los comportamientos se modifican en su aspec

to afectivo intelectual.

7. Ibid. p. 27
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El nifio mediante el lenguaje tiene la posibilidad de reconstruir sus accio-
nes pasadas mediante el relato y de anticipar sus acciones futuras a través

de la representacidn verbal.

De acuerdo con Piaget se derivan tres consecuencizs esenciales:

. . . un posible intercambio entre individuos, o sea,
el principio de socializacidén de la accién; una inte--
riorizacién de la palabra, o sea, la aparicién del pen
samiento propiamente dicho, que tiene como soportes el
lenguaje interior y el sistema de signos; firalmente y
de forma primodial, una interiorizacidén de la accién -
como tal, que de ser puramente receptiva y mctriz, pa-
sa a reconstituirse en el plano intuitivo de las image
nes y las experiencias mentales." 8

Cuando se manifiesta la aparicién del lenguaje el nifio se ve enfrentado, no
ya como antes con el universo fisico, sino con el mundo social y el de las-
representaciones interiores, lo que resulta mis evidente de la aparicién -
del lenguaje es el permitir una interaccién y una comunicacién permanente -

entre los individuos.

Con el lenguaje el nifio descubre, en efecto, las insospechadas riquezas de-
un mundo de realidades que le brindan sus padres adultos_y personas que le

rodean.

Existen todos los hechos de intercambio, con el propio adulto o con los de-
mas nifios estas interacciones de comunicacién representan igualmente un de-

terminante papel en el progreso de la accién. Paulatinamente en que estos -

8. Jean Piaget. Op. cit. p. 28
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intercambios estimulan a formular la acci6n propia y hacer el relato de las
acciones pasadas también transforman las conductas materiales en pensamien-

to.

Los caracteres del lenguaje se encuentran en los juegos colectivos en donde
se poseen ciertas reglas en las cuales los pequefics juegan cada uno para si,
sin ocuparse de las reglas del juego, en estos juegos el nifio no habla Gni-
camente con los demds, sino que habla para s{ mismo entrando en monblogos -
diversos que acompafian su juego y su accidn.

"Estos auténticos mon6logos, asi como los mon6logos co-

lectivos, constituyen mds de una tercera parte del len-

guaje espontdneo, entre nifios de tres a cuatro afios y--
disminuye regularmente hacia los siete afios." 9

Poco a poco el nifio amplia la combinatoria su capacidad lingiiistica, que se
manifiesta en la posibilidad de producir y entender frases nuevas que nunca

ha escuchado anteriormente.

Durante este proceso el nifio va reconstruyendo las reglas del lenguaje y --
asfi descubre las relativas al singular, plural, masculino, femenino y las -

combinaciones, etc.

El aprendizaje del lenguaje oral se da desde muy temprana edad; no se da -
por simple imitaci6n ni por aparicién de imagenes, dibujos y palabra, sino-
porque el nifio para comprender su lengua ha creado su propia explicacién -

asif como su propia gramdtica y tomando selectivamente la informacion que le

9. Jean Piaget. Op. cit. p. 33.
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brinda el medio.

Esto se puede observar cuando los nifios regularizan los verbos irregulares-
por ejemplo: "yo poni" en lugar de "yo puse". Normalmente se le considera -
un error porque el nifio no sabe tratar los verbos irregulares, pero este -
error sistemdtico que aparece en casi todas las lenguas, no se da por imita
cién ya que el adulto no habla asi, y es evidente que no se da por el refor
zamiento que los adultos podrian ejercer para rectificar las formas de ha--
blar. Estos errores, que son construcciones originales del nifio y no copia-
deformada del adulto,_irén desarapeciendo progresivamente. "Hacia los cua-

tro afios el lenguaje oral en términos de estructuracidn es parecida a la -

del adulto."10

La escritura es como el lenguaje, esta es un sistema de signos y estd muy -

relacionada con el lenguaje porque representa a las palabras.

Antes de ingresar a la escuela el nifio ya trae consigo un desarrollo de es-
critura; y que los nifios aprenden a escribir de la misma manera que apren--

den a hablar.
Goodman Yetta nos sefiala tres principios en relaci6én tanto con la lectura-
como con la escritura en nifios pequefios. Estos principios son significati--

voS para su desarrollo.

Principios funcionales: se desarrollan a menudo que el nifio observa y parti

10. Secretaria de Educacidn Plblica. Op. cit. 29.
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cipa en experiencias de lecto-escritura con adultcs y personas que le rodean.

Principios lingliisticos: el nifio se percata que er este aspecto de lenguaje
escrito se realiza de manera convencional y que existen reglas ortogréficas,

sintécticas, seménticas y pragméticas.

Por Gltimo se mencionan los principios relacionales donde se dice que los ni
fios deben ir relacionando su escritura con los significados de acuerdo a lo
que estén escribiendo.

"Por lo tanto en los principios relacionales el escritor

principiante debe-de llegar a conocer que la escritura -

puede llegar a relacionarse con el objeto y el significa

do del objeto que estd siendo representado, con el len--

guaje oral, con la percepcidn visual de la ortografia vy
con la interrelacidn de todas estas relaciones". 11

En los dos Gltimos principios que se mencionaron anteriormente existe un ma
yor grado de complejidad pero de acuerdo con lo que se ha mencionado en la-
problematica detectada, los nifios de segundo afio enfrentan complejidades ma

yores en el inicio del desarrollo de la lecto-escritura.

La escritura en el nifio se presenta a través de distintos niveles de concep
tualizacion los cuales son: presilédbico, sildbico, silabico alfabético y al
fabético, s6lo que en este trabajo se hace énfasis en el presildbico por ca

racterizar la escritura de los nifios preescolares de segundo grado.

11. Yetta Goodman. El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios. p. 69.
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La caracteristica principal de este nivel es que el nifioc no hace correspon-

dencia entre los signos utilizados en la escritura y los sonidos del habla.
A continuaci6n se presentan algunos eventos realizados por los nifios y sus

respectivas caracterizaciones:

1. Hace la diferencia entre el dibujo y la escritura.

RoJ A

Escritura de"casa".
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2. En sus producciones el nifio realiza representaciones graficas primitivas
cuyo trazo es muy proximo al dibujo y las coloca dentro y fuera de &1, -

pero muy cercanas.

(Vo

Las seudoletras o garabatos que rodean el dibujo dicen "mufieco®
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3. Realiza una serie de grafias, cuyo limite de nGmero estd dado por el fi-
nal del renglén o por el espacio disponible (escritura sin control de --
cantidad). 0 en sus producciones el nifio reduce drésticamente la canti--
dad de grafias e incluso algunos de ellos llega a usar una sola grafia -
para ponerla en correspondencia con un dibujo, una imagen o un objeto -

(escrituras unigréficas).

Escritura de"arbol".

vmPAWQ | hP?RS2AG

I

Escritura de"flor".
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4. La palabra escrita representa algo y puede ser interpretada (aparece la-

hip6tesis de nombre).

Allos

Escritura de "mi gato pipo".
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5. Un paso importante en el proceso, es la presencia de la hip6tesis de can
tidad minima de caracteres, (generalmente los nifios piensan que con me--

nos de tres grafias no se puede escribir).

E Escritura de"vaca".

Escritura de"caballo".

Escritura de"borrego".

p O
U
B 1
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6. Controla la cantidad de graffas para producir textos (ni una sola grafia,
ni un namero indeterminado de grafias) la misma serie de letras en el -

mismo orden sirve para diferentes nombres (escrituras fijas).

Escritura de "sol".

~Q l

Escritura de "agua".

Escritura de"pelota".
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7. Otro paso importante en el proceso, se da cuando el nifio elabora la hipb
tesis de variedad, ya que el nifio trata de expresar las diferencias de -
significado mediante diferencias objetivas en la escritura, el nifio se -
exige que las letras que usa para escribir algo sean variadas (escritura

diferenciada).

AN
@,
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2.4. La pedagogia operatoria

El conocimiento social considera la herencia cultural que incluye, el -
lenguaje oral, la lecto-escritura, los valores y normas sociales, las -
tradiciones, costumbres, etc., existiendo una diferencia de una cultura-
a otra y que el nifio tiene que aprender de la gente, de su entorno so---
cial al establecer relaciones por medio de esta transmisi6n social el in
dividuo ha ido adquiriendo estos conocimientos a través del tiempo, aun-
que esta no tiene porque ser solamente verbal, sino que existen otras -
formas y medios de ayudar al nifio en la escuela. Es por ello que el pre-
sente trabajo se apoya en la teoria psicogenética que nos explica el de-
sarrollo mental propio de la inteligencia del infante e involucra los as
pectos bioldgicos y sociales que intervienen en el aprendizaje; para in-
vestigar el desarrollo de la inteligencia es necesaria la observacién de
las practicas cotidianas del educando, para ello se enfoca a una pedago-
gia operatoria.

“La pedagogia operatoria es una corriente pedagbgica

que ha empezado a desarrollarse a partir de los apor

tes que ha realizado la psicologia genética respecto

al proceso de construccién del conocimiento, Esta pe

dagogia tiene como prop6sito elaborar consecuencias-—

didacticas, con base en dicha teorfa psicol6gica, -
que puedan ser aplicados en el marco escolar".12

El conocimiento que se adquiere depende de la propia organizacién del suje-
to y el objeto de conocimiento, es a través de las acciones ejercidas sobre

el objeto como se adquiere dicho conocimiento. Para empezar un aprendizaje-

12. Xesca Grau. Aprender siguiendo a Piaget" en UPN Antologia Teorias del Aprendizaje. p. 445.
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es determinante descubrir qué conocimientos tiene sobre el tema que se va a
tratar para partir de estos conocimientos previos y necesidades e intereses
del nifio permitiendo que todo nuevo concepto se trabaje, se apoye y constru

ya en base a las experiencias y relacién con el objeto de conocimiento.

A los nifos se les da libertad de elegir el tema sobre el cual van a traba

jar al igual que en el desarrollo de las actividades.

Para llevar a la practica esta programacibén es necesario conocer la evolu--
cién del pensamiento del nifio este pensamiento se manifiesta a través de --
sus intereses, su lenguaje en cuanto a preguntas y respuestas que realiza -

el nifo, sus hipbtesis, etc.

El rol del docente se centrard en recoger toda la informacién que recibe --
del alumno y propiciar situaciones en donde se dé ta observacién, experimen
tacion y la interaccidén entre los alumnos para favorecer aprendizajes signi
ficativos pues el nifio necesita actuar para comprender las acciones que se
realizan sobre el objeto de conocimiento. También debe provocar situaciones
en las que los conocimientos se presenten como necesarios para alcanzar las

finalidades elegidas por los nifios.

Los objetivos fundamentales de esta pedagogia es:

"Hacer que todos los aprendizajes se basen en las nece-
sidades y en los intereses de los nifios.
Tomar en consideracibén en cualquier aprendizaje la gé-
nesis de la adquisicibén de conocimiento.
Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccidn-
de cada proceso de aprendizaje, en el aula se incluyen-
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tanto los aciertos como los errores, ya que estos tam-

bién son pasos necesarios en toda construccién intelec
tual. N
Convertir las relaciones sociales y afectivas =n tema-
basico de aprendizaje.

Evitar la separaci6n entre el mundo escolar y 2l extra
escolar." 13

Para cumplir con estos objetivos, el maestro debe trabajar de acuerdo con -
el nivel de desarrollo del nifio, en los procesos de construccién del cono-

cimiento y no en las respuestas como fin.

La forma de trabajo en el Jardin de Nifios ser& como se dijo antes que los--
nifios elijan el tema de acuerdo al interés de ellos, y de acuerdo al tema,-
determinar las actividades y organizarlas de manera coherente y llevarlas a
cabo de acuerdo a lo planeado, ésto se hard a través de una conversacién en
donde participan todos los alumnos y el maestro. También se elegirén los re
cursos con los que se trabajan adecuados al manejo de los nifios relaciona--
dos con la lecto-escritura: cuadernos, lédpices, hojas, revistas, cuentos, -

etc.

La evaluacién se realizard permanentemente a través de la observacidn direc
ta docente-alumno anotando el comportamiento, habilidades, destrezas, difi-

cultades en el desarrollo de las actividades.

También se realizard una evaluaci6n grupal al término del tema para que se
indique el nivel de conocimientos en relacién con el tema a tratar, asi co-

mo concluir qué les gustd y qué no les gusté.

13. Ma. Dolores Busquets. Aprender de la realidad. en UPN Amtologfa Comtenidos de Aprendizaje.
p. 2.
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3.1. Método de proyectos

En la planificacidn de las actividades del nivel preescolar se utiliza el-
método de proyectos, para lo cual se toma en cuerta el medio, los intere--
ses y las necesidades de los nifios, se elije el rombre de los proyectos de
acuerdo al tema que se va a desarrollar y se realizan las actividades res-
petando los acuerdos tomados en la planeacidn.

"Trabajar por proyectos permite colocar a lcs nifios -

en otro lugar al que tradicionalmente se les da en el

proceso educativo; es decir, implica reconocer que -

pueden tener una participacién inteligente y rica en

significados propios, en todos los momentos de la rea

lizacién de un proyecto, y que en esa participacidn =
se pone a prueba su potencial desarrollo." 14

Este método fundamenta principalmente los beneficios del trabajo colectivo
sin que, duratne el mismo se pierdan las posibilidades de expresi6n y rea-

lizacidén individuales.

Su organizacibn y desarrollo dependen de las interacciones entre los nifios
y los docentes para tomar acuerdos y decisiones de las que todos se sientan
parte. El proceso de difinici6n de un proyecto se “apoya en las experiencias
significativas y de interés para los nifios, relaciondndose los de la vida-
pasada con las que van produciendo en el presente. Al ir realizando el pro
yecto desde su inicio hasta su terminacién, se organizan una gran variedad

de juegos y actividades a través de los cuales se podrén favorecer el lo--

gro de los objetivos.

14. S.E.P. Subsecretaria de Educacitn Bésica. Direccién General de Educacion Preescolar.

La organizacion del espacio, materiales y tiempo en el trabajo por proyectos del ni-
vel preescolar. p.16.
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En estos juegos y actividades los nifios pueden crear, expresarse en distin
tos lenguajes, actuar, hacer preguntas, reinventar las cosas, investigar,-
en fin, haciendo de todo un proceso que da posibilidad a intercambios ri--
quisimos o interacciones con los otros nifios y acultos.

"Los nifios pequefios tienen una aproximacidén 'global'

hacia el mundo, un pensamiento donde todo se relacio

na con todo, donde el conocimiento que implica las -

reflexiones analiticas de cada elemento aln no se -

constituye. Por lo tanto, toda forma de trabajo frag

mentado, violenta su integridad, afectividad e inte-

lectual, en tanto niega o contradice esta caracteris
tica esencial de su pensamiento". 15

Las actividades y juégos que se realizan durante los proyectos, se conside
ran "integradoras" porque permiten que en cada una de ellas los nifios rea-
licen diversas acciones. Por ejemplo, cuando los nifios juegan a la esta---
cidn de tren, se propicia el razonamiento para tomar decisiones acerca de
dénde o en qué lugar van a poner la estacién del tren, cébmo la van a for-
mar, qué materiales utilizar para construir un tren, cébmo se van a organi-
zar para representar los personajes,deciden como representar el dinero, cé
mo elaborar los letreros, visitan la estaci6n de tren para tener ideas de-
cbmo la pueden formar, preguntan las funciones de los trabajadores para -
luego ellos representarlos. Forman la estacién del tren, compran su boleto
de viaje juegan a viajar a diferentes lugares, etc. Este es un ejemplo que
permite ilustrar este principio. Retomando este mismo ejemplo dentro del -
trabajo cotidiano, se aprovechan todos los momentos de contacto con mate--
rial escrito, asi como en la planeacidn cuando se decide el lugar donde co

locardn la estacidn del tren, en este tipo de actividades se elaboran car-

15. Ibid. p. 20.
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teles, "letreros" para organizar el juego, se discuten criterios para re--
presentar los objetos y cosas que se utilizaran en el juego de dramatiza--

cibn que sean significativos para el nifio.

3.2. Ambiente alfabetizador del aula

Para la realizacibén de esta estrategia el ambiente del salén es de gran im
portancia tanto como el papel del maestro y las relaciones de este con los

alumnos, asi como los medios y recursos didécticos.

El aula esta organizada por &reas, cada una con su respectivo material y -
letreros. Las principales son: expresi6n gréfico-plastica, biblioteca, na-
turaleza y dramatizacidn. La organizacién de estas &reas de trabajo se ca-
racteriza precisamente por el hecho de que cada paso que realiza el alumno
incita a una actividad individual, consciente, activa y, muy a menudo crea
dora. Las areas de juego responden a la necesidad del nifio de encauzar sus
deseos a partir de la actividad lGdica y asi llegar a un mayor grado de in

tegracién en el grupo-clase.

Estas dreas no se programan para llenar un hueco 2n el aula dentro de la -
actividad escolar, sino que responden a una programacién y a un proceso di
dactico y evolutivo que se contrapone a la metodologfa de la improvisacién

didactica.
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3.3. Organizacion y desarrollo de las actividades dentro de un proyecto
Nombre del proyecto: "Juguemos al mercado".

Para la eleccién del tema del proyecto se tiene una conversacién con los -
nifios; ésta surge del cuestionamiento por parte del docente hacia los alum
nos en este momento de la planeacidn se le da oportunidad a todos y cada -
uno de ellos de participar en donde surgen comentarios, expresando sus ne-

cesidades, intereses e inquietudes sobre 1o que les gustaria conocer.

Retomando estos comeﬁtarios, se enuncia y se decide como se llamaré el -

proyecto; anotdndose el nombre de éste en uno, dcs o més pliegos de papel-
para realizar el friso. En este friso se anotan las actividades que se rea
lizardn a 1o largo del proyecto de acuerdo al tema que se eligib. EIl friso
se realiza colectivamente, el docente cuestiona, los alumnos proponen las-
actividades, recortan, pegan, dibujan, remarcan letras, "escriben", con el
fin de representar las actividades en el friso, el cual viene a represen--
tar la planeacidn y organizaci6n que se llevaran a cabo a lo largo del pro
yecto. El friso queda abierto por si surge alguna otra actividad correspon

diente al mismo.

Propbsito: Propiciar en alto grado las acciones del nifio sobre los obje--
tos de conocimiento, animarlo a que se exprese por diferentes medios, asi
como alentar su creatividad, iniciativa, autonomia y curiosidad procurando

que se desenvuelva en un ambiente en el que actfie con libertad.
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Desarrollo de las actividades:

Planear la visita al mecardo: équé necesitaremos para ir?, éen qué nos -

vamos a ir?, écomo nos vamos a organizar?.
- Elaborar un permiso dirigido a los padres de familia y directora para -
visitar el mercado: cuestionar a los nifios équé le "escribimos" al permi

s0?, ¢qué quieren que diga?, écon qué material lo quieren hacer?, etc.

- Elaborar una "lista" de 1o que llevaremos a la visita, que nos sirve pa-

ra anotar lo que observemos.
- Tratar de "leer" el permiso y la "lista" que elaboraron.
- Conseguir el transporte que nos llevard al mercado.
- Ultimar detalles para la visita.
- Organizarnos para salir fuera del Jardin de Nifios.

- En el camino observar todo tipo de material escrito comentando con los -

nifios équé dird ahi? (sefialando los letreros), épara qué serviran?, etc.
- En la visita saludar a las personas y observar detenidamente el lugar.

- Anotar los precios y el nombre de algunas cosas desconocidas para ellos-
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y asi formar un pequefio diccionario.

Hacer preguntas a los que atienden los puestos.

Tratar de "escribir" o dibujar todo lo que observan.

Cuestionar a los nifios en la visita referente a 1o observado.

Al término de la visita regresar al Jardin y comentar las experiencias -

representdndolas por medio del dibujo o como ellos decidan.
Enriquecer el diccionario del grupo con las cosas desconocidas que obser
varon investigando el significado de las palabras nuevas para ellos, ano

tandolas en el diccionario y representandola por medio del dibujo.

Elaborar una lista de los materiales que utilizarédn para jugar al merca-

do.

Traer material de su caso que no exista en el Jardin de Nifios para enri-

quecer las actividades.

Decidir cbmo representar las frutas y verduras que se venden en un mer--

cado y el dinero.

Por equipo elaborar letreros, dinero y las cosas que se venderén.

Ponerle precio a la mercancia que se venderd tomando en cuenta las expe-
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riencias vividas en la visita.
Decidir en qué lugar se acomodard cada parte del mercado.

Construir y acomodar los puestos del mercado utilizando el criterio de -

clasificacion.
Pegar los"letreros" y los precios en el lugar correspondiente.
Ponerle nombre a los puestos y al mercado en general y escribirlos.

Decidir quiénes representardn los personajes, quiénes venden, compran, -

despachan, pesan, etc.

Los clientes elaborardn una lista de 1o que compraran.

Los duefios o empleados elaborardn una lista de lo que venden.
"Leer" todo el material escrito que elaboraron.

Llevar a cabo el juego invitando a otros nifios a que participen como es-

pectadores o como miembros activos del juego.
Invitar a los padres de familia a presenciar este tipo de actividades.

Comentar los logros y dificultades que se presentaron en el transcurso -

del trabajo.
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3.4. Consideraciones para favorecer la interaccién a la lecto-escritura en

el nifo preescolar

El proyecto que se ha propuesto presenta una serie de actividades que pue-
den favorecer el acercamiento a la lecto-escritura, ya que en el aula la
maestra debe propiciar actividades tales como: ccnversaciones grupales don
de el nifio planea sus actividades, expresa lo que quiere realizar, se di--
cen rimas,entonan coros, participan en dramatizaciones representando algu-
nos personajes, por medio de la imitaci6n, en el salén de clase, se trata-
de conservar un ambiente alfabetizador llevando a cabo gréficas de asisten
cia en esta actividad los alumnos identifican su nombre, registro de los -
cumpleafios, frisos, perfodicos murales, elaboracién de "etiquetas" para --
clasificar los materiales adecuados; también se leen cuentos, leyendas, el
docente lee en presencia de los nifios y posteriormente los alumnos tratan-

de contarlo auxilidndose de las imdgenes de dichos cuentos.

Los recursos que se utilizan en el desarrollo de las actividades se basan-
en vivencias reales, se lleva a los nifios directamente para que tengan con
tacto con el objeto de conocimiento, asi mismo esta actividad se puede fa-
vorecer con material gréfico como lapices, colores de palo, crayolas, gi--
ses, pizarron, papel, libros, asi como material de la naturaleza, piedras,
palos, mecate; con estos materiales se apoya la experimentacién del nifio -
al construir sus formas de escribir letras sueltas, nGmeros, etc. Los mate
riales gréficos son producidos y coleccionados por ellos, como: letreros,-

etiquetas, carteles, cuentos, cantos, rimas, etc.
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También se utilizan resistol, pinturas, pinceles, acuarelas, godetes, pa-
peles de diferente tamafio y grosor, ademds con este material se elaboran--
algunos carteles y dibujos, estos materiales propician la expresidn creati

va de los nifios.

El material es facil de utilizar por los nifios, resultan eficientes en una
situacién como esta pues al nifio hay que situarlo en la realidad que vive,
ademds estos recursos deben ser bien utilizados para que interesen, moti--
ven al grupo, enfoquen y fijen su atencibn, construyan sus conocimientos -

y ademds que propicien el interés del nifio por le lectura y escritura.

3.5. Papel de los participantes en el proceso ensefianza-aprendizaje de 1la

lecto-escritura

Papel del docente:

Guiar y orientar las actividades con los alumnos.

Apoyar y reforzar los comentarios de los nifios de acuerdo a las caracte-

risticas del mismo.

Propiciar situaciones reales.

Participar con los alumnos con el fin de propiciar una interaccién entre

el docente y el alumno.
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Decidir el tema o proyecto que les interesa trabajar y las actividades -
especificas que intentan realizarse en una mafiana de trabajo en coordina

cidtn con los alumnos.

Tomar acuerdos sobre lo que se haré: écoémo?, écon qué?, écudndo? y édbn-

de?, esto en cuanto a la planeacidn.

Promover la participacibén de todos los nifios, especialmente de aquellos-

a quienes se les dificulta participar.

Prever que los materiales sean suficientes, adecuados al nivel del grupo

que permitan ampliar al nivel de ejecucidn de los alumnos.
Escribir y leer con frecuencia para que los nifios presencien estos actos.

Conocer a cada nifio y respetar sus caracteristicas, su forma de comuni--

carse y su ritmo de desarrollo, escuchandolos.

Entender los "errores" constructivos de los nifos como parte del proceso

de aprendizaje.

Comprender y reconocer los procesos que sigue el nifio en la adquisici6n-

de lectura y escritura para entender lo que el nifio trata de representar.

Respetar las producciones de los nifios, garabatos, seudoletras, etc.

Observar los avances que tienen los nifios y praponer actividades de acuer
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do con su nivel de conceptualizacién.

- Animar a los nifios a que sean cada vez mds auté&nomos en relacién con 1los

adultos y su interaccién con la lectura y escritura.
- Propiciar el gusto por la lecto-escritura.

- Ayudar a tomar puntos de referencia conocidos por ellos y poco a poco -

llevarlos a descubrir el uso de los letreros.

- Propiciar que los élumnos interactlGen con la lecto-escritura y el lengua
je convencional, buscando que ésta siempre signifique para los nifios un-
instrumento Gtil y con sentido, sin descuidar que dentro del salén de -
clases, cuente con materiales que propicien el uso de la lectura y la es
critura: el educador es un miemnro mds del grupo que orienta y guia a -
través de preguntas para que resuelvan los problemas, que los materiales
y las actividades les presenten o para ampliar sus posibilidades de eje-

cucidn y verbalizacién.

Papel del alumno:

- Interactuar dentro de un ambiente alfabetizador.
- Interpretar y/o producir textos.

- Decidir lo que desea escribir.
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Construir hipbtesis en base a lo que va descubriendo.

Experimentar formas de expresién oral.

Compartir los materiales o esperar su turno para usar algln material.
Predecir el contenido de textos (alguno, no todos).

Elaborar diferentes tipos de material escrito.

Decidir con qué maferiales trabajar.

Decidir qué papeles representar en los diferentes juegos.

Invitar a otros nifios a participar en las actividades.

Discutir sus logros y dificultades que se les presentan en la realizacién

de las actividades.

Respetar la representaci6n de cada nifio para que no se cohiban.
Actuar de manera natural y esponténea.

Participar en todas las actividades que se realizan.

Dividirse el trabajo por equipos.
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Papel de los padres de familia:

El Jardin de Nifios requiere la colaboraci6n constante de los padres de fa-

milia. Para ello deben ser sensibilizados para:

- Observar y compartir con el docente el conocimiento que tienen de su hi-
jo y los materiales que han servido para favorecer la lectura y escritu-

ra, si los hay y/o en la comunidad

- Apoyar la labor del Jardin de Nifios en el hogar, de acuerdo a las posibi

lidades de cada faﬁilia.

- Acudir a la escuela constantemente siempre que le sea posible para infor

marse sobre los avances y dificultades de su hijo.

- Asistir a juntas y a través de conversaciones conocer las actividades -

que atienden los procesos de lectura y escritura.

- Enviar el material escrito que se les requiera de acuerdo a las posibili

dades econdmicas de los padres de familia.

- Colaborar con sus hijos en las actividades de lecto-escritura, leyéndoles
cuentos, peribédico, revistas, etc., proporcionéndoles material escrito -

como papel, lépices, crayolas, etc.
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Papel del entorno:

- En el entorno existen diversos materiales que son de utilidad para las -
actividades que se realizan en el Jardin de Nifios; se aprovechan los pa-
seos y las visitas en donde los nifios observan en la comunidad: carteles,
letreros, anuncios, nombres de calles, sefialamientos viales, etc. que -
presentan diversos tipos de escritura, distintos mensajes que pueden ser
interpretados en forma natural por los nifios por tener significacién pa-

ra ellos.

Papel de los contenidos:

Responder a las necesidades e intereses de los nifos.

Facilitar las actividades coherentes con el objeto de conocimiento.

Flexibles a las necesidades del entorno nifio y docente considerando como

tal aquellos aspectos: socio-cultural y natural que rodean al nifio.

Que sean interesantes y significativos para los nifios.

Partir de la realidad inmediata del nifio.

Que faciliten el dinamismo entre los alumnos y docente evitando la pasi-

vidad y la verbalizacién.
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- Brindar la posibilidad de incorporar progresivamente conocimientos socio

culturales y naturales.

- Permitir entrar en contacto con otras realidades.

3.6. Evaluacidn de las conductas cognoscitivas en el nifio preescolar

Tomando en cuenta que la evaluacidén del aprendizeje es un proceso inheren-
te a la tarea educativa, indispensable para evaluar el aprendizaje de los-
educandos, entendido éste como la construccién de conocimientos y el desa-
rrollo de habilidades, destrezas y la formaci6n de actitudes:

"Evaluar representa un proceso complejo que implica -

el desarrollo de distintas estrategias o procedimien-

tos, tanto desde el punto de vista cualitativo como -

cuantitativo, dependiendo de la naturaleza ce los fe-
némenos que se evalGan". 16

En la practica educativa del Jardin de Nifios se evalGa de manera cualitati
va,ésta se caracteriza por tomar en consideraci6r los procesos que susten-
tan el desarrollo; asi mismo, aborda las formas de relacién del nifio con-
sigo mismo, con los otros y con su entorno, aspectos eminentemente cualita

tivos que ayudan a enriquecer el conocimiento que se tiene de cada nifio.

Es por ello que la evaluacidén que se propone para evaluar las actividades-

se retoman la evaluacién permanente o continua y la evaluacién general del

To. Secretaria de Educacion Piblica. Subsecretaria de Educacion Elemental. Direccién General
de Educacion Preescolar. La evaluacién en el proceso didéctico. p.10.
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proyecto en donde interviene el cuestionamiento permanente del docente pa-

ra con los alumnos sobre las actividades.

Evaluacibn permanente o continua.- Consiste en observar constantemente a-
los alumnos en el desarrollo de las actividades, con el propdsito de eva-
luar el proceso educativo en su conjunto, los factores que intervienen pa-
ra favorecerlo u obstaculizarlo (familia, ambiente escolar y comunitario,
espacios, tiempo, recursos) teniendo siempre presente las caracterfisticas-
de los nifios; en este apartado se descubren avances y dificultades que va-
mostrando el nifio durante las actividades, en este caso las dificultades y
avances en el proceso de la lecto-escritura, para esta evaluacién la educa
dora se auxilia de un cuaderno en donde se registran las anotaciones signi
ficativas de cada nifio, lo relevante de sus acciones, logros y dificulta--

des en el desarrollo de las actividades. (Ver anexo 2).

Evaluacion general del proyecto.- Esta se realiza al término de cada pro--
yecto, se realiza con todo el grupo y se reflexiona sobre si lo que se pro
puso fue logrado; si hubo una participacién activa de cada uno de los ni--
fios y sobre todo si se realizb en equipo la participacién, asi como si se-

ayudaron en la resoluci6én de problemas presentados en el proyecto.

117510
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5.1.2. Endomedadzs e ba padecido Rrenuids - papdms - Scvamp oo
5.1.3. Entouedadzs yfo alongias que padece /fsyomgm/fsf

5.1.4. Vacows y refuerzos que ha recibido:

Tnicte (X) Smamion (y) Potic 0C)  Tuberculosis ( )
5.1.4. Cusnta con somiclo midico: (1) Q) stz [y [1ey
5.1.6. Edzd del contrnol-de esfinteres:

Divmno: Nocturno :
5.1.7. Cuéntas tonas duenme el ninio: /Z /’;() oS

Tizo de sueiio:  Tranquilo X Intranguilo

EC rifo duzme en: Cawo idepordiente () Como camoantidz (X Con quisn () S¢S heiie
5.1.8. Qué tipo de alimentos consumo el nifo eSS

Desayunc cald - 7[@' —  qalhrlas  avaces Z\(Q?I'/'G

Corida <00 Ly ffJJ("v les_vorwaed wigid ¢

Cerz ‘oan  laré

5.2. Desannclio motniz y de £2,ngua/e

5.2.1. A cul edzd camino? j - é hWA2ses A qué edad habld? I jip S

5.2.2. lazenalicdad: diestno ()0\ zundo ()  ne definz [ )

5.2.3. Desuibe braverente el Language def niio Presenta VA leygug sz
\ruacdadb . vedoc: an ha bl o el
mismeg, ;«605//'/(/'1/(. alavnas /;:CE/Q/JMS Dot )

Qee lpne S ) ~ / /

V.I. CARACTERISTICAS DE LA CONDUCTA:  (masque con wne X)
Si 28 nify k= presentado algunas de fa siguienzes conduztas con cierta §xz

cuincla.
gerwinckis (] Leanto excesdivo () Agtesdivigzd ()
rirazse zn {a cama (}\) Mondense f£as ufizs i | Rechzzo de alimentos { )
Sezziln zal wulgax | )
v.o.o. caszrvactonEs: Whrl hal (s romide y CO Ly [);' (/(;1
(echazac. & sos [OMpaineng  en el -[ﬁ’.?.é:ﬁn r.m\(
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. Marfha Oordia Mudina  Marlinez

| : ' Sep 142
Lipry b ragusar = ol Jardia de
Ninos 3 dias consecdiivos  ls
Insegura. Yy o€ s fra agresiva  Con
205 O PAFCI0S .

- _ 0CcT- 92

d 4rabﬂaf Cen uioequipos - ne ComT
pa//t AT o /‘m{;e//a)_cs | /za/ﬁ/a para
b VV”SWIO,(:-. g 21 d ‘ VC/U’QO. .50"/0 S
Junjra. L eon DN PG

dov - 92

! ’

l’fa Ae. }m ?n{aqraa/ow .a} rupo

 Jiene on mycor indercamoro Y
(Ol)7L’I)l'CCLLf0rV) con ;/6_6: c)emais _hines

Y adv l{os, dvhgue v deya  de sar frmidk
glo b sl - dn s - acTvdhds o Musymou.
| | FUE- 92

| }/& ',prgrésac/o mée Oraé/émer)fé an U)
wctse”  de disanolls en o dspecto
(fec i yo - social Yo se 35 jente. -
s sequia yTLoopes oy /m#fa-
n (0h T 4us  (Ompasieros  Eh (o
Uyzf// 200100 de les ‘wmicrfa/éS' |

e oo, FEBL TS
/) _'pesa.ﬁ ;‘de _alhgunos p/gg Hsos. .
¢ m EOAES [ori‘c/f/cvla ‘_f)réééﬁfa d//'{'/."(iu/é?d
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.ma-}eri'd ./, _sostlene  phd COMNI (L CIDY
Verbal  con . PiBos /- ﬂc/b’/;/og mas
amplia e expresi S dyf revltad
,/DfO/wMC:a _anuy bien / /a/aéra\s
L su lengua 45 Claro.. yf?rec:so
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