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INTRODUCCTIOTR

El presente trabajo constituye un logro en nuestra carrera
como investigadores de la educacién. Es la culminacién de nuestro
esfuerzo y experiencia compartida con asesores y compafieros de

trabajo.

Nuestra inquietud de conocer cémo el alumno de primaria ma-
neja la lengua escrita, nos llevé a la eleccién de este tema:
"*EL MANEJO DE LA LENGUA ESCRITA EN LA ESCUELA PRIMARIA"™, Para
ello, fue necesaria la eleccién de diversos textos para ser desa-
rrollados por escolares de 2° a 62 grado de una escuela primaria

que se tomé como muestra.

El trabajo consistié en obtener informaciém acerca del tema
en cuestidén, a través de 12 instrumentos, los cuales pueden agru-

parse de la siguiente manera:

ENCUESTAS Instrumento # 1

Instrumento # 2

TRABAJO EXPLORATORIO Instrumentos 4 al 7

EN TORNO A LA ESCRITURA (Produccién de textos)
Instrumentos del 8 al 11

(Recuperacién de textos)

SESION DE LECTURA ORAL: Instrumento # 12



Después de la recopilacién de los datos, éstos se analiza-
ron y se disefiaron cuadros de concentracién donde se consignaron

los resultados obtenidos.

Fue necesario ademés, consultar algunas fuentes documenta-
les (libros, revistas, articulos, etc.) sobre el tema, particu-

larmente de Van Dijk, E. Ferreiro y M. Gomez Palacio entre otros.

Después de analizar y organizar los-resultados,,decidimos

que nuestro trabajo se presentara de la siguiente manera:

En el capfitulo 1, se aborda la descripcién del problema,
Justificacién, hipétesis, variables y objetivos de la investiga-

cibun.

En el capitulo 2, se desarrolla el marco tedrico, donde se
abordan los temas: la alfabetizaciénm en la escuela, consideracio-
nes acerca de la lengua escrita, la produccién y recuperacién de

textos y sus caracterfisticas.

En el capitulo 3, se presenta la metodologia empleada en 1la
investigacién, en donde se incluyen: la descripcidén de la pobla-
cién estudiada, dimensién de la muestra, descripcién de los ins-

trumentos, técnicas y tiempo de aplicacién.



En el capfitulo 4, se analizan los resultados obtenidos de
las encuestas, dictados, producciones y recuperaciones de textos

y de la lectura oral.

Finalmente, se exponen las conclusiones generales de la in-

vestigacién.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Dentro del campo educativo, uno de los propésitos fundamen-
tales, es la alfabetizacién del nifio en 1la escuela primaria, en-
tendida ésta como la ensefianza-aprendizaje de la lectura y la es-

critura.

Para ello, se han implementado Planes y programes de estu-
dio, distintos métodos y enfoques, buscando la "excelencia" y la
modernizacién de la educacién. Pero, a pesar de todo, subsiste

el problema de 1la ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.

La pedagogfa tradicional ha planteado este problema como
una cuestién de métodos, mientras que la psicolingiifstica contem-
porédnea, pome su atencién en la competencia lingiiistica del niifio

y sus capacidades cognoscitivas.

Mucho se ha discutido sobre c6mo ensefiar a leer y escribir
al nifio, y en qué momento de su desarrollo cognitivo es recomen-
dable hacerlo o propiciarlo; pero, poco se ha investigado sobre
cémo el escolar de 2° a 6°¢ grado de primaria, maneja la lengua

escrita.

Los programas de estudio a nivel primaria vigentes hasta

1992, plantean un enfoque tendiente a desarrollar en el escolar
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su capacidad de expresién mediante el ejercicio de la lemgua oral
y escrita; sin embargo, es en 1las précticas escolares, donde se
definen el enfoque de alfabetizacibén y los usos reales del len-

guaje oral.y escrito.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A través de nuetra préctica docente, hemos observado que el
escolar de 22 a 6° de primaria, presenta ciertas dificultades y/o
deficiencias al realizar actos de escritura, como omisiones en la
informacién, incoherencia en sus textos, ambigiiedad de referentes
etc., ademds de las dificultades en los aspectos ortogréficos y

segmentacién de palabras.

En el proceso de la lectura, hemos comprobado que el esco-
lar con frecuencia comete "desaciertos" em los que omite, repite,

sustituye o introduce letras y hasta frases completas.

4 partir de estas observaciones, surgié la inquietud de in-

vestigar cémo mameja la lengua escrita el escolar de primaria.
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1.3. JUSTIFICACION

Dado que en el &mbito escolar, la lectura y la escritura,
por lo regular, somn actos dirigidos por el docente, el escolar la
mayor parte del tiempo mo tiene oportunidad de una verdadera in-
teraccién con los dem&s sujetos de aprendizaje al realizar actos
de lecto-escritura, haciéndose mas dificil o nula la oportunidad

del nifio de reconstruir la lengua escrita.

El socializar conocimientos puede darse entre

el nifio y el adulto, pero el compartir las hi-
pbétesis:subyacéntes:za-lalreconstriceidn dé-es-
tos conocimientos, s6lo se da entre quienes

las"elaboran:cénpemporéneamenter-€1)~ = ===:-=

Asi pues, las oportunidades de interaccién grupal para la
reconstruccién de la lengua escrita, asi como el manejo que se
haga de la misma en la escuela, repercute en gran medida en la

concepcién y el uso que el escolar asigna al lenguaje escrito.

Nuestro interés y preocupacién por propiciar en la escuela
un ambiente que proporcione al nifio expgriencias de aprendizaje,
que le faciliten la comprensién del sistema de escritura como un
medio para comunicar sus ideas, nos ha llevado a 1la eleccién de

este tema.

(1) Ana TEBEROSKY,“Construccién de escrituras a través de la in-
teraccién grupal", en E. Ferreiro y M.G.P.Nuevas perspecti-
vas sobre los procesos de lectura y escritura. p-165.
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La inquietud de investigar los usos que el escolar le
asigna a la lengua escrita y el enfoque de alfabetizaci6n plan-
teado por la escuela primaria, nos ha llevado a expresar la si-

guiente hipétesis:

1.4. HIPOTES STIS

"El enfoque de alfabetizacién planteado por la escuela pri-
maria, influye en el manejo que el escolar hace de 1la lengua es-

crita".

A partir de esta afirmacidén, encontramos las siguientes va-

riables:

DEPENDIENTE: El mamejo de la lengua escrita por el escolar.
INDEPENDIENTE: El enfoque de alfabetizacién planteado por

la escuela primaria.

1.5. OBJETTIVOS

Para el desarrollo de la investigacién que nos ocupa, pro-
pusimos los siguientes objetivos, los cuales desarrollaremos de
acuerdo a las circunstancias presentadas y a las exigencias del

propio trabajo.
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OBJETIVO GENERAL:

Delimitar la influencia de la alfabetizacién planteada por
la escuela primaria en el manejo que el escolar hace de la lengua

escrita.

OBJETIVOS PARTICULARES:

l1¢.-Investigar el uso que el escolar de primaria asigna a

la lectura y a la escritura en la escuela.

22.-Investigar cémo el escolar de 22 a 62 grado de primaria

maneja la lengua escrita.

3¢.-Resefilar algunas aportaciones tefricas respecto al mane-

jo de la lengua escrita por escolares de primaria.

42 .-Disefiar instrumentos para recabar la informacién reque-

rida para el caso.

52.-Disefilar cuadros de concentracién de los resultados
obtenidos.

62.-Analizar los resultados y presentar conclusiones



CAPITULO O 2

M ARCO TEORTITCDO
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2.1. LA ALFABETIZACION EN LA ESCUELA

En el contexto escolar, la lengua escrita esti presente en
cada momento del proceso de apropiacidén del conocimiento,acerca
de ella (objeto de conocimiento) y a través de ella (medio para
llegar al conocimiento). Por tal motivo, se considera a la escue-
la , como un agente alfabetizador del nifio, ya que es ahi -en 1la
escuela- donde éste recibe informacibén de los aspectos formales

de la lengua.

Bowning afirma que la escuela puede influir favorable o
desfavorablemente en el desarrollo de la lecto-escritura del nifio
seglin le facilite o impida el crecimiento de los conceptos forma-

les y funcionalesdel lenguaje.(2)

Coincidiendo con este punto de vista, nos planteamos lo
siguiente: ; estard realmente la escuela posibilitando el desa-
rrollo de estos conceptos? ; Cudl es el enfoque de alfabetizacidn

planteado en el curriculum de educacidénm primaria?

A continuacién trataremos de abordar las aportaciomnes que

al respecto hacen algunos investigadores.

(2) John BOWNING, "La influencia de la escuela en el aprendizaje
de la lectura" en E. Ferreiro y M.G.P. Nuevas perspectivas
sobre los procesos de la lectura y escritura. p.243.
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La alfabetizacién, tradicionalmente se ha ¢considerado como
"la accibén y proceso de adquisicién de las técnicas de lectura y
escritura"™ (3). Por otro lado, dentro de un enfoque constructi-
vista ~en el cual centramos nuestra atencifén- ésta es considerada
como un proceso de adquisicién de la representacién escrita del
lenguaje.* En donde intervienmen principalmente tres elementos:

-El sistema de representacién alfabé&tico del lenguaje con
sus caracteristicas especificas. (Objeto de conocimiento);

Las conceptualizaciones que tienen los nifios de ese objeto
de conocimiento, y

-La participacidén de los maestros en las précticas escola-

res.

Los programas de educacién primaria vigentes hasta 1992,
plantean que una de las tareas primordiales de la educacién es
que el educando desarrolle la capacidad de expresarse en su len-
gua y de comprender lo que otros hablan y escribem, a través de
un continuo ejercicio. (4)

Para ello, propone una serie de objetivos y actividades en
torno a cinco aspectos:

Expresién oral y escrita

Fonologfa y ortografia

(3)Laura REGIL Vargas y Fernando GARCIA Ramirez, Contexto de
analfabetismo yv el progreso de alfabetizacién. p.15

(*)Emilia FERREIRO, Proceso de alfabetizaci6ém. Alfabetizacién en

32
(4)SEP fg?gﬁp'ﬁara el maestro. p.1l8
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Nociones de lingiiistica
Lectura

Iniciacién a la literatura

Esto con la finalidad de que los nifios descubran los meca-
nismos de la lenguamediante ejercicios y juegos orales y escritos
procurando desarrollar en ellos, fundamentalmente la reflexidn

sobre la lengua y la libre expresidn.**

Lo anterior, nos proporciona umna visidén general de la es-
tructura curricular de educacidén primaria con relaciém a la en-
sefianza-aprendizaje de la lengua escrita. A partir de estas refe-
rencias, reflexionamos sobre la realidad en las aulas: ; Se estd
posibilitando al nifio en la escuela primaria para que reflexione
sobre la lngua e interactde con los demds sujetos de comocimiento

para llegar a la reconstruccién de la lengua?

A contimacién , se presentan algunas aportaciones de investiga-

ciones sobre el caso:

E. Ferreiro (1982) observé que la préctica del dictado en
primer grado de primaria se basaba principalmente en dictar uni-
dades ligiisticas sin significado para el alumno (sflabas o le-
tras). E1 trabajo que se desarrollaba, mas que un dictado, era

una copia de un texto modelo, donde el maestro repetfa constante-

*¥*¥ SEP. Libro para el maestro. p.

S els

»)
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mente instrucciones sobre las grafias que el nifio debia utili-

zar. (5)

Murray, a través de sus investigaciones, demostré que en
nuestro pafs, pocas veces se le da al nifio en la escuela la opor-
tunidad de revisar sus producciones, negéndole con esto, la po-

sibilidad de corregirse a sf mismo. (6)

Elsie Rockwell afirma que en las prédcticas escolares, se
establecen ciertas formas de ensefianza y ciertos supuestos impli-
citos acerca del sistema de escritura, predominando la "copia"

para ensefiar a escribir y el "descifrado” para ensefiar a leer.

Sefiala ademds, que el aprender en la escuela es, sobre todo
aprender "usos" de los objetos escolares; entre otros, aprender
usos de la lengua escrita. Menciona que algunos de los usos que
con mayor frecuencia se dan a 1la lengua escrita en la escuela,
son la copia, el dictado y la lectura mecdnica, didndole mayor im-
portancia a la forma de lo escrito y no al significado del mismo

quedando el texto libre reducido a una actividad secundaria.

(5) Margarita GOMEZ Palacio, "Estrategias para superar las difi-
cultades en el dominio del sistema de escritura’",en UPN.
Desaarreollo lingiiistico y curriculum escolar.Antologia.p9&

(6) 1bid. p.100.
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2.2. CONSIDERACIONES ACERCA DE LA LENGUA ESCRITA

La escritura ha sido considerada de dos maneras diferentes:

—~Como un cédigo de transcripcién grdfica de unidades sono-

ras, y

-Como una representacién gréfica del lenguaje *

Segln E. Ferreiro, "...si la escritura se concibe como un
cédigo de tranmscripcién su aprendizaje se concibe como 1la adqui-~
sicién de una técnica; si la escritura se concibe como un sistema
de representacién, su aprendizaje se convierte en 1la apropiacién

de un nuevo objeto de comocimiento o sea un aprendizaje concep-

tual.” (7)

Coincidiendo con esta Gltima afirmacién, Teberosky conside-
ra que la escritura "...no depende de los actos de conversacidn.
Mas bien éstos pueden ser usados como medios de intercambiar in-
formacidn, establecer acuerdos, colaboraciones, etc.,acerca de lo
escrito”. (8)

Ahora bien, estableceremos algunas diferencias existentes

entre lengua oral y escrita:

* Adrian IBARRA Mercado,El manejo de los aspectos formales del
sistema de escritura a través de la prensa escrita. p.24

(7) Emilia FERREIRO, Proceso de alfabetizaciomn. Alfabetizacidn en
proceso.p.2

(8) Ana TEBEROSKY,"Construccién de escrituras a través de la in-
teraccién grupal.", en E. Ferreiro Nuevas perspectivas sobre los

procesos de la lectura y la escritura.p.l6Q

P4




La comunicacién oral siempre se produce emn un
solo lugar y en un tiempo determinado y ella
es acompafiada por gestos que facilitan 1la
comprensién entre los hablantes. E1 lenguaje
escrito necesita establecer con palabras aque-
llo que en la lengua oral es posible indicar
con gestos".(9)

Otra diferencia entre el lenguaje oral y escrito consiste

en que el texto escrito se presenta segmentado em palabras,

cual no coresponde a la manera de hablar aunque se trate del mis-

mo texto.

En cuanto a la adquisigiénm de la escritura por nifios pe-

quefios,los estudios realizados por Gémez Palacio y Goodman, han

demostrado que éstos antes de ingresar a la escuela han iniciado

el proceso de adquisicién de la lengua escrita, el cual requiere

tanto de una evolucién cognitiva de los sujetos como de una in-

teraccién con los demds sujetos de aprendizaje.

El sistema de escritura constituye umn objeto
de conocimiento cuya compremnsién requiere
tanto de la tramsmisién social como de una
reflexién constante por parte del sujeto. Es
decir, implica un proceso mediante el cual
el nifio construye su conocimiento apoyado en
sus propias reflexiones acerca de la escri-
tura y en la informacién que recibe del ex-
terior(10)

(9) Margarita GOMEZ Palacio, Propuesta para el aprendizaje de la

lengua escrita.p.49.
(10)1Ibid. p.39
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En ese proceso de construccién del comocimiento acerca de 1la
lengua escrita, el nifio se enfrenta con ciertas dificultades como
lo son el dominio de los aspectos ortogrdficos y la segmentacion
entre las palabras, ya que ellos quisieran que a semejenzas sono-
ras, semejanza de letras; a diferencias sonoras, diferencia de le-

tras.

Ante este tipo de dificultades, Gémez Palacio y Smith, coin-
ciden en que pueden superarse a través de la experiencia que el

”

nifio tenga con la lectura y la escritura: ...los nifios van apli-
cando sus estrategias a lo largo de un proceso evolutivo de con-
ceptualizacién ortogrdfica que se va modificando, recomstruyendo,

inventando, como reflejo del camino cognoscitivo que sigue hasta

conseguir el uso convencional del grafismo" (11)

En la produccidén de textos, es frecuente que el escolar pre-
sente problemas de omisién de informacién, incoherencia y ambigiie-
dad de referentes. Piaget* atribuye estos problemas a la "incapa-
cidad cognitiva" del nifio de representar un hecho desde dos puntos
de vista: el suyo y el del lector. Afirma, ademds, que este "ego-
centrismo infamntil", va desapareciendo conforme el nifio evolutiva-

mente va haciendo representaciones escritas mis descentradas.

(11)Margarita GOMEZ Palacio,"Estrategias pedagégica para superar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura",en

UPN.Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. intologia.p.9%.
(*) Ibid,p.93.
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Gracias a la psicolingiiistica, se han estudiado las condi-
ciones de produccién y de comprensién del lenguaje. Van Dijk * ha
llamado "macroestructura"” al sentido global del texto y "microes-
tructuras" a las proposiciones independientes desligadas de 1la
"macroestructura”. En psicolingiifistica, se sabe que el nifio, en el
proceso de de reconstruccifén de la lengua escrita, va produciendo
textos com mayor coherencia lineal (microestructura) y global (ma-

croestructura), conforme va evolucionando <cognitivamente.

Gémez Palacio** expresa que para que el nifio maneje adecua-
damente la escritura, es preciso que:
12.-Reconozca las diferencias entre lenguaje oral y escrito.
2?.-Comprenda la naturaleza alfabética del sistema de co-
rrespondencia grafofonética.
32,-Coordine la convencionalidad ortogrédfica del sistema de
escritura con sus reglas, para dominar los aspectos se-

ménticos y sintédcticos de la lengua.

En el proceso de lectura, con frecuencia el escolar comete
"desaciertos" en los que omite, sustituye, repite o introduce le-

tras, palabras e inclusive, frases.

(*) Teun A.VAN Dijk,Lla ciencia del texto.p.55.

(**)Margarita GOMEZ Palacio, "Estrategias pedagdgicas para superar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura",en
UPN.Desarrollo lingiifstico y curriculum escolar.Antologia.p.87
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A la luz de la psicolingiifstica, se ha llegado a considerar
a la lectura como un acto inteligente donde el lector trata de
controlar y coordinar diversas informaciones para obtemner signifi-

cado.

Frank Smith, plantea que existen dos fuentes principales de
informacidén para el lector: las visuales que son todos los signos
impresos de un texto; y las no visuales, que son los concimientos
que el lector tiene del lenguaje y del tema o materia de que se
trate. Asi entre mé4s informacidén no visual tenga un lector, menos
informacibén visual necesita; mientras menos informacién no visual
esté disponible detrds de sus ojos, m&s informacién visual requie-
re. Por lo tanto, el uso de la informacién no visual es crucial en
la lectura y en su aprendizaje. Afirma, ademds, que para que un
nifio pueda llegar a ser un lector h4ibil, tiene que aprender a usar
la informacién no visual en forma eficiente cuando atiende lo im-

preso.(12)

Weaver* considera como lectores poco efectivos o inefectivos
a aquellos que dejan a un lado la obtencién de significado para
concentrarse en la informacidén visual,realizando asi una lectura

mecfnica, reducida a un descifrado.

(12) Frank SMITH, Comprensiémn de la lectura.p.l6-17
(*) Constance WEAVER, citado por M.GOMEZ Palacio,Consideraciones

teéricas generales acerca de la lectura”. 0p.Cit, p-81.

118376
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Por lo tanto, podemos decir que un buen lector, no es aquel
que "descifra" los signos impresos, sino aquel que desarrolla su

habilidad para buscar e identificar significados en el texto.

El buen lector no lo es perque-descifraigrafe-
mas... sino porque sabe leer también en los
espacios en blanco que separan uno y otro sig-
no lingiifstico y porque ha aprendido a dis-
cernir el mensaje de las relaciones transmiti-
das a través de los signos.(13)

Frank Smith* afirma que para que los nifios obtengan el pro-
vecho que les proporciona un texto significativo, requieren
-Acceso a un material de lectura significativo (escogido por
ellos).
-Ayuda donde sea mecesaria.
-Una disposicién para tomar los riezgos necesarios.

-Libertad para c<ometer errores.

Y.Goodman y K.Goodman, consideran que un lector fluido cen-
trado en obtener significado de la lectura, comete algunos "desa-
ciertos" como lo son la sustitucién,introduccién y omisién de le-

tras y palabras, al desligar su atencién de lo impreso.

(13) Luis J.CISNEROS V.,El funcionamiento del lenguaje.p.206.
(*) Frank SMITH, Op.Cit. p.193.
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Gémez Palacio, cataloga dichos "desaciertos" como de buena
calidad, ya que su gran mayorfa son anticipaciones que aunque no
corresponden exactamente a lo impreso,semdnticamente pueden ser

aceptados en el texto.
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2.3. LA PRODUCCION Y RECUPERACION DE TEXTOS

La ciencia del texto se interesa por descubrir las propieda-
des y caracteristicas comunes de las estructuras y funciones de
los textos. Asi pues, la tarea de la ciemncia del texto, consiste
en desarrollar un an4lisis integrado de las caracteristicas y con-
diciones que contendrd todo tipo de texto, para que &ste pueda

funcionar como tal.

Este andlisis trata tanto de estructuras gramaticales, como
del funcionamiento del texto, es decir , de un andlisis de las

propiedades cognitivas generales que posibilitan la produccién y

comprensién de una informacién textual compleja.(1l4)

Ademés, la ciencia del texto intenta describir y explicar
las relaciones internas y externas de los distintos aspectos de
las formad de comunicacién y uso de la lengua. Y es precisamente,
el uso de la lengua escrita en la escuela primaria, lo que nos in-
teresa discutir ahora, en el manejo de algunos textos como lo son:
los textos qarrativos,argumentativos,descriptivos e informativos,

de los cuales, hablaremos posteriormente.

(14) Teun A.VAN Dijk,La ciencia del texto.p.28.
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La produccidn de textos consiste en producir un texto de
acuerdo a los elementos disponibles para hacerlo. Estos elementos
pueden ser gramaticales: sintédcticos, seminticos,etc., o de acuer-

do a la experiencia o contacto que el sujeto temga con los textos.

La elaboracién del texto se refiere no solo a
la comprensidn,a la conservacién y al recuerdo
de los textos, sino también a otros procesos
cognitivos, como por ejemplo al establecimiento
de lazos entre las informaciones de un texto vy
los conocimientos/informaciones que ya poseemos,
para aumentar o corregir nuestro saber.(15)

Segln Van Dijk, para que una persona pueda producir un texto
es necesario que ésta saque de la memoria informaciones textuales
que ya posee y las utilice para producir nuevas informaciones.
Cuando interactdan la representacién textual y los conocimientos
existentes en la memoria, la estructura de estos conocimientos in-

fluird sobre la manera en que se sigan elaborando las informacio-

nes textuales.

Asi pues, "la produccién de una secuencia de oraciones cohe-
rente es una tarea de una complejidad tan extraordinaria, que d@ni-
camente una serie de estrategias, reglas, estructuras y categorias

jerdrquicas pueden controlar esta informacidn".(16)

(15) Teun A. VAN Dijk, Op.Cit.,p.l1l77.
(16) 1Ibid.,p.221.
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Llamamos recuperacién textual al proceso mediante el cual
el sujeto extrae informacién de un texto que ha leido con anterio-
ridad, identificando significados, para posteriormente, expresarla

oralmente o por escrito.

Durante la recuperacién de informaciones tex-
tuales se aplica una serie de operaciones,
pues no se trata simplemente de que las infor-
maciones reencontradas puedan ser o seamn re-
producidas como tales...Tambifn pueden apli-
carse una serie de transformaciones al repro-
ducir informaciones (OMITIR, ADJUNTAR, INVER-
TIR, SUSTITUIR y RECOMBINAR). (17)

Para recuperar informacién -nos dice Van Dijk- es necesario
que el sujeto descubra lo mas importante o relevante de un texto
para que pueda entenderlo y, ademé4s, ordemne y aplique ciertos
principios al recuperar dicho texto. Por lo tanto, entre mé&s rela-
ciones estructurales posea el sujeto en la representacién de la

memoria, mas fédcilmente podrd recuperarla.

Sefiala ademéds, que tanto en la produccién como en la recupe-
racién de textos, el alumno no s6lo tendrd que comprender las ora-
ciones, sino que también deberd aprender la manera enm que esté&n

organizadas las informaciones en determinado tipo de texto.

(17) Teun A. VAN Dijk, Op. Cit.,p.216.



29

2.4, CARACTERISTICAS DE LOS TEXTOS

Antes de mencionar algunas de las cardcteristicas principa-
les de los textos mencionados en el tema anterior, apuntaremos

brevemente algunos conceptos de texto.

"En el campo de la lingiliistica, un texto es um conjunto ana-
lizable de signos lingiiisticos, como puede ser un verso,una con-

versacién o la lengua en su totalidad".(18)

Van Dijk lo llama "...la unidad mas extemsa del discurso."(19)

El tekto puede coincidir con una frase o com un
libro entero, se define por su autonomia y por
su -cclausura (aunqué en otro sentido algunos
textos no sean cerrados) : constituye un sistema
que no debe identificarse con el sistema lin-
gliistico, sino relacionado com él: se trata de
una relaciféna la vez de contigiidad y de seme-
janza”(20)

(18) Diccionmario de las ciencias de la educacidn."Vol. II"p.1365.

(19)Teun A. VAN Dijk.Op. Cit.p.1l2.

(20)0swald DUCROT y Tzvetan TODOROV, Diccionario enciclopédico de
las ciencias del lenguaje. p.337
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2.4.1. TEXTOS NARRATIVOS

Los textos marrativos "son formas globales muy importantes

de la comunicacién textual".(21)

Tanto Gonzdlez Ruiz como Van Dijk, coinciden en afirmar que
la principal caracteristica de estos textos se refierem a acciones

o hechos en los que interviemen personas.

También dependerd de la accién que el autor le quiera dar,

para que ésta sea fantdstica o realista.

Otra caracteristica muy importante de la narracidén -sefiala
Van Dijk- es gque ésta debe poseer como minimo un suceso o0 una ac-

cién que cumplan con el criterio del interés.

Esta afirmacién, la asevera Carmen Pleyan cuando dice: " La
narraciénconsiste en contar umna accidén, es decir, un hecho que
tiene un desarrollo hasta el final., Este hecho debe ser intere-

sante y atraer la atencibén del lector hasta el fin".(22)

(21) Teun A. VAN Dijk,0p.Cit.,p.153.
(22) Carmen PLEYAN,Lengua 6.Comprensién y expresién.p.97.
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A continuacidén presentamos un diagrama arbolado de estructu-

ras narrativas, tomadao de Van Dijk.(23)

" ESTRUCTURA NARRATIVA

NARRACION
/\
HISTORIA MORALEJA
2N
TRAMA EVALUACION
EPISODIO
/ O\
MARCO SUCESO
\
COMPLICACION RESOLUCION

Las categorias mencionadas, significan y se constituyen de

la siguiente manera:

Generalmente, una narracién se constituye con la historia y
con la moraleja. Esta Gltima, se refiere a la ensefianza que se
puede sacar de un texto, principalmente de cuentos, fdbulas, anéc-

dotas,etc.

(23) Teun A. VAN Dijk, Op.Cit. p.l56.
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La historia se forma con la trama y una evaluacién; ésta -1la
evaluacién- es la reaccién mental que aporta el narrador.Ejemplo:

jera horrible! jfue fantéstico!, etc.

La trama se constituye con un episodio o una serie de episo-
dios. El1 episodio se forma con umn marco y uno o varios sucesos. El
suceso es el nGcleo del texto nmarrativo y tieme lugar em un situa-
cién determinada. El marco es el lugar donde se desarrollan 1los
acontecimientos. Dentro de un mismo marco, puede haber varios su-

cesos.

Complicacién es la presencia de un problema o algo inespera-

do que complica las acciones.

Resolucidén es cuando se resuelve un problema o un incidente

que se presenta fuera de lo cotidiano.
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2.4.2. TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Las superestructuras que sin duda han sido consideradas tan-
to en la filosoffa como en la teorfia de la l6gica, son la argumen-
tacién y la demostracién. Cuando se refiere a 1la primera -afirma
Van Dijk- estos tipos de textos son de tipo de relacién entre hi-
pétesis y conclusiones. En este caso, se parte de la base de que
una circunstancia determinada es una condicién suficiente para

otra circumstancia. (24)

Sefiala, ademds, que para explicar la estructura argumentati-
va, debe existir una base para la relacién entre las conclusiones,
una categoria de este tipo, la llama "legitimidad" , que autoriza

a alguien a llegar a una conclusién determinada.

Para representar la estructura de los textos argumentativos,

Van Dijk establece el siguiente diagrama arbolado: (25)

ARGUMENTACTION

JUSTIFICACION CONCLUSION

MARCO CIRCUNSTANCIA
PUNTOS DE PARTIDA HECHOS

LEGITIMIDAD REFUERZO

(24)Teun A VAN Dijk, 0p.Cit.,p.158-159
(25) 1Ibid.,p.160.
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2.4.3. TEXTOS DESCRIPTIVOS

"Describir es definir o pintar con palabras. Cuando pretende-
mos dar a conocer las cosas, los animales y las personas, recurri-

mos a esta forma de expresién". (26)

"Para aprender a describir -nos dece Joaquin Vaquero- es
preciso antes saber mirar las cosos, observarlas,conocerlas... si
uno quiere, al describir, puede ser tan preciso como una cémara
fotogréfica y dar a entender a través de sus palabras todo cuanto

existe a su alrededor".(27)

La descripcién -segin Hanlet- * se caracteriza por concre-
tarse a fijar el aspecto externo de los hechos percibidos por
nuestros sentidos. Sin embargo, Carmen Pleyan exige cierta conmn-

gruencia entre los enunciados que conforman el texto:

Para que una descripcién resulte verdaderamente
como un cuadro, no basta con la simple enume-
racién de todos los objetos... entre todas las
cosas que se presentan unidas en una descrip-
cién debe haber una concordancia"-(28)

(26) Varios autores. La expresién descriptiva. p.103.

(27)Joaquin VAQUERO, citado por Carmen PLEYAN.Lengua 6.Comprensién
y expresién. p.6

(*) G.Martin VIVALDI.Curso de redaccién.p.380.

(28) Carmen PLEYAN. Op.Cit. p. 65.
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2.4.4. TEXTOS INFORMATIVOS

En la redaccidén de los textos informativos -como su nombre lo in-
dica- el autor se limita a informar, ya sea um suceso o un mensaje

especial a otra/s persona/s.

A estos textos, Francisco Marcos M. los llama "textos sin
intencién estética dominante, en los que la denotacidén domnina so-
bre la connotacidén...(29). Seifiala, ademis, que aunque existen
ciertas estructuras que caracterizan tanto a un texto literario
como a un texto informativo, este Gltimo ofrece un tipo de cons-
truccién méds sencillo, por considerar los requisitos de transmi-

si6n de la informacién.

Seglin Hilda Basulto¥ los textos informativos pueden clasifi-

carse de la siguiente manera:

A) ADMINISTRATIVOS: notas
informes
documentos pidblicos

escritos técnicos

(29) Francisco Marcos MARIN, El comentario lingiiistico.p.17
(*) Hilda BASULTO, Curso de redaccién dindmica.pp.57-63.




COMERCIALES: cartas
esquelas y tarjetas
memorindum
notificaciones
anuncios o comunicados
contratos
telegramas

avisos,etc.

PROFESIONALES:constancias o certificados
actas
notas judiciales
escritos periodisticos
escritos docentes

escritos cientificos

SOCIALES: cartas familiares
recados
invitaciones
felicitaciones
agradecimientos

notas de condolencias,etc.
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Para agilizar nuestro trabajo, nos centraremos en describir
solamente los textos informativos utilizados en la presente in-
vestigacidén y que corresponden a los textos de ordem social como

lo son el recado y el citatorio.

"Recado es una comunicacién breve que de palabra o por es-

crito, una persona tiene con otra".(30)

Los elementos necesarios para que un recado escrito sea
efectivo y se logre una precisién en la comunicacién, pueden ser
los siguientes:

fecha
destinatario
asunto o mensaje

remitenta

Citatorio: escrito mediante el cual, una persomna o grupo de

personas, invitan a otra/s a una determinada reunién o evento.

Los elementos que comunmente poseen este tipo de textos son:
Destinatario
Asunto o motivo
Tipo de evento a realizar

Lugar y fecha del evento
Remitente

€30) Francisco VALDES Becerrit. Espafiol 1.p.ll4




CAPITTULO 3

METODOTLOGTIA
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3.1 DESCRIPCION DE LA POBLACION ESTUDIADA

La investigacién que nos ocupa se ralizé con nifios de 22 a
6° grado de la escuela primaria "Repidblica Mexicana" ubicada en la
zona conurbada de la ciudad de Guadalajara, perteneciente al muni-

cipio de Tonal4d, Jal.

La poblacidén que se atiende en la referida escuela, corres-
ponde a um nivel socio-econdémico medio y medio bajo, proveniente

de familias de obreros y empleados.

Se tom6 una muestra representativa de la poblacién escolar
(investigacién cualitativa) de acuerdo a los siguientes criterios

de seleccién:

SEX0: 50 % masculino y 50 % femenino.
GRADO: 6 alumnos por grado.

SITUACION ESCOLAR: nifios no repetidores.

3.2. DIMENSIONES DE LA MUESTRA

CARACTER DE LAS ENTIDADES ESTUDIADAS: alumnos de 22 a 62
grado de primaria;
NUMERO DE ENTIDADES: 30 alumnos

CARACTER DE LAS VARIABLES: cualitativas;
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RELACION TEMPORAL: En un periodo de tiempo (disefio transver-

sal).

3.1. DESCRIPCION DE LOSTINSTREOMENTGS - =~

La informacién se recab6 de la siguiente manera:

A) Mediante encuestas sobre los usos asignados a la lectura
y a la escritura por el escolar, dentro y fuera de la es-
cuela (instrumento # 1) y sobre qué lee y qué escribe el
escolar tanto en la escuela como en el hogar (instrumento

#2).

B) A través del dictado de palabras y enunciados (instrumen-

to # 3).

C) Mediante una sesifén exploratoria en torno a la produccién
(instrumentos 4 al 7) y recuperacién (instrumentos 8 al
11 ) de cuatro tipos de textos: narrativos, argumentati-

vos, descriptivos e informativos.

D) A través de una sesién de lectura oral.

A continuacibén, describiremos cada uno de los instrumentos

mencionados:
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INSTRUMENTO # 1

Este instrumento consiste en un pequefia encuesta conformada
por dos preguntas: ;Para qué lees? y ;Para qué escribes?. Con es-
tas preguntas abiertas, se pretende obtener informacién acerca de

los usos asignados a la lectura y escritura por el escolar.

INSTRUMENTO # 2

Este instrumento fué disefiado con la finalidad de comnocer de
primera mano los portadores de texto con los que el escolar de 2¢
a 62 de primaria tiene contacto, tanto en la escuela como en el

hogar, y lo que escribe en ambos lugares.

Dicho instrumento consta de cuatro preguntas de opcién mdl-
tiple, donde el alumno podrd elegir una o mis respuestas, escri-
biendo dentro del paréntesis una (X). Cabe sefialar que se presenté
a los escolares este tipo de respuestas s6lo con el fin de centrar

su trabajo.
A continuacién, se presenta un ejemplo de dicho instrumento:
1.- ;Qué escribes en la escuela?

( ) DICTADOS ( )corias ( ) CUENTOS

( ) RECADOS ( )ENUNCIADOS (  )NARRACIONES
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2.- ;Qué escribes en tu casa?
(  )RECADOS ( )LISTA DEL MANDADO (  )CUENTOS
( )corias ( )ENUNCIADOS (  )CARTAS
3.- ;Qué lees en la escuela?
( )LIBROS DE TEXTO ( )PERIODICOS (  )CUENTOS
(  JREVISTAS ( )ENUNCIADOS ( )OTROS LIBROS

4.- ;Qué lees en tu casa?

( )LIBROS DE TEXTO ( )CUENTOS ( )REVISTAS

( )OTROS ;CUALES?

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO ESCOLAR:

INSTRUMENTO # 3 DICTADO DE PALABRAS Y ENUNCIADOS

Este instrumento se aplicé mediante el dictado de palabras
sueltas (20), las cuales fueron elegidas de acuerdo al tipo de si-
labas que las forman: directas, inversas, mixtas, con diptongo,

trabadas y compuestas.

Las sflabas directas, se componen de una consomante y una

vocal. Ejemplo: la sflaba "co" em 1la palabra barco.

Las sflabas inversas, estén constituidas por una vocal y una

consonante. Ejemplo: la sflaba "es" en 1la palabra escuela.
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Las silabas mixtas, son aquellas que llevan una vocal en
medio de dos consonantes. Ejemplo: la silaba "bar" en la palabra

barco.

Las palabras con diptongo son aquellas que llevan enc-umaz—-
misma silaba dos vocales (una débil y una fuerte). Ejemplo: 1la

silaba "lias" en la palabra sandalias.

Las sflabas trabadas se forman por dos consonantes seguidas
de una vocal. Ejemplo: la silaba "cra" en la palabra crayola. A
excepcibén de los fonemas que se representan con dos letras como la
/eh/,/11/ y la /rr/ en las silabas "cha", "1le" y "rro" de las pa-

labras: chayote, calle y carro.

Las silabas compuestas, como su nombre lo dice, estdn com-
puestas por dos o mds tipos de sflabas en una sola. Ejemplos: una
trabada y una inversa en la sf{laba "gruen" de la palabra congruen-

te; una directa y una inversa en la silaba "pues" de la palabra

despues.

Posteriormente al dictado de palabras, se dictaron enuncia-
dos con objeto directo, con objeto indirecto o conm modificador
circunstancial, dos de cada uno, sumando un total de seis enuncia-

dos.
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La produccién de textos informativos (Instrumento # 7), se
centrd en la escritura de un recado dirigido a un familiar o amigo;
en ellos tuvimos la oportunidad de apreciar los elementos maneja-

dos por el escolar al escribir este tipo de textos.

INSTRUMENTOS # 8, 9, 10 y 11 : RECUPERACION DE TEXTOS

Los temas elegidos para la recuperacién de textos narrati-
vos (Instrumento # 8) fueron seleccionados de acuerdo a los inte-
reses de los escolares: para los alumnos de 22 y 3er. grado, se
propuso el cuento "Las dos ramnas", y para 4e, 5¢ y 62 grados, la

historia "David y Goliat".

La recuperacién de textos argumentativos (Inmstruggnto # 9)
para todos los alumnos, se realizd a través de la lectura de un
texto relacionado con la salinidad del agua de mar: (;Por qué el
agua de mar es salada?),para que posteriormente lo recuperaran por

escrito.

Para la recuperacién de textos descriptivos, (Imstrumento #
10) se presenté a los nifios de 2% y 3er. grado el texto titulado
"E]l escuintle”™, en el cual, se hace 1la descripcién de un animal ;
y para los alumnos de 42, 5%y 62 grados, se utilizé el texto ti-

tulado: "San Martin",que es la descripcién de un persomnaje.
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Para la recuperacién de textos informativos, se utililzé un
citatorio dirigido a los habitantes de una colonia, para todos los
grados, haciendo hincapié para que los nifios recuperaran la mayor

parte de la informacién.

En las.recuperaciones de cada uno de los cuatro tipos de
testos presentados, se trata de que el escolar recupere por-ég=" -
crito el contenido del texto leido, sin pretender que dicha recu-
peracién sea una copia fiel del texto proporcionado. Lo que se
quiere . es que el nifioc interprete la informacidn » la comprenda

y la exprese por escrito con sus propias palabras.

INSTRUMENTO # 12 : LECTURA ORAL

Para la sesién de lectura oral, se utilizaron los textos em-
Pleados en la recuperacién de textos marrativos: el cuento "Las
dos ranas" para los alumnos de 22 y 3er. grado, y la historia de
"David y Goliat"™ para los escolares de 42, 52 y 62 grados. La fi-
nalidad de este imnstrumento, es la de advertir la forma en que los
nifios realizan la lectura oral: flufda o lenta; si repite, omite o

sﬁstituye letras o palabras , y/o silabea al leer.
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4.5, TECNICAS DE APLICACION

Para obtener la informacién requerida, se utilizaron las si-

guientes técnicas:

—-Encuestas
-Dictado
-Sesiones exploratorias en torno a la escritura

-Sesiones de lectura oral

Para llevar a cabo las encuestas, dictado y las sesiones de
escritura, fue menester retirar a los encuestados de sus grupos y
llevados a un salén aparte. Con los nifios del mismo grado escolar,
se formaron grupos de seis nifios, con los cuales se trabajé en ca-

da sesifn.

La lectura oral se realizé de manera individual, con el fin
de que los dem&s nifios no fueran influenciados por la lectura de

otro.

En las sesiones exploratorias en torno a la escritura
(produccién y recuperacién escrita de textos), se reunieron los
nifios de 22 y 3er. grado en uno solo, y los de 42, 52 y 62 grados
en otro, por considerar que son grupos constituidos por nifios de

edades e intereses similares.
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Una vez reunidos los escolares, se platicé con ellos acerca

del trabajo que se deseaba desarrollar, haciendo énfasis en nues-
tro interés de conocer cdmo se expresaban por escrito; cémo lefan;
y los usos que les asignaban a la lectura y escritura, tanto en el

hogar como en la escuela.

3.5. TIEMPO DE APLICACION

El tiempo requerido para cada sesidén fue de una hora aproxi-
madamente: de 9:30 a 10:30 A.M. Este horario fue dispuesto con el
fin de no interferir mucho en las actividades escolares de maes-
tros y alumnos. Se realizaron aproximadamente 30 sesiones en el
transcurso de tres meses (de enero a marzo de 1993), las cuales se
realizaron a pesar de algunos incouvenientes como la inassistencia
de los nifios a clases en los dias programados para las sesiones,

interferencia de otras actividades escolares y extrescolares,etc.



CAPITTUOLO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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En el presente capftulo, se presentari detalladamente el
andlisis de los resultados de cada uno de los instrumentos utili-
zados en la investigaciém que nos ocupa. Para ello, se organizé la

informacién bajo los siguientes apartados:

4.1. Uso de la lengua escrita
4,2, Escritura (Dictado)
4.3. Produccién de textos
4.4. Recuperacibén de textos

4.5. Lectura oral

En el primer apartado, se presentan los resultados de los
instrumentos # 1 , "para qué lee y para qué escribe el escolar de
primaria”, y del instrumento # 2, "Lo que lee y lo que escribe el
escolar de primaria". A través de ellos, pudimos percatarnos de
los usos que el escolar asigna a la lectura y a la escritura, tan-

to en la escuela como en el hogar.

En el segundo apartado, amalizamos la forma en que el esco-
lar escribe el dictado de palabras sueltas y enunciados. Dicha in-
formacifén fue recabada a través del instrumento # 3: "Dictado de

palabras y enunciados".

En el tercer apartado, se presenta el andlisis de las pro-

ducciones escritas, realizadas por los escolares, de cuatro tipos
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de textos:

Produccién de textos narrativos (Instrumento # 4),
Produccién de textos argumentativos (Instrumento # 5),
Produccién de textos descriptivos (Instrumento # 6),

Produccibén de textos informativos (instrumento # 7).

A través de ellos, recabamos informacién acerca de los ele-
mentos que el escolar toma en cuenta al producir determinado tipo

de texto y c6émo los maneja por escrito.

El anélisis de las recuperaciones escritas se presenta en el
cuarto apartado, en el cual, se concentraron los resultados de

cuatro instrumentos:

Recuperacibén de textos marrativos (Instruemnto # 8 ),
Recuperacién de textos argumentativos (Instrumento # 9),
Recuperacién de textos descriptivos (Instrumento # 10),

Recuperacidén de textos informativos (Instrumento # 11).
A través de ellos, pudimos observar los elementos que los
escolares captan mediante la lectura de determinados textos y

cémo los recupera por esecrito.

Finalmente, en el quinto apartado, se presenta de manera ge-
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neral, la forma en que los nifios realizan la lectura oral.

Cada apartado estd estructurado de la siguiente manera:

12.- Se hace una descripcifén detallada del cuadro de concen-

centracién disefiado para cada instrumento.

22 ,-Se presenta el cuadro de concentracidén de los resultados.

32.-Se hace el anilisis de los textos por grado y se presen-

tan textos representativos de cada grado.

42 .,-3e exponen conclusiones de los resultados obtenidos.

En el apartado destinado para el andlisis de las recupera-
ciones, se presenta, ademds,un andlisis comparativo de los re-

sultados obtenidos en las producciones y en las recuperaciones.
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4.1. U©SOS DE LA LENGUA ESCRITA

4.1.1.PARA QUE LEE Y PARA QUE ESCRIBE EL ESCOLAR DE PRIMARIA

Para obtener la informacién sobre el uso de la lectura y la
escritura por los escolares de 22 a 62 grado de primaria, fue ne-
cesario disefiar y aplicar una pequefia encuesta (Instr. # 1), la

cual fue descrita en el capitulo 3 del presente trabajo.

Para facilitar el anélisis de los resultados obtenidos, se
clasificaron las respuestas de los escolares de acuerdo a los fi-
nes asignados por éstos a la lectura y a la escritura: para la es-
cuela, para el hogar o para la vida. Para eso, se disefi6 un cuadro
de concentracién (cuadro # 1) el cual, consta de las siguientes

columnas:

En la primera y segunda columnas, se anotaron el grado esco-
lar vy el nGmero de caso asignado a cada nific, respectivamente; en
la tercera, cuarta y quinta columnas, se escribieron las respues-
tas en torno a la pregunta ";Para qué lees?"”.La columna 3 corres-
ponde a las respuestas que de alguna manera tienden a darle a la
lectura, un uso eminentemente con fines escolares; la cuarta co-
lumna corresponde a las respuestas que dan a la lectura un uso pa-
ra el hogar; mientras que la quinta columna corresponde a las res-

puestas donde la lectura se maneja con fines para su vida futura.
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Las columns 6, 7 y 8 fueron dispuestas para concentrar las
respuestas en torno a la pregunta ";Para qué escribes?". Mismas
que fueron ordenadas de igual manera que las tres anteriores, s6lo

que estas Gltimas se refieren al uso de la escritura.
La forma de registro fue la siguiente: Se anoté uma (/) en
los casos que expresaron el uso indicado en la parte superior de

cada columna; para quienes no lo hivieron, se anotdé una (X).

A continuacién se presenta el cuadro anteriormente descrito:
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CUADRO
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HOGAR
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PARA LA
ESCUELA
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Como puede apreciarse en el cuadro anterior, 21 de los 30
nifios manifestaron usar la escritura con fines escolares, sefialan-
do 7 de ellos usarla también para la vida; mientras que los 9 res-
tantes expresaron darle un uso eminentemente para la vida. Se ob-

servaron estas respuestas a partir de cuarto grado.

En cuanto a la escritura, 25 nifios expresaron usarla para la
escuela, aduciendo 8 de ellos usarla también con fines para la
vida futura, y 6 de los mismos para el hogar. Los cinco restantes
sefialan usarla exclusivamente para la vida; presentdndose estos

casos a partir de tercer grado.

Puede observarse que, en general, el uso primordial que el
escolar asigna a la lectura y a la escritura, es para la escuela.
Ante esta situacién, nos planteamos la siguiente interrogante :
¢Acaso el escolar no asigna un uso significativo en su vida fuera
de la escuela a dichas actividades? (Que no uno de los propésitos
de la escuela es educar para la vida?. Al parecer, el escolar el
escolar realiza actos de lectura y escritura para cumplir con las

tareas escolares.
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4.1.2. LO QUE LEE Y LO QUE ESCRIBE EL ESCOLAR

(INSTRUMENTO # 2 )

Para concentrar los resultados del instrumento # 2, se dise-
fiaron cuatro cuadros: 2-A, 2-B, 2-C y 2-D, en los cuales se regis-
traron las respuestas a las preguntas:;Qué escribes en la escuela?,
;qué escribes en tu casa? ;qué lees en la escuela? y ;qué lees en

tu casa?, respectivamente.

El cuadro 2-A consta de siete columnas, las cuales estén
dispuestas de la siguiente manera: la primera corresponde al grado
escolar, y de la segunda a la séptima corresponden a los escritos
que los escolares dicen realizar en la escuela: enunciados, reca-

dos, copias, cuentos, dictados y narraciones, respectivamente.

El cuadro 2-B estd estructurado de manera similar que el an-
terior, sélo que éste se refiere a lo que escribe el escolar em su
casa: enunciados,recados, copias, cuentos, lista del mandado y

cartas.

Los nimeros que aparecen en los mencionados cuadros corres-
ponden a la cantidad de alumnos que expresaron escribir lo indica-
do en la parte superior de cada columna, sefialando al final de

ellas, el total.

A continuacidén se presentan los cuadros anteriormente des-
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CUADRO # 2-A LO QUE ESCRIBE EL NINO EN LA ESCUELA

GRADO ENUNCIADOS RECADOS COPIAS CUENTOS DICTADOS NARRACIONES

20 4 4 6 3 6 1

2 5) 3 6 2 5 5

42 5 6 3 3 5 5

2 5 5 2 1 6 6

e 5 4 4 2 4 4
TOTAL 24 22 21 11 26 21

CUADRO # 2-B LO QUE ESCRIBE EL NINO EN SU CAsA

GRADO ENUNCIADOS RECADOS COPIAS CUENTOS LISTA/MANDADO CARTAS

o 4 3 6 4 3 3
0 2 5 3 2 5 5
o 3 4 4 4 5 4
0 2 4 3 4 6 5
e 1 4 4 2 4 5
TOTAL 12 20 20 16 23 22

Como puede apreciarse, los alumnos de 22 grado expresan usar
la escritura preferentemente en actividades de dictado y copia en
la escuela; mientras que los nifios de 3er. grado afirman usarla
mayormente em copias,sigue en frecuencia la escritura de enuancia-

dos, dictado y narraciones.

_—,
b
o0
[ J
LN



56

Los alumnos de cuarto grado manifestaron usar la escritura
principalmente en recados, en seguida, la escritura de enunciados,
narraciones y dictado. En quinto grado, las narraciones y el dic-
tado, son actividades que predominan al escribir en la escuela; en
tanto que la escritura de enunciados es predominante en sexto gra-
do , siguiendo en frecuencia de uso, el dictado, narraciomnes,reca-

dos y copias.

En cuanto al uso de la escritura en el hogar, el total de
encuestados de 2? grado expresaron usarla mayormente en copias ;
en tanto que los nifios de 3er. grado expresan escribir con mayor

frecuencia, cartas, listas del mandado y recados. Predominan en 5¢

y 4° grado la escritura de listas del mandado y en 69, las cartas.

Por lo anterior, puede decirse que la escritura em la escue-
la, se reduce a una actividad dirigida por el maestro, ya que los
usos que mayormente le asignan, son el dictado, escritura de enun-
ciados, recados y copias; en tanto que em el hogar, predominan 1la

escritura de listas del mandado, cartas, recados y copias.

Como puede observarse, el manejo que el escolar hace de la
escritura y los usos que le asigna, tanto en la escuela como en el
hogar, se ven influenciados por el enfoque de alfabetizacién que

se plantea en las prédcticas escolares.
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En los cuadros 2-C y 2-D, se concentraron las respuestas
en torno a los portadores de texto a que tiene acceso el escolar,

tanto en la escuela como en el hogar.

El cuadro 2-C, consta de 7 columnas, en las cuales se anota-

ron los siguientes datos:

El grado escolar de los encuestados en la primera columna;
de la segunda a la séptima columnas, se anotarom los portadores de
texto que los portadores expresaron leer en la escuela: libros de
texto, libros de cuentos, periédicoes, revistas, enunciados y otros

respectivamente.

El cuadro # 2-D fue estructurado de manera similar al cuadro
# 2-C, sélo que éste se refiere a lo que lee el nifio en el hogar.
Cabe seiflalar que en la dltima columna de este cuadro se especifica
qué otros portadores de texto lee el escolar en su casa, ademis de

los registrados en las columnas anteriores.

Los nimeros que aparecen en ambos cuadros, indican el ndmero
de casos que expresaron usar el portador de texto indicado al ini-

cio de cada columna; al final , se consigna el total de casos.

A continuacidén se presentan los cuadros descritos anterior-

mente:
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CUADRO # 2-C LO QUE LEE EL NINO EN LA ESCUELA

GRADO LIBROS DE LIBROS DE PERIODICOS ENUNCIADOS REVISTAS OTROS

TEXTO CUENTOS
g 5 5 1 5 2 4
2 6 5 1 6 1 4
° 6 6 2 4 3 6
5¢ 6 3 = 3 = 3
2 6 3 1 5 L5 3
TOTAL 29 22 5 23 6 20

CUADRO # 2-D LO QUE LEE EL ESCOLAR EN EL HOGAR

GRADO LIBROS DE LIBROS DE REVISTAS OTROS QUE OTROS
TEXTO CUENTOS

2¢ 6 6 5 4 COMICOS3
2 6 5 3 4 COMICOS Y RELIGIOSOS
2 5 6 6 3 ENCICLOPEDIAS
2 5 3 4 5 ENCICLOPEDIAS Y MISTERIO
2 3 6 6 2 ENCICLOPEDIAS

TOTAL 25 26 24 18 COMICOS Y ENCICLOPEDIAS

Como puede observarse en el cuadro # 2-C, la lectura en la
escuela es realizada por los escolares de 52 y 62 grados, prefe-
rentemente en los 1libros de texto; mientras que en 42 grado, uti-
lizan para leer con igual frecuencia, libros de texto y libros de
cuentos. Caso similar se presenta en 22 grado, s6lo que se anexa,
ademds,la lectura de enunciados; mientras que en 3er. grado, el

total de encuestados expresan leer, mayormente,libros de cuentos y

enunciados.
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En el cuadro 2-D, se muestra que los nifios que asisten a 2°
grado, generalmente en el hogar leen libros de texto y libros de
cuentos;mientras que los de 3er. grado usan mayormente los libros

de texto.

La lectura de revistas y libros de cuentos en el hogar son
las preferidas por nifios de 22 y 6° grados; en tanto que los de 5¢
grado suelen leer, en su casa, libros de texto y otros, como enci-—

clopediasy de misterio.

Cabe sefialar que, de los 30 alumnos encuestados,18 expresa-
ron leer en casa otro tipo de libros, que van desde cdémicos y re-
ligiosos en 22 y 3er. grado, y enciclopedias, cémicos y de miste-

rio en 42, 52 y 62 grados.

De acuerdo a los resultados obtenidos, puede decirse que, en
la escuela, el nifio no tiene acceso a los portadores de texto que
en el hogar tiene, tomindose bidsicamente para la lectura los 1li-

bros de texto propuestos por la institucidén educativa, limitando
con esto la posibilidad del nifio para relacionarse con otros tipos

de textos.
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4.2. ESCRITURA (DICTADO)

4.2.1. DICTADO DE PALABRAS (INSTRUMENTO # 3)

En el cuadro que se presenta a continuacién, (# 3), se con-

centraron los problemas presentados en la escritura de palabras

sueltas dictadas a los escolares investigados.

Dicho cuadro, consta de nueve columnas, las cuales fueron

dispuestas de la siguiente manera:

En la primera , se anot6 el grado escolar del alummno; en la

segunda, el ndmero de caso asignado a
nas 3 a la 8, se marcaron las silabas
problemas al escribir; finalmente, en
traron algunas observaciones en torno

sentaron dichos problemas.

cada escolar; de las colum-
en donde los nifios acusaron
la novena columna, se regis-

a las silabas donde se pre-

Las observaciones registradas fueron las siguientes:

P.0. significa : problemas ortogrédficos;

S.G.0. significa: sustituciones

co;

gridficas de tipo ortogfafi-

S.G. significa: sustituciones gr&ficas;

0.G. significa: omisiones gréficas.

En cada columna se registré wuna (X) a los casos que presen-

taron problemas en las sfilabas indicadas en la parte superiary los

que no tuvieron problemas, quedaron los espacios en blanco.



CUADRO # 3 DICTADO DE PALABRAS
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GRA CASO 1 L A B A s OBSERVACIONES
o] DIREC | INVER | MIX | DIPTON | TRABA |COMPUES
TAS SAS TAS | GOS DAS TAS
S 1 X S.6G.
g 2 X X S.6.0. 0.6
5 3 X P.0. S.G.O.
4 4 X P.0. S.G.0. O0.G.
5 | x X S.G. 0.G.
6 P.O.
. 1 P.0. S.G.
E 2 X X X S.G. _ 0.G.
g 3 X X 5.G.  0.G.
E 4 X P.0. S.G. 0.G.
g 5 X X P.0 S.G. 0.G.
6 X X X P.0. S.G.  0.G.
. 1 P.0
. 2 X | P.0 0.G.
R 3 X | p.o. 0.G.
2 4 X | P.0. S.G.  0.G.
. 5 X | P.0. 5.G. 0.G.
0 6 X X X | P.0. 5.G. 0.G.
Q 1 x [Pr.0o s.6. o.c.
U 2
1 3
N 4 pP.0.
T 5 |a x | p.o. 0.G.
0 6
) 1 P.0.
E 2 X 0.G.
= 3
T 4
o 5 X | p.o. 0.G.
6 X X [ P.0. S.G.0.
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Como puede advertirse emn el cuadro anterior, de los 30 casos
snalizados, 18 presentan problemas al escribir palabras con sila-
bas compuestas; esto sucede con mayor incidencia en los grupos de

32 y 4 grados.

Con relacién a la escritura de palabras con silabas mixtas,
2on diptongos, trabadas y directas, los pocos casos que presemnta-

ron problemas corresponden a los grados de 2¢ y 39,

Es de sefialarse que los principales problemas que presenta-
s los escolares al escribir dichas silabas, fueron de sustitu-
.6n grédfica en 22 y 3er. grados, y, de omisién de grafias enm 32 y

42 grados.

Los problemas ortogréificos se manifestaron en los trabajos

de 19 nifios, principalmente de 32 y 42 grados.

Como se aprecia, el mayor Iindice de problemas en la escritu-
ra de palabras se da en nifios de 32 y 42 grados. Esta situacién
nos lleva a pensar que no es un problema que se va solucionando
conforme el nifio ingresa al grado inmediato superior, sino que es
posible que las précticas escolares de cada grado marquen la pauta
en el dominio de los aspectos ortogrédficos de la escritura en los

rscolares de primaria.
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4.2.2, DICTADO DE ENUNCIADOS (INSTRUMENTO # 3)

De acuerdo a las caracterisitcas que presentam los escritos
de los escolares correspondientes al dictado de enunciados, se
elaboré el cuadro # 3-A, donde se concentraron algunas observa-
ciones en tormno a la segmentacién y ortografia de palabras en
enunciados con objeto directo, indirecto y modificador circunstan-

cial.

Dicho cuadro queddé constituido por ocho columnas, en donde
la primera corresponde al grado escolar del alumno; en la segunda,
aparece el nilmero de caso asignado a cada escolar; y de la tercera
a la sexta, se registraron con una (X) los casos que escribieron
sin segmentar, los tipos de palabras que se indican en la parte
superior de cada columna; en la séptima se consignaron los casos
que presentaron problemas ortogrdficos y en la dltima colummna, se

anotaron algunas observaciones.

LLas observaciones registradas son 1lag §iguientes:

C.5.5.S.N.P. significa: con segmentacién sonora sin nocién
de palabra.

S.S. separa algumnos sustantivos.

S.A.A. separa algunos adjetivos.

S.A.Adv. separa algunos adverbios.



CUADRO # 3-A DICTADO DE ENUNCIADOS

GRA | CA S I N SEGMENTAR _
DO §0 [SYST.+* [ SUST. +[VB. «+ [PART. +|, | OBSERVACIONES
PART. PART. PART.
= 1 X X C.S.S.S.N.P.
E
G 2 X C.S.S.S.N.P.
g 3 X S.S.
D 4 X S.S
° 5 X S.S.
6 X
T 1 X X X
E 2 X X X C.5.5.S.N.P.
N x
R 4 X X X X S.A.Adv.
g 5 X S.A.S. S.A.A.
6 X
c 1 X S.A.S S.A.A
U 2 X
A 3 X X
R 4 X X
T 5 X
0 6 X
Q 1 X X
U 2
1 3 X X
N 4 X
T 5
0 6
s 1 X X X
. 2
X 3 X
T 3 D4
0 5 X X X
6 X X X
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El cuadro anterior nos muestra que, de los 30 alumnos gque
participaron en este evento, s6lo 10 escribierom con segmentacién

sonora, con relacidn a la convencionalidad de la palabra.

Esto no quiere decir que los 20 alumnos restantes, al escri-
bir, hicieron "chorizo de palabras", sino que de alguna manera es-—
cribieron sin segmentar: un sustantivo de un verbo, un sustantivo

de una particula, un verbo de uma particula, etc.

Encontramos también que, de todos los grados, 16 alumnos es-
cribieron <con errores ortogrédfico, principalmente alumnos de ter-
cero cuarto y sexto grados. Se dieron, ademds, algunos casos que
usaron letras mayldsculas indiscriminadamente,y otros que nunca las

utilizaron.

Por otro lado, segmentaban indistintamente las palabras, por
ejemplo: es-cuela, es-taba, etc. Tal parece que la silaba "es" 1la
consideran como un verbo, o biem, no relacionan la primera sflaba

como parte integrante de la palabra dictada.

Para concluir, podemos decir que:

-Un gran nidmero de nifios (20 casos) hacen segmentaciones so-
noras sin relacién a la convencionalidad de la palabra en
el dictado;

-Tres alumnos de 22 grado escriben el dictado sin segmentar
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las palabras, o sea, hacen "chorizo de palabras".

-Se presentan también, 16 casos con problemas ortogrificos.

Es de sefialarse que los alumnos de cuarto grado mamejaron
me jor la segmentacién de palabras con relacién a los demés escola-
res. Sin embargo, fueron los que presentaron mayores errores orto-

gréficos.

Esta situacién nos conduce a pensar en la posibilidad de que
en las préicticas escolares de este grado, por dar atencién a la
segmentacién entre las palabras, descuidan los aspectos ortogrifi-

coSs.



67

4.3. PRODUCCION DE TEXTOS

4.3.1. TEXTOS KARRATIVOS (INSTRUMENTO # 4)

Los temas que se eligierom para la produccién de textos na-
rrativos, se refieren a un paseo reciente y/o una experiencia per-—
sonal. Prefiriendo la mayoria de los nifios, la primera opcién:na-

rracién de un paseo realizado recientemente.

Cabe aclarar que para revisar estos trabajos, se tomé la

estructura arbolada que presenta Van Dijk.

Después de analizar los textos narrativos que elaboraron los
escolares, concentramos los resultados en un cuadro que se muestra

a continuacién y que esti conformado de la siguiente manera:

En la primera columna se anotd el grado escolar del alumno;
en la 2da., el nfimero de caso; en la 3ra., el titulo de la narra-
cidén; en la 4ta., el ntdmero de complicaciones; en la 5ta., el nd-
mero de sucesos en la narracién; em la 6ta., el ndmero de marcos;
en la 7ma., el ndmero de episodios; en la8va., las evaluaciones, y
por ultimo, algunas observaciones, tales como: I.C. que significa
indice de complicacién;N.D.,nivel descriptivo, y N.S.0. nutrido de

sujetos y objetos.



CUADRO # 4

PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS
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GRA CA

DO

S0

NARRACTIONTES

CACION SsOS

co

COMPLL SUCE MAR EPLSO EVALUA
DIOS _CIONES

0BS.

29

{sit titulo)

i

1

2%

"Mis vacaciones"

.

"Mis vacaciones"

.

.

"Atotonilco"

(sin titulo)

{(Sin titulo)

1 =]

.

.

"El museo"

.

.

(sin tftulo)

[

"Tonala"

"E1l mar"

"Fuimos a Tecomén"

Un viaje hermoso"

"Visita al zooldbgico"

"Un accidente"

"Mi cumpleafios"

ZH|=|Z|H | 2= === | == ==

galg|g|laojun|m|m|r|ln|m(d|g|g|o

"Fui al planstariag”

(Sin titulo)

N.D.

"Fuimos al parque"

I.Cs

wliof|w]| m] o] e|w| o] 0] 10] 1

(Sin titulo)

"Paseo de fin de sem."

"Un dia de paseo”

"Salida de la escuela"

"El pargue"

"El balneariop"

"Aguascalientes"

"Fuimos al parque"

(Sin tftulo)

"Mi visita al zoo0lézico"
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CATEGORIAS DE ANALISIS CAPTADAS EN EL CUADRO

COMPLICACION: No se complican las acciones, por lo tanto, no
se dan complicaciones bien definidas, a excepcién de un solo caso
en el cual, no se presenta resolucién. Por este motivo, la catego-

ria de "resolucién" no aparece en el cuadro.

SUCESO: En la mayoria de los casos los "hechos"™ solo se
enuncian, ya que la frecuencia de sucesos oscila entre uno y cua-

tro.

MARCO: Los espacios en que se desarrollan las acciones osci-
lan entre uno y tres. Cabe aclarar que casi todos los alumnos

(29 de30), Manejan en sus escritos por lo menos un marco.

Episodio:Los episodios se dan entre uno y tres unicamente, y

a mnivel de descripcidén de eventos, por lo que los escritos no son

muy abundantes.

EVALUACION: De los 30 casos, solo aparecen 5 evaluaciones.

A continuacidn presentamos uno de los casos mis representa-

tivos de cada grado.
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Antes de entrar al anilisis de los textos, habremos de seifia-

lar lo siguiente:

{Significa la cantidad de sucesos;
[Significa la cantidad de episodios
Las demds categorias, se presentan en el diagrama arbolado

de estructuras narrativas tomado de Van Dijk.

TEXTO DE 22 GRADO (Caso 2 del cuadro)

N
R E D A C I O N -

TEXTO NARRATIVO: NG V€ Z g-!\)\ 0\\ ™Mar >/ D
B wooka Q%as bon:iTas

o e mett hasta e

) Fondo del May y g

N uno WYAGo ity )

Y 0n0Y bonitos,
Babeiglg

“hays VOOGC\ONes
M

It qU\‘TCI
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ANALISIS DEL TEXTO

Mis vacaciones

Una vez fui al mar y

Y

|/ vi muchas cosas bonitas
yo me meti hasta el fondo del mar

y vi unos caracolitos chiquitos y muy bonitos.

ESTRUCTURA NARRATIVA

HISTORIA MORALEJA
(Mis, vacaciones) (QQ ka1)
TRKé; EVALUACION
(No hay)
EPISODIOS
(1)
MARCO SUCESOS
(E1 mar) (1)
COMPIC§§?ON RESOLUCION
(No hay)

Como podemos observar, este texto corresponde a umn nivel de
descripcién, ya que en ning@n momento se complican las acciones,
o sea, no hay complicacién, por lo tanto, no hay tampoco resolu-

cidn.
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TEXTO DE TERCER GRADO (Caso 4 del cuadro)

R E D A C I 0 N

TEXTO NARRATIVO: 63\ r7\C2V
7Y g

Yo
N ares S ATENY) | ; 4

"JUI o\;q,,og 1\0&05’:9%5‘0. bl-?#cﬁﬁé%qéq M/rhqmq

~ o<

LQ/’Y)as g °S en /L

May Y 9Ya psSy 9nq b mes r’f\e{OONC.-m'\C”N

ANALISIS DEL TEXTO

El mar
ffui al mar y alléd nos baifidbamos
me ponfia mi chort
fy viviamos en una casa donde trabajaba mi mam4.
| Ibamos todos los dias en las amiianas,

| jugdbamos,nos bafifbamos,cortibamos cocos y nos los co-

mfamos.

Ibamos todos los dias.
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ESTRUCTURA NARRATIVA

HISTORIA MORALEJA
J}///(El mar) (No hay)
TRAMA EVALUACION
(No hay)
EPISODIO
(1) ‘\\\B
MARﬁg/ SUTESO
(E1 mar) (1)

COMPLICACION RESOLUCION
( No hay)

Aqui se manejan tres sujetos un mayor nimero de enunciados
que en el grado anterior, todo ello corresponde a un solo suceso y

a un marco, por lo tanto, solo hay un episodio.

Como puede observarse, todo el escrito se reduce a la des-

cripcién de los hechos.
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TEXTO DE CUARTO GRADO (Caso 4 del cuadro)

70 fui al in‘l’erp/dl’)eaﬁo

TEXTO NARRATIVO :

bi M o qwfh«:w / Sine d‘e ciz_J‘e—

oS / ‘}'DJOS "/Hcfo mora!os ajomémf-

éos hos' es ‘J’aban EXP!i(dnJo pard gue € Fo

ESLO Yy P¥9ra gue ,0 wrzf/f'Sa‘r-::m ),hos
I ,

Wt ETemrmoys o YAOS cowp ‘/‘-({69'0-S 7 [a)laj

JC qS‘LanOMOS 7/ u »n am/'go (ae,o

'L Y FIL CiA < ot g1 ~ @ 5
oMY up g ;ef‘zJ‘Qh como /queé’:a

ANALISIS DEL TEXTO

Yo fui al interplamnetario
¥
Vi m&quinas y cine de aztecas y todos ilusionados asom-—

! brados.
|
| Nos estaban explicando para qué era esto y para qué 1lo

iutilizaron.
Ynos metimos a unos como juegos y fotos de astrdnomos.

\\!MY un amigo casi tumbaba un cajén como parecia una tele.
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ESTRUCTURA NARRATIVA

HISTORIA MORALEJA
(Yo fui al interplanetario) (No hay)
EVALUACION
(Todos ilusionados,asombrados)
TRAMA
EPISODIOS
(1)
MARCO SUCESOS
(1) (@)
(El interplame-
tario)
COMPLICACION RESOLUCION

(No hay)

Como puede observarse, en el desarrollo de este texto, aln se maneja la

descripcién de los eventos.

Aqui aparece un indicio de complicacién pero no llega a ser-
lo . E1 texto se vigoriza con varias acciones'y aunque éstas dlti-
. no .
mas se presentanm en tiempo pasado,Se mamnejan cortes temporales.
-«
Nétese que en este grado, se maneja un mayor nimero de suje-

tos y de sucesos, aunque sin aumentar el nfmero de episodios.
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TEXTO DE QUINTO GRADO (Caso 2 del cuadro)

R b A C I O N ‘

S S Rcer de Tindle sewaw . IG}S_/TS

TEXTO NARRATIVO: :
& Saxads Fuimos con mit
Su. e Q, \\

0 veo.iwo.\éc da Pqéeo de Pede
urr\5 ac-\bt“!\.s.gwc* ‘3 J\)CﬂGW\Oé V\'V\‘\EMCBC Q

\_C} ~&mﬁ R
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JTTETR S VARTARAS W de
3 - o SSEpUS Ao 5 QOH’MQS

YAm e
e Y Nes Aﬁ"'k“f\\\‘{ﬁes )

ANALISIS DEL TEXTO
Paseo de fin de semana

( 'El1 s&bado fuimos con mi tio Reginaldo de paseo de fin
de semana.
Llegamos, saludamos y jugamos nintendo.

1 Y después comimos hot dog y jugamos pelota.

Loy después jugamos nintendo.

Y después nos fuimos y llegamos.

Y nos dormimos.
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ESTRUCTURA NARRATIVA
HISTORIA MORALEJA

(Paseo de fin de samana) (No hay)

EVALUACION
TRAMA (No hay)
EPISODIOS
/(z)
MARCOS SUCESOS
(2) (%
/
COMPLICACION RESOLUCION
(No hay)

Aunque existe una secuencia en el desarrollo de las acciomnes

éstas se manejan solamente en tiempo pasado.

Ademés,

sodios,

a pesar de incluir un mayor nidmero de sucesos y epi-

se manejan menos objetos y sujetos en el grado anterior,

Nétese que se siguen describiendo los eventos.
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TEXTO DE SEXTO GRADO (Caso 3 del cuadro)

R E D A C I 0 N

TEXTO  NARRATIVO:fw\ A\cl%\v‘f e Ae& and gc@aéo fara e,l (an‘q
: = @'P‘-I‘les mu«{ suar ((o fbf‘ gemm ™MoS
o CQL’C‘l[O mos, correnos | E5piramos dir e

PU!'O.

ANALISIS DEL TEXTO
”~
En diciembre del afio pasado fui al rancho de mi pap4.
Es muy divertido porque montamos a caballo, nadamos,

corrimos y respiramos aire puro.
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ij;BUCTURA NARRAzi:j

HISTORIA MORALEJA
( (sim titulo) (No hay)
EVALUACION
(Es muy divertido)
TRAMA
EPISODIOS
1)
MARCO SUCESO
(} ) 1)
(E1 rancho)
COMPLICAGCION RESOLUCION
(No hay)

El texto es muy pequefio y afin se describen los eventos. No
aparece ninguna complicacién. Se manejan los tiempos en pasado,

haciendo un corte temporal para trasladarse al presente.

Aunque s6lo se presenta un episodio y um suceso, el texto

cuenta con una evaluacién.
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CONLUSIONTES

Es de observarse que la mayor parte de los textos fueron
desarrollados a "nivel descriptivo", ya que generalmente se des-
criben los eventos sin destacar alguna complicacién de los aconte-

cimientos.

Solo en cuatro casos aparece un indicio de complicacién y en

un caso, se denota una complicacién definida.

Ahora bien, tomando en cuenta que el suceso es el nficleo del
texto narrativo, y que,este texto se denomine como tal, debe po-
seer por lo menos un suceso, habremos de sefialar que no hubo nin-
gin alumno que no lo manejara en su redaccién. Aunque,19 de los 30

s6loincluyeron uno.

Las demds categorias que incluyeron los nifios en sus narra-
ciones, fueron el marco, el episodio y la evaluacién..Cabe sefialar
que se presenté un trabajo que carece de marco, consecuentemente,
carece también de episodio, ya que éste se forma de um marco y un

suceso.

En cuanto a la evaluacién, podemos decir que escasamente se

manejd ya que s6lo cinco casos la incluyeron en sus escritos.
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4.3.2. TEXTOS ARGUMENTATIVOS (INSTRUMENTO # 5)

Los textos argumentativos escritos por los escolares gira-
ron en torno a un tema de influencia escolar: ;Por qué crecen las
plantas?.Se eligié este tema con el propésito de obtener informa-
cién sobre cdmo se maneja el lenguaje cientifico de competencia

escolar.

De acuerdo a los resultados obtenidos en 1la produccidén de
dichos textos, se disefié el cuadro # 5, en el cual se registran,
ademés del grado escolar y el nimero de caso de cada nifio, las
categorfas utilizadas para el anilisis de los textos, tales como:
justificacién, conclusién, hechos, refuerzos y legitimidad.

A continuacidén, se describen cada una:

JUSTIFICACION.-Aqui se registran los casos que plantean las

razones por las que sucede el evento.

CONCLUSION.~ En esta columna, se anotaron los casos que ex-
presan o emiten un juicio del tema en cuestién, con base en sus

conocimentos, experiencia, mane jo del lenguaje, etec.

JUSTIFICACION-CONLUSION.-Esta columna fue dispuesta para

registrar los casos que manejan conjuntamente, la conclusién y la

justificacién.
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HECHOS.~- Aqui se registra el nimero de hechos relacionados

con el tema manejados por los escolares.

REFUERZOS.- En esta columna se anoté el nidmero de refuerzos

utilizados en apoyo a la argumentacién existente.

LEGITIMIDAD.-Esta categorfa, estd muy relacionada con la
justificacién, ya que al expresar las razomes por las que suceden
los eventos, podemos observar que el escolar maneja una legitimi-
dad convencional o no convencional. Asfi que la columna que co-
rresponde a esta categoria fue dividida en dos: la primera para
registrar los casosen que la legitimidad tiende a mane jarse con-
vencionalmente; la segunda para los casos donde se maneja una le-

gitimidad no convencional.

La forma para registrar la justificacién,la conclusién, he-
chos y refuerzos, aparece con una cantidad determinada, de acuer-
do a la frecuencia en que se maneja en los textos escolares;

mientras que la legitimidad se registra con una (/).

A continuacién, se presenta el cuadro anteriormente des-

crito:
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CUADRO # 5
GRADO [CASO [JUSTIFL [CONCLUSION |J-C HECHOS |[REFUBRZOS| LEGITIMIDAD
BREEON C.E. N.C.
212 1 2 1 /
22 2 2 1 /
22 3 4 /
22 4 2 1 /
2¢ 5 2 /
lo 6 3 1 /
310 1 2 1 1 /
3¢ 2 1 /
3¢ 3 1 2 1 1 1 /
310 4 1 1 /
30 5 1 1 | 7/
° 6 1 2 1 1 L /
2 1 1 3 1 /
: 2 i 1 2 /
2 3 2 1 /
0 4 1 1 1 /
: 5 1 2 /
2 6 1 1 /
52 1 1 /
5¢ 2 2 1 1 1 /
5¢ 3 1 1 2 1 /
52 4 2 1 2 1 /
512 5 1 1 3 /
o 6 1 3 /
62 1 1 2 2 /
62 2 1 3 2 /
6¢ 3 1 1 1 1 /
a 4 1 1 1 /
62 5 1 1 /
62 6 1 2 /
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ANALISIS DE LOS TEXTOS DE 22 GRADO

Es de observarse, en este grado, el manejo de justificacio-
nes a manera de enunciacidén de hechos. Es también caracteristico
en este grado, la no utilizacién de refuerzos en apoyo a la argu-
mentacién.La legitimida, en general, se maneja de manera conven-
cional y aunque no todas claramente especificadas por la escasez
y pobreza del lenguaje,se registraron en la columna que corres-
ponde a la LCE (legitimidad convencional especificada), por con-

siderarlo un rasgo no generalizado en el grupo.

A continuacidén se presenta el caso mds representativo de

te grado: caso 6 del cuadro).
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TEMA: ¢Por qué crecen las plantas?
-Porque llueve y les da el sol. . . . . (Justificacién)
~porque hay primavera . . . . . . . . . (Justificacién)
-porque tiemen rafz . . . . . . . . . . (Justificacién)
-porque les hechan semillas. . . . . . (Hecho)

ANALISIS DE LOS TEXTOS DE 3er. GRADO

Como puede apreciarse, en este grado hay un mayor manejo de
elementos en la argumentacién que en el grado anterior. Aqui se
empieza a manejar los refuerzos, aumenta el uso de la justifica-
cién simultédnea a la conclusién y de las justificaciones. Las
conclusiones expresan una relacidén directa con la justificacién

hecha.

En cuanto a la legitimidad, genralmente tiende a manejarse

especificada y basada en la convencionalidad.

A continuacidn, se presenta el caso mids representativo de

este grado: caso 4 del cuadro.
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TEMA: ;Por qué crecen las plamntas?

-Porque las plantas nos dan oxfigemo. . . . (Justificacién)

-porque respiran toda la contaminacidén por eso yo quiero a

las plantas. . . .

. « <« « « (Refuerzo)

=Lo que hace crecer a las plantas es el agua,

sol y aire. . . . . . .

—Cuando crecen las plantas dan

.(Justificacién-conclusién)

mucha flor. . . (Hecho)

-yo creo que crecen las plantas porque si no no hubiera

oxigeno. . . . . .

.« . .(Conclusién)

ANALISIS DE LOS TEXTOS DE 42 GRADO

Es de observarse que, en general, los nifios de este grado

utilizaron mas hechos que refuerzos,

caso contrario al grado an-

terior. Puede apreciarse también, que se intensifica el manejo de

conclusiones, disminuyendo a la vez,
los textos. Cabe sefialar ademés, que

indispensable entre la justificaciédn

A continuacién, se presenta el

este grado: caso 4 del cuadro.

el uso de justificaciones en
se establece umna relacién

y conclusidn.

caso mds representativo de
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C 4 — 4z
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TEMA: ;Por qué crecen las plantas?

-Por la naturaleza. . . . . . . . . . .(Comnclusién)
~porque tiemen los componentes que tienen fuerza

para crecer. . . . « + & + « « « « « (Justificacién)
-y de ahi crece una planta (que) serd un &rbol y ese

&rbol nos dard oxigeno. . . . . . . . (Hecho)
ANALISIS DE LOS TESTOS DE 52 GRADO

En este grado, es caracteristico el manejo de la justifica-
cién conjunta a la conclusidén estableciendo una relacién directa
entre ambas. Es de observarse, ademds, un mayor manejo de re-
fuerzos con relacifén a los grados anteriores; empleando general-
mente, hechos afines a las conclusiones expresadas. La legitimi-

dad es manejada de manera convencional y especificada.
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El ejemplo que a continuacidén se presenta, es el caso méis

representativo de este grado: caso 4 del cuadro.

SAMUEL
1é?or que <t €cen ot 5 P‘dhmf -?

Porﬁqz Sen SIS VIVes; qu-<€
wesely YV Pdsan por etapas de
(recimients y 52 desarollan
como  maselrgs porgue tienen
vidyg ocwpdin ogua pavy
crecer desarrolla ree  cowmo
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dire , 50/ poro oeer [a
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sqles :
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TEMA: ;Por qué crecen las plantas?

-Porque son seres vivos que crecen y pasan etapas de creci-
miento y se desarrollan como nosotros.(Justificacién~Concl)
-porque tiemen vida ocupamn agua para crecer y desarrollarse

como nosotros. .(Conclusién)
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-ocupan aire, sol para hacer la fotosintesis minerales

y sales. . . . . « « +« +« « « « . .(Refuerzo)
-si no estuvieran en vida vegetativa. . (Conclusién)
-la madre naturaleza les dio vida. . . (Hecho)

-y a medida de eso, se desarrollan y mueren. . .{(Hecho)

ANALISIS DE LOS TEXTOS DE 62 GRADO

Como puede apreciarse, en este grado se intensifica el uso
de hechos y refuerzos, disminuye el manejo simulténeo de 1la jus-
tificacién-conclusién, se establece una relacién indespensable

entre ambas.En cuanto a la legitimidad, tiende a manejarse de ma-

nera no convencional.

El caso que se muestra en seguida, es el mis representativo

de este grado: caso 2 del cuadro.
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TEMA: ;Por qué crecemn las plantas?

-Porque es algo de la naturaleza . . . . .{(Justificacién)
-porque cada dia en cada maceta crece ya una flor o una

o varias hojas. . . . . . . . +« + « + . .(Refuerzo)
-es muy bonito viendo que ya van a crecer otras plantas en
el jardin. . . . . . . . « ¢« « . « .+ . (Refuerzo)
-También hay partes de algunas plantas (que sirven) para
(curar) enfermedades o alimenticias. . .(Hecho)
-Las rosas y algunas plantas son wmuy bonitas para mandar

a alguien y para decorar casas. . . . . (Hechos)

“(A) algunas gentes les gustan las flores. . . .(Hecho)

Para concluir, podemos decir que hay una evolucién marcada
en el manejo de las categorias argumentativas em los casos de 32,
42,52 y 62 grados, con realacidén a los de 22.Esta evolucién puede
observarse, tanto en el uso de mayor nimero de elementos en la
argumentacién como en el manejo del lenguaje cienfifico sobre el

tema.

Con relacidén a la legitimidad manejada en los textos, puede
decirse que 1la maydr parte de ellos dan uma explicacidén conven-
cional-especifica, salvo en algunos casos (9 de 30) que quizi por

la naturaleza del tema, la legitimidad tiende a manejarse de ma-
nera no convencional.
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4.3.3. TEXTOS DESCRIPTIVOS (Imstrumento # 6)

Para la elaboracién de textos descriptivos, se propuso a
los nifios la descripcién de un objeto: una paleta, un ldpiz o un

diccionarioj;optando la mayoria por describir una paleta.

Los resultados obtenidos, se concentraron en le cuadro # 6
en el cual se incluyen ademis del grado escolar y del ndmero de

caso, las siguientes columnas:

CONCEPTO: En esta columna,se registran los casos en que se

maneja el concepto de lo descrito (tipo a que pertenece).

CARACTERISTICAS PRINCIPALES: Aqui se anotan los casos que

enuncian las caracteriticas principales del objeto a describir.

CONTEXTO: En esta columna se registraron los casos que ubi-

can al objeto descrito en un contexto determinado.

COMPARACIONES: Aqui se registraron los casos en que, al

describir al objeto en cuestién, lo compara con otro/s.

En la dltima columna se anotaron los nombres de los objetos
descritos y algunas otras observaciones con relacién a las colum-

nas anteriores.
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Para registrar los resultados, se anotdé una (/) en los ca-
Sos.que manejaron las categorfas indicadas en la parte superior
de cada columna. As{ que, a los casos que no lo hicieromn, se les

anoté una (X).

Las observaciones registradas en la Gltima columna son las

siguientes:

C.I. significa, concepto impreciso.

C.P.I. significa, caracteristicas principales incompletas.

A continuacién se presenta el cuadro # 6 anteriormente des-

crito.
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Como puede apreciarse en el cuadro anterior, las descrip-
ciones hechas por los escolares presentan -em su mayoria- escasa

informacidn:

El concepto no se especifica claramente o en algunos casos,
no se maneja;tal es el caso de los nifios de 22,32 y 42 grados,

mientras que en los grados superiores ese aspecto, se ve superado.

En cuanto a las caracteristicas principales de los objetos
puede decirse que en la mayorfa de los casos -28 de 30- se mane-
jaron claramente; sin embargo, una minima parte de los escolares
-4 de 30- ubican de alguna manera al objeto dentro de un contexto
determinado. Lo mismo sucede con el manejo de las comparaciones,

ya que s6lo 3 de los escolares las usaron en sus descripciones.

Los escritos que se muestran a continuacién, son los casos

mis representativos de cada grado.

TEXTO DE 22 GRADO

Descripcién: una paleta de dulce.

es  redondo 41,
£5 qabrosal) <5 de Ul
tic ne VN +fq/; fo a\thJ‘oy

s SrMme fiepg “n p/u_;f/c,o
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TEXTO DE 3er. GRADO
Descripcifbn:

una paleta de dulce.

‘ TEXTO DESCRIPTIVO: € 0o n q/o

con un @ [39‘//.7/‘0"
B .
© o 3 -7—I€LMI£ €/l lé O /‘kC/VAQ é /é nc a > se
Co»rre . er e azvcalr  Tieo
| r|.g° p Cen ’-r"-!L/'C 7y S <€ ) yﬁéak
70 7/ - < O s 4
vn Vs \%Trc{ -l
TEXTO DE 42 GRADO
Descripcién: una paleta de dulce
€5 redonda, €5 ro, o
liene  oun l Yo

ﬁtﬁ.&@; Y Y OU"J}’EQ

4 co de celores.

TEXTO DE 52 GRADO

Descripcién: un diccionario.

é U .-,‘ %
) 2 'I.:)
ﬁ ‘-...{||

axy gt
?'-H"“‘ :’\D“‘;{:i
Con Mucnas WO (as
(] e ‘-_‘
Vo Zixve paxa saq o€

—d o I,-‘
7’0’C /\:L:'\‘(L?/ | .!-_-':If’jl
/ =

_/: o= _-'L/,_ _I\Uf: —
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TEXTO DE 62 GRADO

Descripcién: una paleta de dulce.

Es UW du\CQ Que s & Qoeée Cowme N \tg

%us*o\ & *0305 \oa V\\v"\Og \1 \-\Q\\c :0\\0\?

Qa (:\-esc.\

Como puede observarse, la mayor parte de las descripciones
se han centrado en enunciar las caracterisitcas principales de
los objetos; por lo que sélo un 60 % de los casos, dan el concep-
to; 4 de 30, ubican el objeto en un contexto determinado, y sélo

3 casos, utilizan el recurso de la comparacién.

Esta situacién nos lleva a pensar en la posibilidad de que
el escolar ha manejado escasamente este tipo de textos en la es-
cuela tomando en cuenta la estructura de los mismos. Por lo que

su produccidén ha resultado un tanto diffcil para é1.
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4.3.4. TEXTOS INFORMATIVOS (INSTRUMENTO # 7)

La produccién de textos informativos consistié en la redac-

cién de un citatorio a un eventoo un recado a un familiar o amigo.

Los resultados obtenidos se concentraron en el cuadro #7 el cual consta

de nueve columnas dispuestas de la siguiente manera:

En la la.y 2a.columna, se registraron el grado escolar y el
ndmero de caso de cada alumno, respectivamente; de la 3a. a la
9a. columna, se concentraron los datos que a continuacién se des-

criben:

DESTINATARIO.-En esta columna se registraron los casos en
que los textos estdn dirigidos explicitamente a una persona de-

terminada.

IDEA CENTRAL.-Aqui se anotaron los casos en los que el re-

mitente o escritor expresa el asunto o motivo del texto.
TIPO DE EVENTO.-En esta columna se registraron los casos en
los que se da a conocer el tipo de evento a realizar o se est4

realizando.

LUGAR.~Esta columna fue dispuesta para anotar los casos en
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los que se maneja el lugar de realizacién del evento.

REMITENTE.-Esta columna se dispuso para registrar los tex-

tos que tienen explicito el autor o remitente del escrito.

Finalmente, en la 9a. columna, se anotaron algunas observa-

ciones, tales como:

D.I.significa destinatario impreciso
L.I. letra 1ilegible

I.€.1., idea cémtraliimprecisa

F.I., fecha imprecisa

N significa hizo una narracién.

A cbntinuacién, se presenta el cuadro descrito anteriormen-

te.
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Después de analizar cada uno de las casos de cada grado, y

de observar el cuadro anterior, podemos decir lo siguente:

De los 30 escolares participantes, 20 manejaron el destina-
tario y la idea central del texo; 22 de ellos, dan a conocer el
tipo de evento a realizar; s6lo 14 expresan el lugar del evento;
12 anotaron la fecha y 16 escribieron el remitente en sus escri-

tos.

Es de observarse que los textos elaborados por los escola-
res de 22 grado, casi en su totalidad, adolecen de informacidn
muy importante en un texto informativo como lo es: la fecha, tipo

de evento y remitente.

En tercer grado, la mayoria de los escolares -4 de 6- omi-
tié el remitente, y 3 de ellos no incluyeron la fecha en sus tex-

tos.

En cuarto grado, como puede observarse en el cuadro ante-
rior, el problema mayor fue el expresar el lugar del evento, ya
que s6lo un caso de los seis presentados lo incluyd en sus textos;

lo mismo sucedié con la fecha del evento.

En quinto grado, el lugar de realizacidén del evento fue el

dato que mds omitid en los textos -3 de 6-; mientras que em sexto
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la totalidad de los participantes no escribié la fecha del even-

to,y s6lo un alumno anoté el remitente del escrito.

A excepcién de los nifios de 62 grado, se observa que, con-
forme va ascendiendo el grado escolar, hay mayor cantidad de im-

formacién en los textos y, por ende, son mis precisos.

Pudiera ser que la informacién faltante en dichos textos
fuera obvia para sus escritores, y por lo tanto no fue necesario
-segin ellos- escribirla. 0 de hecho, no tienen conocimiento de
los elementos que se requieremn para que este tipo de textos den a
conocer una informacién completa, por ser poco utilizados dentro

del trabajo que se desarrolla en la escuela y/o en el hogar.

Los textos que a continuacidén se presentan, son los més re-

presentativos de cada grado.

TEXTO DE 22 GRADO

(caso 6 del cuadro)

I S
255V be

husconnaoke
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TEXTO DE 3er. GRADO

(caso 5 del cuadro)

TEXTO DE 42 GRADO

(caso 3 del cuadro)

I3

. i qu(-’\ meé\{f%ﬁviri\\’—";*g ;i \.LL;S.'\@.')! T ‘f‘:.”;‘:-"C{5C{"
Iq P 1C L con on d-'n’o"\jo-

,jfff'"

S

e

‘. ] e
:’,,5”-; o o e

TEXTO DE 52 GRADO

(caso 5 del cuadro)

-

RECADO: 20/Z/93
6‘(’, Fasre Q{E F-.’)Lm;:// :c;(
Se [z zol rc e o una

Kot de podres e, .
farn. /e ho y, ATes £/ d e O[o r
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TEXTO DE 62 GRADO

(caso 3 del cuadro)

RECADO: B\QY‘QG\ 'QU\ Q\ L)U%CO&Q\YQ @ N tO\ J\"O,GST:;?
pRXQ NQ TR 'vcontry e es pery en el ¢

?C-W O o povnels
i

En la produccién de estos textos, los datos que m&s se omi-
tieron fueron el remitente , el lugar y fecha del evento; por.lo

que dichos textos resultaron ambiguos y con escasa informacién.
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4.4, RECUPERACION DE TEXTOS

4.4.1. TEXTOS NARRATIVOS

(INSTRUMENTO # 8)

Como se menciond en el capfitulo anterior, para la recupera-
cién de textos narrativos se utilizarom dos lecturas: el cuento
"Las dos ranas", para segundo y tercer grado, y la historia de

"David y Goliat", para cuarto, quinto y sexto grados.

Una vez que fue leido el texto por los escolares, se les
retiréd y se les pididé que narraran por escrito el cuento o his-

toria leido, recuperando lo mayormente posible de é1.

Posteriormente, se recogieron los trabajos y se procedid a
su andlisis, utilizando las mismas categorias empleadas en el

anilisis de textos producidos por los escolares.

Para concentrar la informacidén obtenida, se disefié un cua-
dro comparativo, donde se sefialan los elementos que conforman el
texto leido y los recuperados por los escolares. Dicho cuadro

estd estructurado con las siguientes columnas:

En la primera columna, se anotd el grado escolar.

En la segunda, el ndmero de caso asignado a cada escolar.
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En la tercera, el nimero de sucesos contenidos en la narra-

En la cuarta, el nidmero de episodios.

En la quinta, el niimero de sujetos que interviemen en la
narracién.

En la sexta, el nimero de objetos manejados.

En la séptima, el marco donde se desarrolla la accién.

En la octava, la complicacifén de la historia o cuento.

En la novena, la resolucién de dicha complicacién.

En la dltima columns se anotaron algumas observaciones con

relacién a los textos recuperados.

Cabe sefialar que en las columnas que corresponden a los su-
cesos, episodios, sujetos y objetos, se registraron con ndmeros
de acuerdo a la frecuencia en que se mane jan en el texto. En
cuanto al marco, la complicacibén, la resolucién y la evaluacién,
se registraron con una (J), si es que estuvieron presentes en los

textos, y con una (X) en los casos que no fueron manejados.

Como podré& observarse, la categoria de la moraleja no se
incluyé en el cuadro, debido a que ninguno de los escolares la

utilizé en sus recuperaciones.

Los textos narrativos empleados para la recuperacidn, se

presentardn en el apartado de anexos.
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ANALISIS DEL TEXTO ORIGINAL "LAS DOS RANAS"

Estas eramn dos ranas, y una le decfa'a la otra:

-Oye, zno crees que cuando croamos, la gente no puede
dormir?

-Si, pero, ;no crees que ellos en el dfa gritan mucho?
~Claro, pero desde esta noche no croaremos.

Asf, pasaron tres dias y tres noches, y en una casa,una
sefiora le decia a su marido:

~Van tres dias que no puedo dormir, y es desde que las
ranas dejaron de cantar.

-¢Y por qué? -le preguntd su marido-

-Es que con el canto de las ranas me dormfa.

Las ramas, que estaban escuchando 1la conversacién, des-

de esa noche, siguieron c¢roando con mucha emocién.

ESTRUCTURA NARRATIVA

HISTORIA MORALEJA

(Las dos ranas)

TRAMA EVALUACION
EPiSJDIOS (las ranas croaron con
(2) mucha emocién)
SUCESOS
(una casa) (3)
COMPLICACION RESOLUCION

(una sefiora no podia dormir) (las ranas volvieroma croar)
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ANALISIS DE LOS TEXTOS DE22 GRADO

Lo que caracteriza a los textos recuperados por alumnos de
este grado, es la omisién de las categorias de la resolucidn, 1la
evaluacién y el marco. Ademds de manejar de manejar sélo 3 de
los 4 sujetos incluidos en la narracién leida. En cuanto al ndme-
ro de sucesos y episodios, se ven reducidos en todas las recupe-

raciones: de 3 a 2 en los primeros, y de 2 a 1 en los segundos.

s

A continuacidn, se presenta el caso mds representativo de

esta grado: coso 6 del cuadro.

B lus._dos  vancas o

LS Us. Clran oS ANCAS N/ Uncy |
s __Ollu_t . CA LCZ{ orvd  ao¥Ye no
‘res gue la. - Geate Ao Du-%’

Ay DU N0 ,u! NO \f'r"";”'ff’fﬁ'%

¢ crptea A& i1 ¢ u_UQ_Lie_fg_

_tires floay\e__Lr:Lo Pudo dormiv _dgesde
_que _las rama-s  yd no cdntaron.

Né6tese que, aunque se maneja la categoria de la complica-
cién (el no poder dormir de la sefiora), no se expresa una resolu-

cidn.



ANALISIS DE LOS TEXTOS DE TERCER GRADO

En este grado, los escolares utilizan mayor ndmero de ele-
mentos marativos em sus recuperaciomes, con relacién a los esco-
lares de 22 grado; ya que se ve superado -en gran parte— el hecho

de omitir la resolucién y el marco en sus escritos.

Otro avance notable en este grado se observa en la recupe-
racién total de los sucesos, episodios y sujetos, por la mayoria

de los escolares, cosa que no sucede en el grado anterior.

En cuanto a la evaluacién, aunque sélo se presenta en dos
casos, puede decirse que se van superando las omisiones presenta-

das en los textos de 22 grado.

Uno de los textos més representativos de este grado, es el

caso 6 del cuadro, el cual se presenta a continuacién:
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ANALISIS DEL TEXTO ORIGINAL "DAVID Y GOLIAT"

Hace miles de afios, los antiguos israelitas vidn en pie
de guerra para defender su territorio, de los tenaces filis-

teos.

En una ocasién, Sadl -el rey de Israel- estaba triste
porque sus guerreros estaban a punto de ser vencidos. Y para
colmo, entre los filisteos habia un feroz y gigante guerrero

llamado Goliat, que hacfa temblar al ejército israelf.

Un dfa, Goliat se acercé al campamento de Sadl y grité:
-¢Hay alguien que se atrva apelear cuerpo a cuerpo conmigo?
Si me vence, nos retiraremos y, si acabo con él, seremos ven-

cedores.

Habfa tanto temor, que ningln israelita aceptaba el re-
to.De pronto, un pastor de 16 afios, con su honda en la mano,

se acercé al gigante y grité: ;Soy David y acepto el dasafio!

Goliat, al verlo tan joven y sin armas de guerra, lanzé
una despectiva carcajada. La cual, no duré mucho, porque comn
la primera piedra que arrojé David con su honda, le dio en
plena frente con tanta fuerza, que el gigante rodé por el

suelo herido de muerte. Al ver lo sucedido, los filisteos hu-

yeron despavoridos.
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Afios después, cuando murié el viejo rey Sadl, los is-

raelitas eligieron a David como su rey.

ESTRUCTURA NARRATIVA

HISTORIA MORALEJA

"David y Goliat™ (no hay enemigo pequeiio)

TR MA EVALUACION

EPISODIOa (habfa tanto terror entre los

6////{2) \\\\\\\ israelitas)
MARCO

SUCESOs

(campamento (3) ;
de Sadl) ////
COMPLICACION RESOLUCION
(Los isrelitas estaba a

(David vencié a Goliat

to ser venci s I s
pun de ser vencido y los filisteos

por los filisteos) huyeron)
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ANALISIS DE LOS TEXTOS DE 42 GRADO

Los textos narrativos recuperados por los alumnos de cuarto
grado, se carcterizan, en general, por carecer de un marco y de
una evaluacién; recuperando la mayoria de ellos, los sucesos,
episodios y sujetos inclufdos en el texto original. Lo mismo su-
cede con la complicacibén y la resolucién. Con relacién al manejo
de los sujetos que intervienen en la narracién original, solamen-

te un alumno, recuperé la totalidad de ellos.

Cabe mencionar que en los textos que corresponden a los ni-
fios de este grado, puede observarse un estancamiento enm cuanto al
manejo de las categorfias narrativas con relacién a los textos del

grado anterior. Esto puede constatarse en el cuadro # 8.

Pudiera ser, que por la naturaleza o caracteristicas del
texto leido, los alumnos de 42 grado no hubieran captado la tota-
lidad de sus elementos o que, acaso las experiencias con relacién

a este tipo de eventos sean escasas en el aula escolar.

A continuacibén, se presenta el caso que se indica con el

# 2 con el cuadro antes mencionado, el cual representa a los

textos de este grado.
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ANALISIS DE LOS TEXTOS DE 52 GRADO

Los escolares de este grado recuperaron casi em su totali-
dad la mayor parte de la historia que se les presenté, identifi-
cando el nfimero de sucesos, episodios, sujetos y objetos maneja-
dos en el texto original. Lo mismo sucede con las dem&s catego-

rias: marco, resolucién, complicacién y evaluaciébn.

Es de observarse en este grado un notorio avance en el ma-
nejo de las categorfias narrativas, con respecto a los textos de

los escolares de cuarto grado..

A continuacién, se presenta un texto de este grado: caso 1

del grado anterior.
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ANALISIS DE LOS TEXTOS DE 62 GRADO

En este grado, al igual que en 52 grado, los escolares re-

peraron gran parte de la narraciém que se les presenté; a excep-

cién del marco en que se desarrolla la historia.

EL caso mis representetivo de este grado es el caso 1 del

cuadro # 8.
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ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LA PRODUCCION Y RECUPERACION DE

TEXTOS NARRATIVOS

A)En la produccién se observé la omisién de la categorfia de
la complicacidén, mientras que en la recuperaciém la incluyen la

mayorfia de los escolares (27 de 30).

B) En la produccién, pocos nifios -5 de 30- emitieron una
evaluacién en sus narraciones; mientras que 15 de ellos la inclu-

yeron en la recuperacién.

C) Puede apreciarse también, que mientras los escolares
producen este textos, ubican la narracién en un contexto determi-
nado o marco; en cambio,al recuperarlo muestran ciertas dificul-

tades, principalmente los escolares de 22, 42 y 62 grados.

D) En cuanto a la categoria de la resolucién, es de obser-
varse que en la produccién ningdn escolar la manej6 de manera ex-
plicita; mientras que en la recuperaciém, 20 nifios la incluyeron

en sus escritos. Principalmente a partir de 3er. grado.

E) En la produccién de textos, los nifios hacen sus narra-

ciones a nivel de descripcién; mas al recuperarlas superan en

parte ese problema, hecho que se observa a partir de 3er. grado.



4.4.1. TEXTOS ARGUMENTATIVOS (INSTRUMENTO # 9)

Para llevar a cabo este evento, se les proporcioné a los
escolares un texto acerca de la salinidad del mar, cuyo andlisis
se realizé conforme a las categorfas de los textos argumentativos
propuestos por Van Dijk, manejadas en el capftulo 2 del presente

trabajo.

El producto de las recuperaciones se concentrd en el cuadro

# 9 estructurado de la siguiente manera:

En la primera y segunda columnas, se anotaron el grado es-
colar y el ndmero de caso, respectivamente; en la columna, se re-
gistraron los casos que manejaron conjuntamente la justificacién
y la conclusién, aunque &sta Gltima de manera explicita. Para
quienes manejaron una comclusién explicita, se anoté unma (*) en
esa misma columna; la cuarta columna se dispuso para anotar el
ndmero de hechos-refuerzos mane jados en cada uno de los textos
recuperados; en la quinta columna, se registraronm los casos en

los que la legitimidad se manejé de manera comnwvencional . =

La forma de registro en las columnas 3 y 4, fue realizada
mediante un ndmero, de acuerdo a la frecuencia con que aparece en
el texto la categoria indicada; y con umna (V) para quienes mane-

jaron una legitimidad convencional, y una (X) para quienes no lo

hicieron.
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ANALISIS DEL TEXTO ORIGINAL

(Por qué el agua de mar es salada?

-Debido a la gran cantidad de sales

contenida en ella . . . . . . . . . .(JUSTIFICACION~-

CONCLUSION)

-Los rios arrastramn pequefias cantidades

de sales que provienmen de las rocas y

éstas son llevadas al mar. . . . . . (HECHO-REFUERZO)
-El agua del mar se evapora pero las sales no . .(HECHO)
-Asf que el agua siempre esti salada. . (CONCLUSION)
-Ademis, los seres vivos, al morir en

el mar, se descomponen formando sales

que también se acumulan allfi. . . . . (HECHO-REFUERZO)
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ANALISIS DE LOS TEXTOS

Después de analizar cada uno de los textos, pudimos observar

lo siguiente:

-Todos 1los alumnos de 2¢ y 3er. grado, recuperaron la
la justificaciéonjunta a la conclusidén, manejando la mayoria,
cuando menos, un hecho-refuerzo de los tres inclufidos enm el texto
original. En cuanto al manejo de la legitimidad, solamente un
alumno, de cada uno de estos grados, lo hizo de manera no conven-

cional.

-En cuarto grado, es notorio un mayor manejo de hechos que
refuerzan la justificacidén-conclusién. Es en este grado en donde
se empieza a manejar una conlusién explicita en los textos recu-

perados.

-En quinto y sexto grado, los escolares hacen manejo de un
mayor nimero de elementos en su argumentacién, ya que incluyen
m&s hechos reforzadores y, la mayoria de ellos, una conclusién

explicita en sus escritos.

-Es de sefialarse que en estos fltimos grados las argumenta-
ciones resultaron mé&s explicitas y mejor estructuradas.

A continuacidén, se presentan los casos mis representativos

de cada grado.
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TEXTO DE 29 GRADO

(caso 3 del cuadro)
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TEXTO DE 4° GRADO (caso 2 del cuadro)
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TEXTO DE 62 GRADO (caso 3 del cuadro)
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ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LA PRODUCCION Y RECUPERACION

DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

En segundo y tercer grado, la produccién fue realizada con
mayor amplitud amplitud, o sea, utilizando més elementos argumen-

tativos que en la recuperaciémn.

Pudiera ser que la naturaleza del texto original, propuesto
a los escolares de estos grados para la recuperacién, hubiese li-
mitado sus posibilidades para manejar m&s elementos, o la infor-
macidén presentada en el texto no estuviera dentro de su campo

conceptual.

Tanto en la produccidén como en la recuperaciém, se observa
un mayor manejo de elementos en la argumentacidn y un lemnguaje

mis amplio conforma va ascendiendo el grado escolar.

Con relacién a la legitimidad, puede decirse que en la re-
cuperacién, un mayor ndmero de nifios la maneja de manera conven-

cional.
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4.4.3. TEXTOS DESCRIPTIVOS (INSTRUMENTO # 10)

Los textos descriptivos recuperados por los escolares de 29
y 3er. grado, giraron en torno a la descripcién de un animal:
"El escuintle", y de un personaje, "San Martin", para los alumnos

de 42, 52 y 62 grados.

El producto de cada una de esas recuperaciones fue anali-
zado con base en las mismas categorias utilizadas en el andlisis
de los textos descriptivos producidos por los mismos nifios, con-
centrando los datos obtenidos, en el cuadro # 10, en el cual se
hace una comparacidn del texto original leido por los escolares

con los recuperados por los mismos.

Las columnas que contiene dicho cuadro coinciden con las
del cuadro # 6, las cuales fueron ya explicadas en este mismo ca-

pitulo.

La forma de registro también fue realizada de igual manera
que en el cuadro # 6, a excepcién de la columna de observaciones,

en donde se anoté lo siguiente:

C.P.I. significa caracteristicas principales incompletas.
C.P.C.,caracteristicas principales cambiadas.
C.C., concepto cambiado.

Ctx. C., contexto cambiado

Conmp. I., comparaciones incompletas.



CUADRO # 10
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7
RECUPERACICN DE TEXTOS DESCRIBTIVCS?

ORA| C2| CONCEPTO | CARACT . PPALES .| CONTEXTO COMPARA OBSERVACIONES
Eexto a1 Y / / a "El escuintle”
s |2 i il A X C.P.I
E |2 A o/ X X
5 3 / . X / C.P.Co
N ‘4 /L L X X CzPDis= Cil af
D 5 X ; = ¥ X
0o $
6 X i ¥ X A
y L1 / ! Vi Vi L C.P.I.
E |2 N/ X X X, 1
2 3 z v v Y C.P.I.
E |4 v A X Z C.P.I.
g S N4 /z vé V4
6 v VA i /

'3%}f§?na1 v Vv v v "San Martin'
c |1 L V. o J C.P.I.=C.I. |
U2 / / / y C.P.I.-C.I.
A3 . i o o Vi C.T.

R 14 o X z X, [

T VAR X i Z C.1.
ols x | / / ¥ C.P.I-Ctx.C.
Qi1 Y ! o/ i /

u |2 Vv " J o/ ./

I Vi N / J & P i e

I'N 4 v £ / Vi C.P.I-

? T |5 v J/ J/ / C,P.I- C.C.

10 |6 Vi X N ¥ c.cC.

i s | 6 v J f /

e |2 v J J Y C.P.I-C.C.-Ca I

I X 3 J v/ J Y, C.P.I.

o 14 v / y, Y, C.P.I. C.I.
o 5 v ¥4 J J C.P.I ClI.
6 / / Y v C.P.I. C.I.
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ANALISIS DE LAS RECUPERACIONES TEXTUALES

Como se aprecia en el cuadro anterior, 28 de los 30 nifios
recuperaron el concepto (identificaron la clase a que pertenece);

27 recuperaron las caracteristicas principales; 22 ubicaron al

animal o-personaje en el contexto indicado y sélo 18 utilizaron

las comparaciones.

Es de observarse que, conforme asciende el grado escolar,

disminuyen los casos de omisiones y/o cambios en los elementos de

las descripciones recuperadas.

A continuacién, se presenta un ejemplo de cada grado.

TEXTO DE 29 GRADO

(caso 2 del cuadro)
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TEXTO DE 3er. GRADO

(caso 3 del cuadro)
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TEXTO DE 42 GRADO

(caso 2 del cuadro)
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TEXTO DE 5° GRADO

(caso 3 del cuadro)
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TEXTO DE 62 GRADO

(caso 5 del cuadro)
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ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LA PRODUCCION Y RECUPERACION DE

TEXTOS DESCRIPTIVOS

A) En la produccién se observaron 12 casos de omisidn del
concepto, principalmente en los grado de 22, 32 y 42 grados; pro-

blema que fue superado casi en su totalidad en la recuperacién.

B) El omitir el entorno o contexto donde se ubica el objeto
fue una de las caracteristicas de las producciones, hecho que se

ve superado en la recuperacién, a partir de 3er. grado.

C) El uso de las comparaciones es omitido tanto en la recu-

peracién como en la produccidn, aunque con mayor frecuencia emn la

producciédn.

D) Ei cuanto a las caracterfsiticas principales, puede de-
cirse ~que, en la recuperacién los escolares presentaron mayor
problema al manejarlas que en la producciénm, principalmente casos

en donde se presentan incompletas, se omitem o se cambian.



4.bh. 4. TEXTOS INFORMATIVOS (INSTRUMENTO # 11)

La recuperacién de este tipo de textos fue realizada basén-
dose en la lectura de un citatorio dirigido a los habitantes de

una colonia por todos los escolares de 2° a 6¢ grado.

Los trabajos que resultaron de dicha recuperacién se con-
centraron en el cuadro # 11, el cual estd estructurado de la mis-
ma manera que el cuadro # 7. Se tomé ademis, la misma forma de
registro de datos: Una (V) para los casos que contienen el dato

indicado, y una (X) para quienes mno lo mane jaron.

En la dltima columna, se anotaron algunas observaciones con
relacién a las caracteristicas de los textos recuperados, tales

como:

T.E.I. significa tipo de evento incompleto.
F.I fecha incompleta.

F.C. fecha cambiada.

T.E.C. tipo de evento cambiado.

I.C.I. idea central incompleta,

R.C. remitente cambiado.
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ANALISIS DE LAS RECUPERACIONES TEXTUALES

En este evento de lecto-escritura, puede decirse que 4 de
los 6 escolares de 29 grado, omitieron informacién muy importante
como lo es el lugar del evento y el remitente; adem&s, todos los
participantes de este grado no especificaron claramente el tipo
de evento a realizar. Otro dato que no fue precisado en 4 textos
corresponde al de la fecha del evento, observédndose también 3 ca-

que cambiaron el remitente.

En todos los textos recuperados por los alumnos de 3er.
grado, se cambié el tipo de evento a realizar; se omitié en 4 _casos

el lugar del evento y se cambif ademds, la fecha del mismo.

Por lo que puede observarse, pudieramos pensar que los es-
colares de 22 y 3er. grado no estdn familiarizados con la recupe-
racién de este tipo de textos, ya que usualmente, lo manejan por

medio de una copia.

En cuarto grado, el dato que mayormente se omitié fue el
lugar del evento, mientras que em 3 casos el tipo de evento re-

sulté incompleto.

Para los escolares de 52 y 6° grado, la recuperacidén no re-

sulté muy problemitica, ya que solamente se presentaron 5 casos

que el tipo de evento no se especificd claramente en los textos.
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A continuacidén se presentan los casos mis representativos

de cada grado:

TEXTO DE 22 GRADO

(caso 5 del cuadro)
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TEXTO DE 3er. GRADO

(caso 4 del cuadro)

06aS  )0S Cpfoh@g _
C)F_le n G Oue Q"-o'\/f__} Thale! L unTa relec

. { o  Aim
heda o la mMa 2STy¥e aolas Igaog AIM

4;&'7 ‘Le. {\{IFT“\Q .-‘a'lf-j 1.':?‘“! R E’y"'-?”ffx Mmént e

lae eScuela . Se avbhice hna "po«_\‘i'fa.

o €% peYo, o mS !




136

TEXTO DE 4¢ GRADO
(cas0 3 del cuadro)
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TEXTO DE 52 GRADO

(caso 1 del cuadro)
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TEXTO DE 62 GRADO

(caso 4 del cuadro)
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ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LA PRODUCCION Y LA RECUPERACION DE

TEXTOS INFORMATIVOS

A) Los escolares omitieron m&s datos enm la produccién que
en la recuperacidén de textos, por lo que en ésta dltima, sus es-

critos fueron més explicitos y con mayor informaciém.

B) En ambos eventos, los escolares escribieron textos més

precisos conforme asciende el grado escolar.

C) Tanto en la recuperacién como en la produccién de textos
se omitié el lugar del evento en um 50 % aproximadamente, dato

que al parecer,es obvio para el escolar.
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4.5. LECTURA ORAL

Para realizar este evento, se utilizaron los textos narra-
tivos empleados para la recuperacidén, proporciondndoles a los ni-
fios el texto para que 1lo leyeran en silencio y que posteriormenteg

procedieran a leerlo en forma oral e individual.

De acuerdo alos resultados obtenidos, se disefi6 un cuadro
en donde se concentrd la forma de lectura de cada uno de los

alumnos. Dicho cuadro qued$ estructurado de la siguiente manera:

Las columnas 1 y 2, se utilizaron para anotar el grado es-
colar y el ndmero de caso, respectivamente; las columnas 3, 4y 5
fueron dispuestas para registrar los casos que repiten, omiten y
sustituyen letras y/o palabras, respectivamente; en las columnas
6, 7y 8 se registraron los casos que silabean al leer, hacen una

lectura lenta, y los que leen con fluidez,respectivamente.

La forma de registro para cada una de las columnas fue una
(V) para quienes leen en las circunstancias indicadas, y uma (X)

para quienes no leen en esa forma.

A continuacién se presenta el cuadro #12 anteriormente des-

crito.
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ANALISIS DE LA LECTURA

En el cuadro anteriuor puede observarse que un poco mis del 50_%
realizan una lectura lenta, de los cuales la mayor parte corres-
ponden a los grados de 292, 32 y 42; por lo que, los alummos que
realizaron una lectura fluida, la mayor parte son de 52 y 62 gra-

dos.

Es de observarse que, por lo regular, los alumnos que rea-
lizaron una lectura lenta silabean y repitem letras o palabras;
asi mismo, los que hacen una lectura fluida, omiten y/o sustitu-

yen letras o palabras.



CONCLUSIONES

GENERALES
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A través de la experiencia con escolares de 22 a 6¢ grado de
primaria, en el desarrollo de la investigacidén que nos ocupa, pu-
dimos percatarnos de los usos que éstos le asignan a la lengua

escrita y del enfoque de alfabetizacibén planteado por la escuela.

La hipdétesis que nos planteamos al inicio de nuestro traba-
jo: "El enfoque de alfabetizacidén planteado por la escuela pri-
maria, influye en el manejo que el escolar hace de la lengua es-
crita", fue el eje motor de la presente investigacién, llegando a

las siguientes conclusiones:

Las formas de ensefianza y manejo de la lengua escrita en
la escuela primaria estdn provocando que los escolares consideren

que los actos de leer y escribir son exclusivos de la escuela.

Esto lo pudimos constatar a través de los instrumentos
aplicados para recabar la informacién donde los escolares asignan

a la lectura y escritura un uso preferentemente para la escuela.

Asi pues, las construcciones que los escolares hacen , se
ven muy influenciada por la poca importancia que se le asigna en-
tre ellos a la dimensién social, ya que la lengua escrita no es
tomada en su calidad de medio de comunicacién. Adem&s, el manejo
de los textos sobre los aspectos formales del sistema de escritu-

ra deje muchas interrogantes sobre el logro de los contenidos
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curriculares al respecto.

-En las précticas escolares se definen los usos reales de
la escritura manejdndose ésta como un acto eminentemente dirigido
por el docente, privando al nifio de la oportunidad de reconstruir
la lengua escrita, ya que este evento se reduce a la realizacién

de copias y dictados.

-En cuanto a la produccién de textos, puede decirse que no
se le da importancia a la estructura de los textos para lograr
una mayor comprensién de los mismos y se favorezca la comunica-
cién escrita entre los escolares, sino que mas bien se busca que
el alumno siga um modelo y/o realice los trazos correctos de las

letras o transcriba adecuadamente un texto.

-De hecho, la recuperacién de textos escasamente se realiza
en la escuela y, cuando se hace, lo que menos importa es observar
de qué elementos contenidos en el texto se percata el alumno al
realizar la lectura de un determinado tipo de texto, y cémo mane-
ja por escrito estos elementos. Ademéds, al parecer esta activi-
dad se centra mis que nada, en la memorizacién del texto, sin dar

paso a la reflexi6én ni a la confrontacién de ideas.

Esto lo pudimos constatar, a trvés de la experiencia, al

aplicar, los instrumentos de investigacién presentados en el capi-
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tulo anterior, y de las observaciones que a lo largo de nuestro

trabajo, hemos venido apreciando.

Consideramos que los objetivos trazados al inicio de la in-
vestigacidén, se han logrado em un gran porcentaje, a pesar de

las limitantes afrontadas, como lo fueron:

-Las escasas fuentes de informacidén sobre el tema: libros,
revistas, articulos, etc., -fuera de las antologia de UPN- .Hecho

que no nos permitid mayor amplitud en el marco tedrico.

-Inasistencia a la escuela de los nifios seleccionados para
la aplicacibén de encuestas y sesiones exploratorias en los dias

programados.

-La interferencia de actividades escolares y extrescolares

en el desarrollo de la investigacién.

Los logros obtenidos -a nuestro juicio- fueron mdltiples e

interesantes:

-E1l apreciar el enfoque de alfabetizacién planteado por 1la
escuela y su influencia en el manejo que el escolar hace de 1la

lengua escrita.



144

-El aportar elementos que posibiliten propuestas de aprendi-
zaje en torno al manejo de la lengua escrita em la escuela prima-

ria.

-El proporcionar a los escolares experiencias en las que pu-
dieran expresar sus ideas y darles la oportunidad dde producir y

recuperar textos.

~Nuestra experiencia en el desarrollo de una investigacién

educativa de campo.

En cuanto a la metodologia empleada, reconocemos que el es-
tudio aqui presentado, no es muy sofisticado y que un lector cono-
cedor podria criticar los textos empleados para la investigacién,
ya que posiblemente no cumplan estrictamente con los elementos re-
queridos para el caso, dejando por fuera la posibilidad de un me-

jor anélisis de los resultados.

Consideramos que la presente investigaciénm, a pesar de sus
limitaciones, es un trabajo que tieme bastantes perspectivas en el
campo educativo y que, quiz& con aportaciones que tiendan a com-—
plementarlo y/o ampliarlo, puede servir como punto de partida para
generar propuestas diddcticas, tendientes a propiciar en la escue-
la un ambiente que proporcione al nifio experiencias de aprendiza-

je que le facilitem 1la comprensién y wuso de la lengua
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escrita como un medio para comunicar sus ideas y/ointercambiar
informacién y de esta manera, se permita la recreaciém de 1la

lengua.

E1l". observar a través de esta experiencia de investigacién,
cémo el escolar se relaciona con la escritura em la escuela, y
las aportaciones de algunas investigadores ameritados en el tema,
nos ha permitido reflexionar y cuestionar nuestra labor como do-
centes, y tomar en cuenta, algunas consideraciones en torno a la
enseiianza-aprendizaje y manejo de 1la lengua escrita em la escuela

Primaria;

-El permitir la interaccién entre los alumnos propicia la
confrontacidén entre los alumnos propicia la confrontacién de
ideas y, por ende, la reafirmacién o anulacién de las hipétesis

que éstos se plantean al tener contacto con textos escritos.

--Al darle libertad al escolar cuando realiza actos de es-
critura y la oportunidad de cometer "errores" o "desaciertos” en
la lecto-escritura asi como permitirle que sea &1 mismo quien 1los

corrija, propicia mayor comprensién del sistema de escritura.

-S5i procuramos que los escolares tengan experiencias comn
las estructuras textuales, les daremos la oportunidad de que 1las

comprendan mejor y aprendan cdmo estdn organizadas las informa-
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ciones en determinados tipos de textos, facilitando con esto, el

comunicarse por escrito con los demés.

Ademds, si tenemos conocimiento de las estructuras textuales
que el nifio ha cptado con las que tiene contacto, eso nos permite
adecuar mejor el material didictico y las tareas de aprendizaje

propuestas para el desarrollo de nuestra labor.



147

BASULTO, Hilda,Curso de redaccién dindmica.2a. edicién.México.
Trillas. 1975. P

CISNEROS,V.Luis J. El1 funcionamiento del lenguaje.editorial de
la Pontificia Universidad Catélica del Perd.Perd 1991. pP-

DUCROT,O0swald y TODOROV,Tzevetan,Diccionario enciclopédico de las
ciencias del lenguaje.México.Siglo XXI. 1987. pP-

FERREIRO, Emilia y GOMEZ Palacio, Margarita.Nuevas perspectivas
sobre los procesos de la lectura v la escritura. 8a.edicién.
México. Siglo XXI.1991. 354 p.

FERREIRO, Emilia. Proceso de alfabetizacién. Alfabetizacién en
proceso.5a. edicién.Buenos Aires. Bibliotecas Universita-
rias. 1990. p-

FERREIRO, Emilia, et al. El1 nifio preescolar y su comprensién del
sistema de escritura.México. SEP/UPN. Investigacién Educa-
tiva. 1979. 297 p.

FERREIRO, Emilia.La construccién de la escritura em el niiio.

Jornadas Internacionales de educacién inicial. Guadalajara.
1993.

GOMEZ Palacio, Margarita,"Estrategias pedagdgicas para superar
las dificultades en el sistema de escritura™ en UPN. Desa-
rrollo Lingiiistico y curriculum escolar. México. Antologia.
1990. 264 p.

GOMEZ Palacio,Margarita. et. al. Propuesta para el aprendizaje de
la lengua escrita.México. SEP/OEA. 1982. 180 p.

IBARRA Mercado, Adrian, El manejo de los aspectos formales del
sistema de escritura a través de la lengua escrita. Tesis
de Licenciatura. UPN. 1992. pP.

MARCOS, Marin Francisco.el comentario Lingiifstico.Metodologia ¥y
préctica. 9a. ed. Madrid. Cdtedra. 1990. 173 p.

PLEYAN, Carmen. Lengua 6. Comprensién y expresidén.México. Teide.
1972,




148

REGIL Vargas, Laura y GARCIA Ramirez,Fernando.Contexto del anal-
fabetismo y el progreso de alfabetizacién. Investigacién
Educativa. SEP/UPN. 1988. 85 p.

-- N

. RN

S.E.P.Libro para el maestro. México. 1982. 345 ¢

SMITH, Frank.Comprensidén de la lectura.Anélisis psicolingiiistico

de la lectura y su aprendizaje. 2a. edicién. México.Trillas.
1989. 272 p.

VALDES Becerrit, Francisco. et. al. Espafiol 1. 4a. edicién.México.
Kapelusz. 1978.

VAN Dijk, Teun A. La ciencia del texto. la. reimp. Tr.Sibila
Hunzinger. Barcelona. Ed. PAIDOS. 1989. 299 p.

VAN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. 72 ed.
México. Siglo XXI. 1991. 204 p.

VAN Dijk, Teun A. Texto y contexto. Semdntica y prédgmatica del
discurso.22.edicién. Madrid. C&tedra. 1984.354p.

VIVALDI,G. Martin.Curso de redaccién.l172 edicién. Madrid. Para-
ninfo. 1979. pP-




