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INTRODUCCION

Planteamiento del problema

Durante nuestra practica docente nos encontramos con-
una serie de obstéculos y limitaciones que entorpecen el pro
ceso de ensefianza-aprendizaje; esta situacidn me ha conduci-
do a analizar la problematica que presenta la adquisicidn de
la lecto-escritura en primer grado; definiéndola como un pro
ceso mediante el cual el alumno se apropia de una serie de -
conocimientos; constituyendo uno de los aprendizajes basicos
del nifio, ya que le permitira afirmar y sistematizar lo asi-

milado para después aplicarlo a la realidad.

Si analizamos esto, observamos que la lecto-escritura
es un proceso largo, y complejo, comenzando mucho antes que-

el nino ingrese a la escuela.

No obstante, el nifio al ingresar a la escuela prima--
ria trae consigo desde su entorno familiar una visidn gene-
ralizada sobre lo que para &l es el sistema de escritura, ma
neja los signos graficos porque constantemente estd en rela-
cidon con ellos, en su casa, en la calle, en los letreros, -
etc., los ve como objetos sin saber que la escritura porta -
un significado. Diferencian las letras(y nimeros) de otros -
tipos de marcas y pueden inclusive denominarlas correctamen-—

te "letras". Mas adelante, el nifio se da cuenta que existe -



un cambio muy marcado; &ste enfrenta un objeto que ira tra--
tando de comprender: el sistema de escritura; y para compren
derlo deberd reconstruirlo, averiguar cuales son sus elemen-

tos, cudles sus reglas de formacidn.

No obstante, nos preguntamos: ;Qué es la 'escritura pa
ra el nifio?; ;COmo nos damos cuenta de que ha adquirido el -
aprendizaje de la lecto-escritura?; asi, nos podemos seguir-
interrogando una y otra vez, pero, no debemos olvidar que la
experiencia la cual hemos adquirido a través de nuestro que-
hacer docente serd la base para adaptar los objetivos hacia-

el fin propuesto.

Es innegable que la labor del docente en primer grado
es de gran esfuerzo y dedicacidn; su funcidn se centra en --
transmitir y darle al educando una serie de elementos que le
permitan manejar y manipular los objetos que le rodean con -
mayor facilidad, el docente, debe ser ante sus alumnos, el -
apoyo en el que el nifio sentard sus bases, serd pues, el con
ducto gue lo haga llegar a construir esquemas de asimilacidn

gue le permitan adentrarse a la realidad.

Sin embargo, para gue esto resulte, el maestro debera
conocer o tener una visidn generalizada de la situacidn en -
gue se encuentra el grupo, debe también planificar con base-
a lo anterior el objetivo que pretende, saber de donde va a
partir, cémo conducirlos y hacia donde va a llegar para, de
acuerdo a su realidad, obtenga mejores resultados. En cuanto

al grupo, hard un estudio a conciencia para descubrir el ni-



vel de maduracidn de sus alumnos, alcances y limitaciones, -
el medio social del que provienen, el cimulo de experiencias
que traen, esto es, para adaptarlos al proceso de aprendiza-
je en la' lecto-escritura sin dejar de lado las relaciones --
gue guardan entre si alumno-alumno, alumno-maestro asi como-

la de padres-hijos.

Cabe sefialar, que existen diversos métodos que el do-
cente utiliza para la ensefianza de la lecto-escritura. No --
obstante, el uso que se les dé a éstos, depende en gran medi

da del éxito o fracaso del aprendizaje.

De aqui pues, surge mi inquietud por analizar y compa
rar los procedimientos manejados dentro del Método Global de
Analisis Estructural como del Proyecto PALEM, elegidos unica
mente estos 2, por ser los mas actualizados y los que se a--
plican tanto en las escuelas estatales como federales, con -
esto no quiero decir que sean los Unicos gue se empleen, e--
xistiendo otros como el sildbico, onomatopéyico, etc., que -
tienen importancia en la enseflanza tradicional, pero no de--
jan de ser las bases en las que se han apoyado los tedricos-
para reformar y descubrir nuevas modalidades de ensefianza de
lecto-escritura. Considero que tanto el método Global como -

la propuesta PALEM nos conducen por diferentes vias.

El método Global ha sido superado en cierta forma, ya’
que, el proyecto PALEM mantiene una relacion mas estrecha en
tre el nivel preescolar y el primario, no es un cambio tan -

brusco gque experimenta el nifio, pues en el primero domina su



aprendizaje a través del juego, del dibujo, canto, etc. y -
con la propuesta PALEM desarrolla su nivel de maduracidn --

con esquemas similares a los gue trala.

Por ello, del maestro depende en su mayoria que el -
aprendizaje de los educandos se conduzca hacia los‘objeti--

vos deseados.

De todo lo anterior expuesto, considero importante -
analizar y profundizar sobre las teorias que se utilizan co
mo fundamentacidn en la enseflanza de la lecto-escritura en

primer grado; al respecto considero prudente preguntar:

:Qué importancia tiene comparar las diferentes teo--

rias que sustentan al Método Global y al Proyecto PALEM?
Justificacidn

Leer no es descifrar, es decir, no consiste en tradu
cir las letras a sus sonidos correspondientes y emitirlos -

todos juntos.

Tradiciocnalmente se ha considerado la lectura como un
acto puramente mecdnico, en el cual, el alumno recorre visual
mente lo impreso registrando y recibiendo un flujo de image-

nes perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos.

Ante todo esto, es mi inquietud analizar las teorias-
en que se basan el método Global y la propuesta PALEM. Gene-

ralmente creemos gque el nifio debe de repetir o mecanizar 1lo

aprendido, sabemos que el nifo va desarrollando su capaéidad



de maduracidn de acuerdo a los diversos factores que estén -
en su entorno y le permitan tener una visidon més real de to-

do lo que su vida conlleva.

El proceso de adquisicidn de la lecto-escritura es su
mamente complejo, es €l intervienen miltiples factores que -
el nific debe de ir coordinando e integrando, que va mucho --

mas alld de la mera correspondencia entre fonemas y letras.

Por otra parte, la estimulacidn e informacidn recibi-
da en su hogar pueden ayudar al nifio a aprender a leer y es-
cribir con mayor o menor grado de dificultad, todos atravie-
san las mismas etapas en la reconstruccidn del sistema de es
critura. El maestro debe de tomar en consideracidn las dife-
rencias entre niflos pertenecientes a medios socio-econdmicos
distintos en los que la escritura puede llegar a tener valo-
res discrepantes, pero no puede ignorar el hecho de que to--
dos los ninos son actores de un proceso que pone de manifies

to la construccidn sucesiva de las mismas hipdtesis.

No obstante, nos hemos cuestionado acerca de la impor
tancia de la lecto-escritura en primer grado, del papel que
como educadores desempefiamos, de nuestro actuar frente al --
grupo y a las disposiciones que la misma institucidn nos a--
signa, de la falta de cursos académicos que nos conduzcan al
buen uso de la metodologia, y asi, puedo seguir mencionando-
un sinnimero de interrogantes que en un momento dado nos ha-
cen reflexionar y analizar los porqués del fracaso en la en-

sefilanza de la lecto-escritura; ;Realmente nos importa gque el



nifio asimile los contenidos de manera efectiva o pretendemos
Unicamente justificarnos de que su asimilacidén es deficiente
por estas razones?; ;Le damos importancia a su nivel o etapa

de desarrollo por la que el nifio atraviesa?

Sin embargo, creemos que el conocimiento del proceso-
por el cual el nifio aprende a leer y escribir puede ser mu--
cho mads Gtil para el maestro que el manejo de cualquier méto
do de enseflanza. Este conocimiento le permitird pensar situa
ciones que ayuden al nifio a pasar de un nivel de conceptuali
zacidén mads primitivo a otro mids evolucionado y sin restar in
terés a lo que antecede, le permitird reflexionar acerca de
un dato de vital importancia; que el nifio es un sujeto acti
Vo, que construye sus hipdtesis efectuando un trabajo inte--

lectual de gran importancia digno de todo nuestro respeto.

Por todo lo anteriormente expuesto, considero que la
participacidon del docente es fundamental en la adquisicidén -
de la lecto-escritura en el nifio de ler. grado, asi como los
mecanismos que utilice para el logro de sus fines; siendo --
los métodos uno de los cuales debera utilizar adecuadamente-
Y adaptarlos a los intereses, capacidades y necesidades que-

presentan los alumnos.

Sin embargo, mi interés por hacer un andlisis compara
tivo entre el Método Global y la Propuesta PALEM se encamina
a determinar de manera precisa cudl de las dos modalidades-

atiende de mejor forma los intereses de los educandos buscan



do con ello evitar conflictos que en el alumno provoquen pro

blemas que los lleven al fracaso escolar.

Metodologia

Para el desarrollo de este trabajo realizaré una serie
de actividades que me permitan analizar y comprender la fun-
damentacidn tedrica que sustentan tanto el Método Global de

Analisis Estructural como la Propuesta PALEM.

Para ello, serd necesario hacer uso de un tipo de in-
vestigacidn que me conduzca a obtener una concepcidn mds cla
ra y precisa sobre el objeto de estudio, tal es el caso de -
la investigacidon documental que consiste en recabar informa-
cidn a través de diversas fuentes como : libros, enciclope--
dias, folletos, revistas y todo lo que tedricamente se rela-
cione con el trabajo; parafraseando y elaborando fichas de -
trabajo en las que anotaré mis ideas y las sustentadas por -
diversos autores. También elaboraré fichas bibliograficas --
que servirdn para que en un momento dado encuentre de manera
rapida los datos de los documentos usados que han de servir-

posteriormente para construir la bibliografia de mi trabajo.

Después de realizadas las fichas de trabajo, haré u-
na seleccidn y clasificacidon de las mismas, por orden de im-
portancia, dando forma a lo gque constituird la parte medular
de mi investigacidn como lo es el marco tedrico. Dicho proce
SO sera la parte mas minuciosa, pues en ella expondré todo -

1o que piensan y fundamentan los autores del Método Global -



de Analisis Estructural y la Propuesta PALEM, para después -
en forma analitica y critica hacer una comparacidén en la que
daré a conocer los principios que sostiene cada uno, desde -
una perspectiva que nos conlleve a lograr y mantener una ac-
titud por parte de los docentes mas sdlida y de progreso, -
asi como de generar en los educandos el espiritu creativo vy
y de investigador, permitiéndoles ser criticos de su reali--
dad para el desempefio activo de sus habilidades, actitudes y

capacidades que los encaminen a la superaciodn.

No obstante, el alumno es y serad siempre el factor --
fundamental en quien debemos pensar para poder planificar.‘yf'
canalizar nuestras actividades a emplear en el proceso de'ég,“
sefanza-aprendizaje de la lecto-escritura, es pues; extrema-
damente importante conocer los intereses y necesidades de --

los alumnos para lograr una adquisicidn plena de los conteni

dos que deseamos sean alcanzados.

Después de haber analizado cada una de las modalida--
des gque se utilizan en el aprendizaje de la lecto-escritura,
haré una comparacidn entre éstas, obteniendo con ello una --
concepcidn bien definida sobre el objeto de estudio,permitien

do llegar a las conclusiones pertinentes.

Por Gltimo, elaboraré la bibliografia en la que plas-

maré las obras en las que basé mi investigacidn.

Objetivos :



* Obtener informacidn sobre el Método Global y la Pro

puesta PALEM.

* Hacer un analisis comparativo sobre los métodos an-

tes mencionados.

* Lograr que el maestro adquiera una concepcidn mas -
amplia y precisa sobre la metodologia a emplear en su practi
ca docente, para que sea mas critico y reflexivo en la apli-

cacidn de sus conocimientos.

* Favorecer al alumno en sus adquisiciones de la len-

gua (oral y escrita) promoviendo su participacidn.
Hipdtesis:

* El uso inadecuado de los métodos repercute en el --

proceso de ensefianza de la Lecto-escritura.

* La metodologia es un proceso didacticeo del que se -~
vale el profesor para desarrollar eficazmente el proceso de-

ensenanza.

* E1 docente puede apropiarse de un método especifico
como el Global o del PALEM para facilitar su desarrollo den-

tro del proceso de enseflanza de la lecto-escritura.
Sinopsis de la Tesis :

La tesis . esta estructurada principalmente en tres ca
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pitulos sin dejar de lado la introduccidn y anexos finales -
como son las conclusiones, sugerencias y lo que a bibliogra-

fia se refiere.

En la parte inicial, que es la introduccidn; expreso-
el tema en estudio, la importancia de éste dentro del marco-
educativo, motivos y justificaciones que hicieron posible la
seleccidn del mismo, asi como de las experiencias adquiridas
en el largo andar en la ensefianza de la lecto-escritura en -

primer grado.

A la vez, senalo los objetivos que pretendo lograr --
con éste anédlisis incluyendo también la formulacidén de hipd-
tesis que sirvieron para ampliar y buscar alternativas de so

lucion.

En consecuencia, respecto al contenido de los capitu-
los, el primero lo destiné a abordar el tema de lecto-escri-
tura, fundamental en el proceso de ensefianza aprendizaje en

primer grado.

En el segundo, estudio profundamente el Método Global
de Analisis Estructural detallando los antecedentes, funda-

mentacion tedrica, hasta la manera de aplicarse en el aula.

Dentro del tercer y 0ltimo capitulo, analizo la pro--
puesta PALEM en la que de igual forma, indagué, reflexioné -

sobre los antecedentes y bases tedricas implicitas.

Todo lo anterior,lo realicé& gracias a la experiencia-
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gue he tenido al trabajar en variadas ocasiones con primer -
grado; digo que gracias a ellas, porque me he dado cuenta de
los errores gque cometemos al impartir la ensefianza. Esta me
ha permitido cuestionarme sobre el porqué es tan elevado el
porcentaje de analfabetismo en México, el porqué pierden el
interés los alumnos por el aprendizaje o si en realidad nues
tra labor la estamos desempefiando por "cumplir" o si realmen
te tenemos conciencia del valor que le damos a la educacidn-
de nuestros alumnos; utilizamos los métodos adecuados o des-

conocemos la verdadera aplicacidn de los mismos.



CAPITULO I

LA LECTO - ESCRITURA

A. El lenguaje en la adquisicidon de la escritura

Desde la antigiedad el hombre sintid la necesidad de-
comunicarse con sus semejantes, explicar lo que acontecia a
su alrededor, lo motivd en recurrir al lenguaje, instrumento
valioso de comunicacidn utilizandolo de'diversas maneras vy
diferentes fines (gestos, garabatos,marcas, hablado, escrito

cientifico, cologuial, etc.).

A través de éste, el hombre fue evolucionando en to--
dos los aspectos, se dio cuenta que con éste su vida era mas
productiva por lo que empezd a relacionarse y vivir en socie
da, primero con pequenos grupos los gque después pasaron a --
convertirse en pueblos y por ltimo a lo que actualmente co-

nocemos como ciudades.

El lenguaje permitio al hombre ademds de socializarse,
transformar la naturaleza por medio del trabajo colectivo en

un mundo mas accesible y comprensible por el ser humano.

De aquil pues, la importancia del lenguaje como medio-

de comunicaciédn.
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Hoy en dia, sigue siendo vital; con la diferencia de

que ha evolucionado con respecto a sus usos.

El lenguaje estd sistematizado de acuerdo al desarro-
llo organico del individuo. En consecuencia, la escritura es
producto del trabajo creativo del hombre ya que, al construir
un sistema de representacidn grafica, propicia la comunica--
cidn a través del tiempo y del espacio, basandose en su cono
cimiento de la lengua oral y en la necesidad de comunicacidn;
de alli gue la Lecto-escritura sea conocimiento de tipo so--

cial.

HistOricamente hablando, la escritura tiene su origen
extraescolar, es decir, el niflo no se inicia en la lectura y.
la escritura al ingresar a la escuela sino que ya trae consi
go mismo, conocimientos acerca de ésta en el medio que le ro
dea. Estos conocimientos varian entre un nifio a otro, debido
a que las experiencias las adquiere de distinta forma. Sdlo-
que el nino desconoce la convencionalidad de escritura que

la sociedad misma le ha impuesto.

Tradicionalmente, la escuela ha considerado fundamen-
talmente a la escritura como una actividad individual, para-
si, del sujeto; olvidando cue ella es el resultado de un es-

fuerzo colectivo de la humanidad; cuya funcidn es social.

El grupo =scolar es una de las pocas posibilidades de
convivencia de nifios de la misma edad, no sélo tendrad contac

to con personas zdultas o con nifilos mayores o menores sino -
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dque estara con nifilos que se encuentran en su misma situacidn;
que poseen intereses, conocimientos y necesidades que pue--
den ser compartidos. Es decir, es el lugar donde se practica
rd la socializacidn en el sentido amplio, lo cual deberd ser
aprovechado por el docente para que los nifios compartan en--
tre si el procesé de comprensidon de la escritura a través de

sus intercambios.
B. El proceso de ensefanza de la lecto-escritura.

Diversos pedagogos han discutido sobre como se ha con
siderado tradicionalmente el aprendizaje de la lectura y la
escritura llegando a concluir gue se éoncibe COmo un proceso
psicoldgico, un asunto de percepcidn e interpretacidn de sim
bolos graficos. También, es considerada como"un proceso lin-
gliistico, en el cual el conocimiento de las probabilidades -
secuenciales de los textos escritos desempefia un papel impor

tante". (1)

Asimismo, "es un proceso social, que siempre tiene 1lu
gar en contextos sociales y culturalmente organizados con f1i

nes sociales tanto como personales”. (2)

Segin Courtney, los contextos son todas las condicio-
nes internas y externas que influyen en la naturaleza de los

cuentos de lecto-escritura en la escuela y lo que los nifios-

(1) COURTNEY, B. Cazden. La Lengua escrita en Contextos Esco
lares, p. 207.
(2) Idem.
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aprenden de ellos.

Por otra parte, no se sabe con exactitud como surge -

la lectura.

Sin embargo, de lo gque si sabemos es que la verdadera

naturaleza de la escritura se encuentra en lo que antes se

llamaban simples garabateos; es posible que la lectura sea

un precedente de la escritura ya que los nifios pueden usar

la lectura para si mismos dando una interpretacidn a textos
que se encuentran en su medio ambiente, éstos pueden ser se-

flales callejeras o anuncios.

Segin estudios realizados por Emilia Ferreiro, sefialan
gque en los nifios mas pequefios estudiados, pertenecientes-
a hogares con muy poca o ninguna experiencia con la lengua -
escrita, sabian interpretar lo que en realidad era la activi
dad de leer o escribir ya que, si se le ponia a un nifioc a --
leer, escribia; para ellos, la actividad de escribir, era mu

cho mas facil de conceptualizar que la de leer.

No obstante, existen propiedades que diferencian a es
tos dos tipos de acciones en tanto, acciones sociales sobre-

un objeto.

Por ello, la actividad de escribir modifica al objeto:
deja marcas, deja trazas, hay un producto de la actividad. -
Por el contrario, la actividad de leer, no modifica al obje-

to ya que, en el habla es dificil distinguir otros actos del
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habla como comentar o decir sin mas.

Creemos que el nifio asimila estas dos actividades en
forma relacionada. No alcanza todavia a comprender la vincu-

lacidn que presentan.

Anderson sefiala, "que el concebir la funcidén de la --
lectura y la funcidn de la escritura como separadas es un re
sultado de lo que pueden observar en su ambiente y, que si -
no observan experiencias diferentes para ambas actividades -

es muy dificil que lleguen a hacer la distincidn". (3)

Diversas investigaciones nos hacen constatar que la -
lectura y la escritura van simult@nenamente y se apoyan mu--

tuamente.

Es bien sabido, que el problema del analfabetismo, no
precisamente se debe a que los hijos analfabetos sean hijos-
de analfabetos, tampoco el tener libros, lapiz y papel a dis

posicidén sea el camino hacia la alfabetizaciodn.

Reflexionando sobre esto, conocemos a personas de cla
se media no inteligente y sin embargo saben leer; lo que nos
lleva a analizar que el aprender a leer y a escribir no re--

sulta tan dificil.

Sinclair, en una de sus experiencias, nos platica que
al observar a una joven en el Edo. de Oaxaca, tejla siguien-
do un pequefio modelo, intrig@ndola tanto pues el modelo y el

disefio utilizado no tenian ningdn parecido.

(3) Idem,
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Estaba tan consternada que no podia creer gue gente -
como ésta que puede usar un modelo tan abstracto, no puede -

aprender a leer y escribir.

Esta experiencia le sugirid que quizds sea posible u-
sar los modelos que la gente posee en su propia cultura y co

menzar a partir de alli.

Finalmente dijo, que el problema del acceso a la len-
gua escrita no estriba en problemas de la incapacidad o impo

sibilidades sino en saber cdémo abordarlo.

C. Papel que desempefia el maestro y las relaciones.que preva

lecen en la adquisicidn de lecto-escritura.

La lecto-escritura constituye un proceso importante -
con la gque el nifo puede adaptarse a la sociedad en que vive
adquiriendo el desarrollo de su lenguaje (oral y escrito) lo

grando la comunicaciodn.

Por ende, el maestro al llevar a cabo el proceso de -
lecto-escritura, debe tomar en cuenta al nifdo, su nivel de -

desarrollo y su capacidad = asimilacion.

Permanentemente, el maestro promoverd en sus alumnos-
la comunicacidén y el intercambio de opiniones, permitiéndo--
les la informacidn necesaria cuando por si solo no la pueda-

obtener.

Estas interacciones maestro-alumno, alumno-alumno, a-
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yudardn a que se socialicen mds. Es importante destacar, que
la confrontacidn de opiniones propiciaran un ambiente en el
que el nino tenga deseos de investigar, construir sus propios

puntos de vista.

El maestro, mostrard al alumno una actitud de respeto
ante su capacidad cognoscente; hard sentir al alumno que su
participacidn fue buena,sin herir su ego personal, dandole -

valor a sus opiniones.



CAPITULO 1II

EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

A. Antecedentes

1. Breve historia de los métodos

En la historia formal de la pedagogia aparece como -
primer antecedente del Mé&todo Global el Orbis Sensualium Pigc
tus, de Comenio en ella sitia la ensefianza de la lecto-escri
tura a partir de elementos singulares del alfabeto. Comenio,
hace hincapié en asociar la palabra a la representacidn gra-
fica. Por lo que aconseja unir "el trabajo de la mano a la -

ejercitacidn de la vista y el oido" (4)

) Pero, no fue Comenio el Gnico precursor del método; -
indudablemente, existieron varios que se interesaron en ana-
lizar, definir con veracidaé el caracter y los fundamentos -
psicoldgicos de los métodes de marcha sintética y analitica,
es decir, de los que van de la lectura de los elementos gra-
ficos a la lectura de la totalidad de la palabra y los que -
parten de la lectura de la frase o de la palabra llegando en
ocasiones al reconocimiento de sus elementos, la silaba o la
letra. A éstos, suele asignarseles diversos nombres, "global"

(4) DE BRASLAVSKY, Bertha. La Querella de los Métodos. p. 45
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"natural", "ideo-visual", etc.

No obstante, el método Global presenta una relacidn -
muy marcada con uno de los mads grandes representantes de la
Pedagogia del s. XX, creador de la Nueva Educacidn. Refirién
me al eminente médido, psicdlogo y pedagogo belga, Ovidio De
croly; quien en 1906 perfecciona y fundamenta pedagdgica y -
psicoldgicamente al M&todo Global. También en ese afio, publi
éé sus primeras experiencias destacando que respondian a la
influencia de otros autores que pueden presentarse como ver-

daderos precursores del que después fuera el Método Global.

Decroly no fue el primero en practicarlo, pero si for
muld una serie de conceptos muy compleja constituyendo los -
principios justificando la practica y de las apreciaciones -

que se habian realizado hacia mas de un siglo.

Durante el siglo XVIII y XIX; surgen diversos autores
gue se interesaron en analizar el Método gue mejores resulta
dos les diera en la ensefianza de la lectura. El algunos pai-
ses como Francia, Alemania y Estados Unidos y en Rio de la -
Plata, tuvo sus origenes el Mé&todo Global; los cuales han --
servido de base para consolidar y precisar el método que en
nuestros dias sigue vigente; no obstante, haré una remenbran
za de cdmo se origind y desarrolld el Método en los diferen-

tes paises.

Redonvilliers, en 1768 en Francia, propone en su libro

de ensefianza de palabras sin deletreo pretendiendo que el ni
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o aprendiera letras para después unirlas.

Pero, es en el mismo siglo cuando surge otro precur--
sor eminente Nicolas Adam, quien en forma contraria a Redon-
villiers, aconseja el orden natural, el cual consiste en ad-

quirir palabras y no letras.

Después Decroly, en su libro titulado "Ensergnement -
Universel", toma como base de toda la educacion con la frase
"todo estd en todo", enseguida hace referencia al ensefiar la
aplicacidon del método para la ensefianza en la lectura y dice:
"Hay para la inteligencia y para el ojo una agudeza progresi
va de la visidn, que capta al principio los conjuntos,. las -
masas, los compuestos, y después los detalles, los més.éobrg
salientes primero, los mé&s minuciosos después". (5) Lo que -

origina el concepto de globalizacidon elaborado por Decroly.

Por consiguiente, en Alemania fueron precursores del
Método, en el mismo siglo XVIII; Heinicke, Trapp, Gedike y -

Fechter.

Después, en 1843 Graffunder, propicia el método de --
las frases normales gquien toma auge en el libro Die Golden -
Fibel producido por Wackernagel en 1856; posteriormente, en
1877 Adolf Bohme expone que este método provoca que los ni--
nos sean mas capaces y estén en condiciones Optimas de perci
bir o captar formas nuevas permitiendo a la vez que las pala

bras que presentan semejanzas las lean con facilidad.

Posteriormente, en el siglo XIX en E.U.; surge una co



22

rriente paralela a la que se desarrolld en Francia y Alema--
nia, pero, existen diversas opiniones con respecto a la for-
ma en que se introdujo el Método Global, ya que, algunos for
mularon como Victor Mercante, "que los maestros americanos -
aprovecharon los trabajos de los pedagogos alemanes";(6) se-
gln Segers, Kerschensteiner introdujo el método global en su
escuela experimental de Alemania hacia 1913 - 1914, después-

de su viaje a los E.U.

Pero es en 1828, cuando Wercester en su libro de lec-
tura de primer grado aconseja aprender palabras a través de

la observacidn y visualizacidn para después analizarlas.

Hacia 1870, la mayoria de los maestros americanos ya
habia abandonado el deletreo; en 1877 Farnhan aplica el méto
do de las frases; este método deriva después de la historie
ta o cuento sefalando como representantes a Huey o Stinckener
i segun éstos, se basa en el interés presentado por alumnos-
al introducirse en el cuento y a la tendencia por aprender -
de memoria lo que leen; reconociendo los signos graficos por
analogia al encontrarlos en diferentes frases. Este método -
del cuento, consistia en una secuencia de frases que los mis
mos nifnos elaboran conducidos por el maestro a propdsito de-
algiun hecho o paseo de inter@s que hayan tenido, propiciando
la formulacidn de frases a través de diversas escenas dibuja

das por el maestro en el pizarrdn.

Sin embargo, la mayoria de estos autores sugerian que
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se hiciera el anadlisis de las frases en palabras y el de és-
tas en letras, utilizando el dictado para reafirmar y compro

bar el aprendizaje.

Algunos aislaron las palabras tipo y Ward lo combind-

con el fonético..

Cabe sefialar, que la escuela de Winetka, siguid el mé
todo de marcha Analitica, mejor conocido, Global Analitico,-
el cual consistla en hacer "aprender 40 6 50 palabras indivi
dualizandolas primero en frases representando diversas esce-
nas ilustradas. Después esas palabras debian descomponerse -

en silabas y letras". (7) A

Gracias a la visidon que tiene la percepcidn visual en
el proceso de la lectura, recibe el nombre de "Look and say-
method, que confiando en la espontaneidad del nino para cap-

tar la lectura, rechazaba el andlisis de la palabra.

No obstante, es de reconocer que en nuestro pals o, -
mejor dicho, en el Rio de la Plata, los pedagogos estuvieron

al pendiente al desarrollo de estas corrientes precursoras.

El director de la Escuela Normal de Panama, José Ma-
ria Torres, se manifestd en su metodologla como seguidor --
del Método de la Palabra; gquizas por la influencia de algu-
nos renovadores espafioles, o por la visita de algunos maes-
tros estadounidenses que hacia conocer la renovacidn cue se

estaba dando en su pais. Pero es hasta 1875, cuando acarece

______________ 118354
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la Anagnosia de Marcos Sastre el cual decia: que se debe en-
sefiar "sin alfabeto, sin deletreo, sin cartilla, ni silaba--
rio, inspirando aficidn a la lectura y amor a la virtud y al

trabajo", (8)

Retornando al ano de 1874, La Sociedad de Amigos de -
la Educacidn Popular de Montevideo editd carteles consistien
do en la unidn del dibujo.y la palabra, conteniendo un folle
to indicando las direcciones para el uso de los carteles de

lectura.

Este método, fue criticado severamente por Berra, ya-
gue, no incluia el analisis y la sintesis; cabe decir, que -
este método se aplicd por el lapso de 5 afios y posteriormen-

te fracaso.

Berra cred el Método de las Palabras Generadoras, el
cual sigue el proceso Analitico-Sintético partiendo de la pa
labra escrita; por lo que éste se aplicd por mucho tiempo vy

se sigue empleando hasta nuestros dias.

Berra hizo polémica en Montevideo con el método que -
originaba "La ensefianza de la totalidad sin analisis a la pa
labra"; (9) mencionando con ello, uno de los libros que si--
guieron las sugestiones hechas por Berra como lo es "El nene"
de Andrés Ferreyra siendo el primero en nuestro pais en se--

guirlo.

Existieron diversas conjeturas por parte de los auto-

(8) Idem.
(9) Ibid.p. 50.
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res, consistiendo en la oposicidn que presentaban al discu--
tir entre si, si la palabra debia o no ser seguida del Anali

sis; palabra sin andlisis; palabra con andlisis y sintesis.

De todo lo anterior expuesto por los autores, todos -
sus ideales, sus sugestiones, semejantes en unas y contrarias
en otras, han sido elementos que han dado origen a conformar
y dar fundamentacidon al método que aunque, recibe diversas -
denominaciones, concluyd finalmente por el "Método Global"

conocido comUnmente.

B. Clasificacidn del método

Siempre ha habido diversidad de métodos en el campo -
de la ensefianza de la lectura, aunque con todos ellos es fac
tible dicha ensefianza; algunos requieren menor esfuerzo de -

parte del nifio y menor fatiga de parte del maestro.

"Un buen método, desde el punto de vista de la prac-
tica, debe reunir dos circunstancias: ser facil para el nifo

y ser facil para el maestro". (10)

En la actualidad, existen diversos métodos que no es-
tan en condiciones aptas para estudiar, algunos han imparti
do la ensenanza con los métodos que mejor les acomode a sus-
intereses y necesidades; otros incursionan en el campo educa
tivo por azares del destino y no por la vocacidn que se nece
sita. Por ello, urge que el docente tenga al alcance un méto

(10) BARBOSA Heldt Antonio.Los Yétodos de Lectura. en Como -
han aprendido a leer y a escribir los mexicanos. p.48.
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do menos complicado, comprensible y de facil aplicacidn, el
cual deberd utilizarse sin dificultad en el hogar; por los
propios padres de familia considerando imprescindible la par
ticipacion de éstos para el logro de los fines que se persi-
guen en el proceso de ensefanza de la lecto-escritura en --

ler. grado.

No obstante, se ha hecho una clasificacidn de los mé-

todos en 2 grandes grupos:

- Métodos Sintéticos

- Métodos Analiticos

Entre los métodos de marcha sintética, se encuentran-

el"Silabario de San Miguel" o el Onomatopéyico.

El primero es denominado también, como Silabario de -
San Vicente debido a que éste es el segundo apellido del au-
tor. Es uno de los métodos mas representativos del deletreo,
el cual se compone de 38 ejercicios o lecciones. Este se usd
para enseflar a leer y escribir en las escuelas parroquiales-

y religiosas; por lo que su origen es de tipo religioso.

El segundo método, que es el Onomatopéyico, se refie-
re a la ensenanza de vocablos a través de onomatopeyas, en--
tendiéndose por éstas como la imitacidén del sonido de las le
tras y no el de sus nombres por lo cual es caracterizado de
tipo fonético. Por ejemplo, al impartir el aprendizaje de de

terminado vocablo, se imita alglin sonido del hombre, animal-

O cosa gque se encuentra a nuestro entorno, tal es el caso de
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la "r", en ésta el maestro se basa del ruido de un coche --
rrrr; la "u" del ruido del tren y asl sucesivamente, a cada-

letra se le acompafiard de un sonido que lo represente.

En otra instancia, los métodos pueden también ser de
marcha Analitica como anteriormente expuse, caracterizandose
por hacer una reflexidn sobre los elementos que conforman =-—
las estructuras; las que vendran a ser las partes mas simples
que conforman los enunciados o frases completas. Su procedi-
miento va desde desglosar los elementos pequefios de un todo-
(frases o enunciados) para pasar después a las palabras, en-
seguida a las silabas hasta culminar con las letras; la que
vendra a ser en forma irreversible para los métodos sintéti-
Cos, mismos que parten de lo particular a lo general, o sea,

de las partes para llegar al todo.

A continuacidn explicaré los tipos de métodos que com
prende el segundo grupo llamado de marcha Analitica en éste-
se presentan los Globales clasificandose a la vez en: méto--
dos de "Palabras Normales" y el muy cominmente conocido como

"Método Global de Analisis Estructural”.

El método de Palabras Normales, fue introducido en Mé
xico por el maestro Don Enrique C. R&bsamen, el que posee —--

las caracteristicas siguientes:

Es Analitico-Sintético ya que sigue un orden en gque -
se presenta primero la palabra, pasando a la divisidn en si-

labas y por ultimo, a las letras representadas por sonidos -
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retornando después a las silabas y posteriormente, a las pa-

labras.

También es fonético, porque después de que el nifio a-
simile el todo y las partes, llegar3d el momento en que &éste-
conocera los elementos de la palabra hablada gue son los so-

nidos.

Es simultaneo, porque ensefia a leer y escribir al mis

mo tiempo.

*"Método Global de Andlisis Estructural"

Analizando su nombre podemos entender que es Global -
porque va del todo a las partes, de Analisis Estructural, ya
que permite al alumno comprender y conocer a través de la vi
sualizacidn del todo, las partes que integran la estructura-
inicial; entendiendo por estructura el modelo del que se apo
yara el maestro para la enseflanza de la lecto-escritura que
vendran a conformar las frases o enunciados en estudio y que
en forma posterior se analizaran las subestructuras gue -—--
constituyen los elementos simples que conforman la estructu-

ra siendo éstos las palabras, silabas y las letras.
C. Desarrollo del M.G.A.E.

Enseguida, analizaré amplia y detalladamente al "Méto
do Global de Analisis Estructural" que constituye el otro ti
po de método gue se incluye dentro de los analiticos, en el-

cual estudiaré en forma mads concisa los fundamentos que lo -
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sustentan obteniendo asi, una concepcidn y compenetracidn de
&ste en mi investigacidn, conociendo las caracteristicas --
que posee, los fines que con éste se persiguen, y una serie-
de aspectos que me conduzcan a entender analitica y reflexi-
vamente lo que tedricamente nos dice para, con nuestra capa-
cidad y experiencia, podamos aplicarlo en nuestra practica -
docente sin miedo al fracaso en el proceso de enserianza de -

la lecto-escritura.

El M.G.A.E. es denominado por Decroly como "Método A-
nalitico-Sinté&tico" ya que va de lo general a lo particular,

y de lo concreto a lo abstracto.

"Las formas de vida, sustituyen a las formas abstrac-
tas, poseen mayor atractivo para el nifdo, conservan un Vincg
lo con el mundo cotidiano que despierta su interés, motivan-
afectivamente su actividad. Por esto, dice, las formas coti-
dianas se perciben mds rapidamente que las formas geométri--

cas". (11)

Segin Decroly, el nifio comprende facilmente todo lo -
que interact@a en su medio, es decir, todo lo que maneja en
forma concreta porque para &l tienen significado. En cambio,
lo gue no esta cerca de &1 constituye algo para &l abstracto
sin significado; en este caso, las letras, pues no alcanza a
asociar la imagen con la letra como con las palabras gque si

tienen un significado para 2l nifio.

(11) DECROLY, Ovidio. Actualidad de Decroly. en El Juego Edu
cativo. p. 18.
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En consecuencia, se ha demostrado mediante diversos -
estudios psicolingliisticos; que la letra es mas dificil de -
captar porque no tiene significacidn propia, en cambio, la -
palabra y la frase si tienen significacidén y sentido por 1lo

gque se comprende, reconoce y se retiene.

El M.G.A.E.para la ensefianza de la lecto-escritura, -
se sustenta en los siguientes fundamentos siendo &stos de ca
racter Neuropsicoldgicos, Pedagdgicos, Lingiiisticos y Socia-

les; mismos gue analizaré.

Dentro de los fundamentos"Neuropsicoldgicos", podemos
mencionar que el proceso de enseflanza de la lectura y escri-
tura se ajusta principalmente en el "Sincretismo Infantil";
consistiendo en la funcidn de globalizacidn donde el nifio en
determinada etapa de su vida humana (6-7afios) asimila el to-

do antes de percibir las partes, esto significa que su pri--

mer visidn es global de conjunto antes de ser analitica.(12)

Otro aspecto es que el maestro tome en cuenta, el gra
do de maduracidn de los nifios y de las diferencias individua
les existentes, esto es, que el nifio cuente con la madurez -
psicomotriz necesaria para iniciar el aprendizaje de la lec-
to-escritura asi como el de identificar las caracteristicas-
personales de cada nifo como el conocer sus aptitudes, valo-
res e intereses que hacen de cada nifio especial y diferente;

asimismo, conocer el medio social del que proviene para en--

(12) Ibid. p. 19
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cauzar los lineamientos necesarios acordes a la realidad que

presenta el sujeto.

Por ende, las "Sensopercepciones Auditiva y Visual" -
son igualmente importantes para el aprendizaje de la lecto--
escritura pues el nifio pone en juego tanto el sentido de la
vista como el del oido ya que, al observar el objeto de estu
dio o sea las frases u oraciones que el docente escribe en -
el pizarrdn, serd la imagen que el nifio visualizara y gque, -
mediante la lectura de é&sta por el docente el alumno asimila

rad a través del sentido del oido, escuchando.

*"A este hecho psicoldgico se le denomina de diversas
formas: "esquematizacidn o poder esquematizador", "poder va-

lorizador", "sincretismo" o "funcidn de globalizacion" (13)

En efecto,el sincretismo es una caracteristica tipica
de la mente infantil permitiendo al nifio reconocer palabras-

y frases enteras antes que las letras y silabas.

El alumno de ler. grado que por vez primera observa -
una palabra o enunciado lo percibe como un conjunto total, -
como un dibujo global; "cuya fisonomia general le cautiva mu
cho mas que el dibujo de las letras aisladas que no distin--

gue en el conjunto" (14)

Por tal motivo, el aprendizaje de la lectura y escri-

(13) SEP. Fundamentos Psicoldgicos y Caracteristicas de los-
Métodos Globales, en Integracidn y Metodologia p. 17.
(14) Idem.
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tura se deberd propiciar con la presentacidon de palabras o -
frases completas, su proceso sera verlas; pronunciarlas, --

leerlas y escribirlas como un todo indivisible.

De acuerdo a la fundamentacidn de caracter Pedagdgico
se establece que " la verdadera educacidn tiende al desarro-

llo integral del nifio" (15)

Es decir que el educando a través de la educacidn, de
sarrolle armdnicamente todas sus facultades; manifestandose-
mediante conductas en las que interviene lo afectivo (refi--
riéndose a la motivacidn, interés y atencidn). Lo psicomotor
(mediante movimientos coordinados) en donde ejercitara tanto
la mente con el aspecto motriz y lo cognitivo en donde se --
cuestionard y responderd del porqué de las cosas, conducien-

do a comprender la realidad y naturaleza de las mismas.

Conjuntamente esto, permitira llegar a la integracidn

de la personalidad del nifio.

Por otra parte, se encuentran los fundamentos lingiis
ticos en los cuales se dice que en la educacidn primaria es
basico el aprendizaje de la lengua ya que permite al nifio ex
presar sus ideas, ingquietudes e intereses asi como el inter-

cambiarlas con los seres que le rodean.

También manifiesta gue el lenguaje que se utilice en-
la ensefianza del aprendizaje deberd estar acorde a las capa-

cidades de los alumnos permitiendo que éste comprenda mas --
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clara y concisa la enseflanza.

Por Gltimo, en lo que se refiere a los Fundamentos So
ciales, nos enmarcan algo verdaderamente importante que es -
"aprender a relacionarse el alumno", tanto en forma indivi--

dual como colectiva desde que se inicia en su aprendizaje.

Estos fundamentos anteriormente explicados, deberan -
ser conocidos por el maestro para poder adaptar de manera e-
ficiente los contenidos que pretende sean alcanzados. No obs
tante debera también formar en los alumnos el hdbito por la
creatividad; lograr que éstos aprendan a analizar criticamen
te para que comprendan el lugar que ocupan dentro de la so--

ciedad, siendo participes de su realidad.

Caracteristicas del Método Global de Andlisis Estructural

a) Es Global, porque se basa en la percepcidn sincré-
tica del nifio es decir, que inicia la enseflanza a partir de
expresiones completas con significado que el nifio adquiere -

en forma total del objeto de estudio.

b) Es Ideovisual, pues el nifio percibe el objeto a --
través de la vista, o sea, capta la imagen y la asocia con -

la palabra; claro esta, sin descuidar la atencidén a la audi-

ciodn.

c) Es Analitico Estructural, porque su ensefianza re—-

quiere de estructuras constituyendo en expresiones con signi
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ficado como lo son enunciados o frases mismos que serdn ana-
lizados en palabras, silabas y fonemas siempre formando par-

te de dichas estructuras.

d) Se ajusta al Sincretismo Infantil, como expresé an
teriormente, el M.G.A.E. se fundamenta en el aspecto sincré-
tico del nifio, percibiendo en forma global. En esta edad (6-
7afios), el pensamiento del nifio capta los elementos que la -

integran, en su conjunto.

e) Utiliza expresiones comunes de los nifos: Es decir,
se apega al vocabulario que el nifio maneja en esta edad, ha-
ciendo mas estimulante su participacidn en el proceso de en-

sefianza.

£) utiliza diversos tipos de ejercicios de maduracidn:
Consistiendo en una serie de actividades preparatorias para-
que el nifio desarrolle su capacidad mental y motriz que le -
permita asimilar el proceso de ensefianza de la lecto-escritu
ra; estos ejercicios se basan principalmente en el juego des

pertando el interés y motivacidn de los educandos.

g) Ensefla Gnicamente la letra script; reduciendo las
dificultades del aprendizaje de la lecto-escritura. No obs--
tante, considera importante la transicidn de la letra script

a la manuscrita para ser introducida en el 3er. grado.

h) Utiliza dos libros, uno recortable y otro no recor

table; facilitando al nino =21 material de apoyo que se nece-
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sita para la adquisicidn de la lecto-escritura.

Como mencioné anteriormente en una de las caracteris-
ticas del M.G.A.E., para el desarrollo eficlente del proceso
de ensefianza de la lecto-escritura, se inicia primero con --
los ejercicios de maduracidn los que, como dije, se basan en
el juego, teniendo como propdsito el de divertir e interesar
a los nifios; formandose asi el sentido disciplinario, pero -
no en el sentido estricto de la palabra sino en una discipli

na fundada en la libertad manifestandose activamente.

El maestro guiard al nifio y motivard a realizar mejor
las cosas, pero también le ayudard a buscar solucidn a los -
problemas que se le presenten, sin que el nino se percate --
que éste no las pueda realizar en forma independiente, (de -
todo lo gque haga) por el contrario, el docente estara al --
pendiente de todo lo gque haga, dejandolo sentir libre al rea
lizar sus ejercicios con placer para obtener éxito en el a--

prendizaje.

En consecuencia, el M.G.A.E. se desarrolla en 4 eta--

pas,como son:

12 Visualizacidn de Enunciados.

22 Visualizacidn de enunciados para identificar pala-
bras.

32 Visualizacidn de enunciados, identificando palabras

para discriminar silabas.

42 Afirmacidn de la lectura y escritura.
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Ahora bien, para llevar a cabo estas etapas, desarro-

llaré una clase -aplicando el método.

D. Ejemplicacién de una clase, aplicando el M.G.A.E.

Para la ensefianza de la lecto escritura, se inicia -~
primero con el aprendizaje de las vocales para después pasar

al estudio de las consonantes.

En primera instancia, el maestro se auxiliara del ma-
terial didactico que elabore (laminas,cartulinas, etc.), mo-
tivando e interesando a los alumnos en el dibujo presentado,
mismo que serd visualizado por los alumnos; una vez visto, -
interactdan maestro-alumnos a través de la comunicacidn oral

describiendo y analizando la imagen.

De aqui, el maestro elaborarda una lista de enunciados
que, ayudados por los ninos, formaran, anotédndolos en el pi-

zarron.

Después el maestro dara lectura a los enunciados y en

seguida los invitara a leer junto con el.

Una vez leidos los enunciados, los identificarén a --
través de algunas interrogantes formuladas pcr el docente co
mo: ¢Qué dice agui? y gagqui? respondiendo a su vez los alum-

nos donde corresponda.

De la misma manera, el maestro los irZ conduciendo, -

a analizar las palabras gue conforman el enunciado, dando -
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lectura de cada una de ellas, primero en el orden presentado
y después cambidndolo. Se tendrad en cuenta, que al hacer la
lectura primeramente es realizada por el maestro para, ense-

guida ser repetida por los alumnos.

No obstante, en esta parte de su desarrollo, se esta-
aplicando la 22 etapa ya gue aqui se analiza cada una de las
palabras que se incluyen en el enunciado. Por ejemplo, el ma
estro cuestiona al nifio diciéndole ;d6nde dice Ana? ;donde -
dice agua?, sefialando en el pizarrdn la respuesta a dichas -

interrogantes.

Luego, se les pedird gque identifiquen dentro de los -
enunciados las palabras que empiecen con la vocal "a" como -
la silaba (Ana , agua ) marcdndola con color, encerrandola o
subrayandola segiin lo desee el profesor; destacando a la vez

la vocal "a".

Después, copiard en el cuaderno las palabras visuali-

zadas, ilustrandose, seglin se amerite.

A continuacidn, el maestro propondra a los alumnos a
gue digan palabras que empiecen igual que Ana, participando-
asi en la construccidn de oalabras nuevas, escribiéndolas en
el pizarrdn y marcando de nuevo la vocal "a" en esas palabras
dando lectura a las mismas reafirmando el elemento en estu--
dio a través de nuevas interrogantes formuladas por el docen
te; seleccionando el nifio algunas palabras escribiéndolas e

ilustrandolas, resaltando la vocal, continuando con la elabo
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racidn de enunciados mismos que seguiran la secuencia de co-
piarlos, leerlos e ilustrarlos. Dandose por concluida la 32-

etapa.

Finalmente el nifio realizard otras actividades que le
ayuden a afirmar el elemento en estudio tales como:. recortar,
modelar, llenar canevas, trazar caminitos, usar tarjetas, lo
teria, etc., ampliando mds su concepto de conocimiento en --

cuanto a esto se refiere.

Para el estudio de las consonantes, su proceso de asi
milacidn es similar al de las vocales con la diferencia de -
que el nifio tiene mayor facilidad de utilizar la expresion -
oral ya que, ésta es imprescindible para que el alumno se in
troduzca al tema sin olvidar la observacidn y el analisis --

del objeto de estudio.

Por ende, expondr@ en forma sencilla cOmo se adquiere

el aprendizaje de las consonantes.

Primero, se ubica al nifo en el tema partiendo de la
observacidén de una lamina o discusidn de hechos o situacio--
nes reales. Con ello, el nifio hard una descripcion de la -
lamina presentada por el maestro interrogandolos y dialogan-
do con ellos para después Zormular algunos enunciados, por -
ejemplo: si se trata de analizar la letra "s", el dibujo con
tendra objetos que lleven este elemento como: Susana, sapo,-—

silla, etc.

Al plantear los enunciados, se anotaran en el piza--
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rron para seleccionar los que muestran este elemento, combi-

nado con las cinco vocales, en este caso: sa,se,si,so,su.

Posteriormente, se hara lectura de los enunciados por
los alumnos guiados por el maestro, prosiguiendo a la identi

ficacidn de palabras, también por medio de preguntas.

Ya identificadas las palabras en el pizarrdn, se ex—-
traen las que se consideran claves del texto para enseguida-
leerlas, utilizando un color para resaltar las silabas que -

contengan el elemento que se esta analizando.

Por consiguiente, dardn lectura a las mismas escribién

. -
dolas en su cuaderno e ilustrandolas.

No obstante, el maestro utilizarid diversos materiales
de apoyo para reafirmar el conocimiento, manejando el libro-
recortable jugando al rompecabezas, separando el enunciado -
del dibujo para identificarlo después y relacionarlo con el

que le corresponde, marcando con color la silaba.

El maestro pedird a los alumnos que digan palabras --
que empiecen con las silabas sa-se-si-so-su, resaltandolas -

con color, leyendo y transcribiéndolas en su cuaderno.

Ahora, estructurarda nuevas palabras con el elemento -
puro siendo éste el que se 2std analizando ejemplo:

agua sapo

Cabe decir, que las silabas, primero las conoce el ni
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fio como partecitas y que, conforme su aprendizaje se le dara

a conocer su concepto de silaba.

Después con las nuevas palabras estructuradas, se ela

boran enunciados mismos que seran leildos, copiados e ilustra

dos en el cuaderno, conformando textos para llegar a la lec-

tura coral.

También el maestro tomard lectura

para evaluarlos.

La finalidad de la 42 etapa es la
lectura y escritura, superando todas las
ficas que los alumnos presentan mediante
tante y practica diaria de lectura. Todo

técnica del dictado, fundamental en este

en forma individual

afirmacidon de la -
dificultades especi
la ejercitacidn cons
esto aunado a la --

aprendizaje, lo que

permite al alumno aprender a coordinar la expresiodon oral y -

escrita a través de los d6rganos de los sentidos.



CAPITULO III

LA PROPUESTA PALEM

A. Antecedentes

1. Desarrollo y procedimiento de la propuesta PALEM

La propuesta para el aprendizaje de la Lectura y Es--
critura y de la Matemdtica surge a través de una serie de in
vestigaciones realizadas en Buenos Aires en 1975 por Emilia-
Ferreiro; asi como de un grupo de investigadores gquienes avi
dos por conocer la problematica presentada por la adquisicidn
de la lecto-escritura, incursionaron en el estudio y el ana-
lisis de nifios pertenecientes a grupos de ler. grado. Estas-
investigaciones fueron hechas también en otros palses como -
Ginebra, Suiza, resultando con éstas que los datos recabados
no sdlo se limitaban al espafiol pues encontraron gue nifios -
de la lengua materna francesa, presentaban conductas simila-

res.

Después, estas investigaciones toman brios al reali--
zarse en México;inicidndose en el Estado de Nuevo Ledn en --
los afios 1977-1978 con grupos de primer grado gque les permi-
tiera llegar al fondo del problema, haciendo comparaciones -
con las investigaciones realizadas siendo éstas de caracter-

psicoldgico.
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Cabe seflalar, que el gobierno del Edo. de Nuevo Ledn,
deseoso de encontrar respuesta a la problemdtica que se pre-
sentaba en el aprendizaje en general y en especial de la lec
to-escritura, crea un organismo piloto para que investigara-
la raiz de dicho problema asi como de buscar estrategias a -

dar solucidn a éste.

Pero, es en 1979 cuando toma auge el Plan Nuevo Ledn-
que asi se denomind el cual cuenta para su mejor organizacidn
con un centro de diagndstico en el que, hasta la fecha se -
han rehabilitado a mas de diez mil nifios de las escuela pri-

marias.

No obstante, siguieron las investigaciones y en ese -
ir y venir de informacidn se instala un organismo que conjun
tamente con el centro de diagndstico llevard adelante la bus
queda de alternativas que soslayaran esto, refiriéndomo al -
"Centro de Diagndstico Psicopedagdgico" gquien estuvo al fren
te de esta ardua investigacidn y que considerd conveniente -
comprender en forma analitica y critica la importancia de co
nocer las dificultades presentadas por los ninos de ler. gra

do al adquirir el aprendizaje de la lectura y escritura.

Inicialmente, la propuesta PALE empileza comO un pro-
yecto yva que se aplicaba en escuelas "piloto" siendo 2stas -
seleccionadas para su aplicacidn, mismas que contaban con ca
racteristicas similares y llenar algunos requisitos tales co
mo: pertenecer a medios mas o menos urbanizados que tuvieran

acceso a obtener con mayor facilidad los materiales de apoyo
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que contaran con nifios que en su mayoria hubiesen tenido ac-
ceso al nivel preescolar ya gque constituye las bases para-
el ingreso al primer grado, que las edades fueran acordes a
los demas, etc.; todo esto, con la finalidad de obtener una
muestra que en términos generales nos diera un balance prome
dio que condujera al logro del objetivo, consistiendo éste,-
en alcanzar una educacidén primaria de calidad y no de canti-
dad, desarrollando asi el alumno, desempefar al maximo su po
tencialidad permitiéndole adentrarse al medio social y a 1la

realidad que prevalece facilmente.

Por ello, la SEP, a través de la Subsecretaria de E-
ducacidn Elemental, con el proposito de lograr log objetivos
planteados por la Modernizacidn Educativa mismo que inicid -
en 1989 y que culmina en este periodo de 1994, presenta al -
Magisterio Nacional una alternativa pedagdgica que ayude a -
"Abatir los indices de desercidn y reprobacidn escolar a tra
vés de la aplicacidon de los programas remediales, preventi--
vos y compensatorios" uno de ellos es el denominado "Propues

ta para el Aprendizaje de la lengua Escrita y de la Matemati

ca" "PALEM" (16)

Esta propuesta surge en 1984-1986 con la participacidn
de grupos de ler.grado de educacion primaria en 8 estados de

la Repiblica Mexicana.

Después, en 1986-1987 se observa la necesidad de im--

(16) CONTRERAS CORTES, Dora, et.al. Propuesta para el Apren-
dizaje de la Matematica, ler. grado. p. 3.
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plantar esta propuesta a 12 estados mas hasta concluir con -
la incorporacidn total de entidades federativas en grupos de
12 y 29 grados en el ciclo escolar 1988-1989 obteniéndose re

sultados favorables para-el periodo posterior 1989-1990.

Es, hasta el periodo de 1990-1991 cuando el proyecto-
se amplid con la inclusidn de la Propuesta para el Aprendi-
zaje de la Matemdtica; resultando que el 30% de grupos de --

ler. grado habia tenido una cobertura mayor.

En consecuencia, con el fin de elevar la calidad de -
la educacidn y acabar con el problema de rezago y desercidn-
al no apropiarse el nifio de la lengua oral y escrita en ler.
grado, se ha elaborado esta propuesta "PALEM" que lleva con
sigo los fundamentos tedrico-pedagdgicos que permitan al do-
cente desarrollar al maximo sus habilidades y capacidades pa
ra trabajar eficazmente en el aula, orientandolo en su labor
educativa en relacidn a la adquisicidn de los conceptos mate
maticos y el proceso de desarrollo logico-matematico de los-
educandos, reflejandose asi en la formacidon de ciudadanos --

que la realidad y la sociedad necesitan.

B. Teoria Psicogenédtica de Jean Piaget en la comstruccidn --

del conocimiento 18gico-matematico

Segln Piaget, existen tres tipos de conocimiento que
ayudan a que el nifio desarrolle su capacidad de aprendizaje,
&stos no se dan en forma aislada, ya que, tanto la realidad-

externa como la comprensidn por parte del nifio, interactian-
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entre si, éstos son:

a) Conocimiento Fisico
b) Conocimiento Social

¢) Conocimiento Logico-matematico.

El conocimiento Fisico, se refiere al que adgquiere el
nifio del medio que lo circunda ayudando a su desarrollo cog-
noscitivo, pues, con &ste, conocerd las caracteristicas que

cada objeto presenta, como su color, textura, etc.

El conocimiento Social, es producto del medio que ro-
dea al nifio, este conocimiento le ayudarad a conocer el nom--

bre que se le asigna a cada objeto socialmente.

Y el conocimiento Logico-matemidtico se da a través de
la relacidn mental que establece el nifio entre los objetos y

las situaciones que presentan.

No obstante, Piaget, aborda en su teoria aspectos tan
importantes como la construccidon del conocimiento en la gue
los nifios irén formando nuevos cuando los que tienen ya no-
le sirven, esto es, su capacidad de retencidn serid mas amplia
y por lo tanto seradn cada vez mds los contenidos que maneja-

ra ayudandolo a la construccidn de estructuras complejas.

Por consiguiente, de acuerdo a la teoria constructi--
vista de Piaget, "el sujeto hace Suyos una gran cantidad de

contenidos dependiendo de sus estructuras cognoscitivas".(17)

(17) SEP. Propuesta para el Aprendizaje de la Matematica, en
tema El1 Aprendizaje. p. 15.
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Es decir, si el nifio posee estructuras simples, los -
contenidos que é&ste adquiere seran simples mas, sin embargo
si estas estructuras las modifica para aprender mas, su capa
cidad de aprendizaje se ampliard asimismo, se apropiara de -

mas aspectos de la realidad.

No todas las conductas que adquiere el nifio al ingre-
sar a la escuela, se denominan aprendizaje sino que son con-

ductas impuestas por el medio escolar.

Pero tampoco podemos llamar aprendizaje a la adgquisi-
cidén de automatismos que el nifioc adquiere mediante repeticipo
nes y memorizaciones gue en forma automatica las aprende co-

mo: el saber las tablas de sumar o multiplicar sin entender-

el significado.

Por ello, se entiende que todos estos contenidos no -
pueden estructurarse ni organizarse para ser utilizados inte

ligentemente.

No obstante, a veces nos confundimos en lo que real--
mente es el concepto del aprendizaje por lo que éste, vendra
a generarse con la interaccidon que tenga el sujeto con el ob
jeto de conocimiento, ya gque mientras mas contacto tenga el
nifio con los objetos mayores seran las experiencias que ob--

tendra.

Es bien sabido, gque desde que nace el sujeto actia di
rectamente con los objetos lo cual resulta un aprendizaje es

pontaneo, natural sin ser inducido por alguien que lo puede-

~
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variar; también el nifio aprende sin siquiera saber que lo es
ta haciendo. Este aprendizaje se observa en el nifio a lo lar
go de su desarrollo, pero nos percatamos de que ha aprendido
cuando es capaz de aplicarlo a situaciénes diversas que se -

le presentan en la realidad en forma inteligente.

Es decir, el nifio aplica las experiencias a situacio-

nes reales adquiriendo otras.

Por otra parte, en el proceso de ensefianza-aprendiza-
je que se genera en las escuelas,el aprendizaje se caracteri

za por:

a) "Ser un aprendizaje dirigido con objetivo esbécifi

cos". (18)

b) El objeto de conocimiento se presenta por el maes-

tro.

No obstante, este aprendizaje no es lo que realmente-
se pretende hoy en dia en nuestras escuela, no es lo tradi--
cional lo que queremos proseguir sino un aprendizaje en el -
gue el alumno pueda participar y actuar libremente para ha--

cer de ellos nifios criticos y reflexivos de su realidad.

Finalmente, investigaciones realizadas nos hacen cons
tar que el aprendizaje del nino al interactuar con los obje-
tos concretos construye facilmente su conocimiento. En conse
cuencia, asimila mejor el contenido cuando lo comprende y lo

hace suyo utilizdndolo en la vida diaria.
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En este sentido, al hablar de Aprendizaje de la Mate-
matica, es imprescindible seflalar que el nifio haga uso de ma
terial con el que pueda interactuar mismo que le permitira -
asimilar mejor los contenidos, analizandolos, apropiandose -

de ellos y construyendo nuevos modelos de conocimiento.

C. Manifestacidn y representacidn de la escritura

Para el Aprendizaje de la Lecto-escritura y la Matema
tica, interviene para su desarrollo una serie de niveles de
conceptualizacidén por los que el alumno ird pasando. También
en dichos niveles aparecen diferentes manifestaciones tanto-

en la escritura como en la lectura.

No obstante, conforme va asimilando el objeto de estu
dio, el nifio observard que cada vez su capacidad de aprendi-
zaje es mas amplia; ya que, se reflejard en las producciones
que €l haga asimismo de las hipdtesis que se plantee lo que
le permitird encauzarse hacia el mejor desenvolvimiento en

su vida personal y social.

Por ello, a continuacidn daré a conocer los niveles -

de conceptualizacidn por los gque el alumno atraviesa:

Representacidon Presilabica

- Representacidn Silabica

Representacidn Silabica/Alfabética

- Representacidn Alfabética.

Representacidn Presilébica
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En este nivel, el alumno es incapaz de comprender el
significado de la escritura en forma convencional, para él,-
el realizar "garabatos" representan sus textos. Su escritu-
ra es tan limitada que al ver algiin texto escrito dice sdlo-
que son letras porque trae nociones desde el hogar, ya que -

en ocasiones sus padres se los transmiten.

Debido a su poca capacidad de madurez no alcanza a di

ferenciar el trazo-escritura del trazo-dibujo.

En este sentido, para el nino, la importancia la tie-

ne el dibujo.

Por otro lado, el nifio ain no es capaz de relacionar-

lo que escucha con lo que escribe.

Representacidon Silabica

En este nivel el nifo ya ha adgquirido una amplia capa

cidad en cuanto a la adquisicion del conocimiento.

Agqui, el alumno aprende que al interpretar los textos,
existe una correspondencia entre la escritura y los aspec--
tos sonoros del habla; dicha correspondencia deberd ajustar-
se a la cantidad de grafias y los recortes sonoros de las pa

labras que el nifo puede hacer.

M3s entendible alin, su representacion se caracteriza-

porque a cada silaba le correponde una letra.

Por lo gque a esto se refiere, al comienzo no es estric
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to este proceso ya que en algunos casos la parte de la repre
sentacidn escrita no correponden a cada una de la emisidn o~

ral.

Se puede decir, que en este nivel el nifio ya asimila-
las vocales y consonantes porgque les asigna un valor sonoro
silabico estable y considera por ejemplo: que la A represen
ta cualquier silaba que la contenga (ma,pa,sa, etc.) o con -
las consonantes, en cuyo caso la p, puede representar las -

silabas (pa,pe,pi,po,pu).

Cabe seflalar, que algunos nifios emplearan sdlo voca--

'

les u otros consonantes.

Ejemplo. Cuando trabajan con vocales presentan las -

siguientes escrituras:

Un nino escribe

para pato: A 0
pa to

y para pelota: E 0 A
pe lo ta

Pero, cuando maneja consonantes escriben asi:

Para pato,

escribe: P T
va to
Para pelota: P L T

pe lo ta
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Representacidén Sildbico-Alfabética

En ella se incluyen los alumnos gue son capaces de --
combinar las vocales y consonantes en sus escrituras por lo

que se considera mixta.

Ejemplo: -
Para pato: P 0

pa to
Para pelota: P L A

pe 1lo ta

(A veces es sildbico y a veces alfabética)

Representacidn Alfabética

En este tipo de represantacidn, se encuentran ips a--
lumnos en el mejor nivel de aprendizaje de la lengua escrita,
puede decirse que en este momento ya es habil en sus repre--
sentaciones, sus bases son mds sOlidas para expresarse en --
forma oral y por escrito el significado conveneional de la -

escritura.

El alumno aprende gue existe cierta correspondencia -
entre fonos-letras, es decir, a cada sonido le da una letra
para lo cual deberd concientizarse de que en el habla, cada-

silaba puede contener distintos fonos.

Asi, paso a paso, pensando, analizando los sonidos co
rrespondientes zl habla, las producciones escritas que lo ro

dean, pidiendo informacidn o recibiendo la que le dan los --
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gue ya saben, llegan a conocer los nifos las bases gue con--
forman nuestro sistema alfabético de escritura en donde cada
fonema est3 representado por una letra considerandolo en -~
forma general; ya gque existen grafias dobles como: ch, rr, -
11; para un solo sonido; un mismo sonido representando con -
varias grafias (c,z,s, o ¢,k,g) y grafias que no correspon-

den a ningln sonido como la h o 1la u de la silaba gue.

En consecuencia, se puede decir gque el nifilo en este -
nivel alcanzd la caracteristica fundamental que es la corres

pondencia fonos-letras.

'

Sin embargo, en cuanto a los aspectos formales de la-
lengua escrita, le falta comprender aspectos como: la separa

cidn entre las palabras,los aspectos ortograficos,etc.

En lo que a la lectura se refiere, "mientras el nino-
enfoque toda su atencidn en relacionar cada gcafia con un -
sonido, perdiendo la secuencia de los distintos sonidos, mno-
descubriri 1la relacidn entre la secuencia grafica y la se--

cuencia de fonos en el hablia". (19)

Por ello, en el momento gue el nifio relacione la se--
cuencia grafica con la de fonos en el habla permitira identi
ficar en la escritura las estructuras lingliisticas interpre-

tando los significados.

Dentro de los niveles de conceptualizacidn existen di

versas manifestaciones en la escritura, senalandolas z conti
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nuacidn como se presentan en cada uno:

* En el nivel Presilébico:

- Representacidén Gréfica Primitiva (dibujos)
- Unigraficas (una sola letra)

- Sin control de cantidad (muchas letras)

- Escritura fija ( las mismas)

- Escritura diferenciada (por repertorio y cantidad).

* En el nivel Silabico:

- Con valor sonoro convencional
- Sin valor sonoro convencional

- Vocales, letras o mixtos.
* Silabico/Alfabético (de las dos)

* En el nivel Alfabético:

- Tienen un patrdn silabico

- Silabas directas: ra-na

- Silabas inversas: al-me-ja

- Silabas trabadas: co-co-dri-lo
- Diptongos: ga-vio-ta

- Mixta: gan-so

Analizando las manifestaciones anteriores:

Representacidn Grafico-Primitiva, es donde el nific no
desliga el dibujo de los textos; para €l en los textos dice-
"el nombre de los objetos” o que "las letras dicen 1o que --

las cosas son denominandose asi "hipOtesis del nombre"; Por
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ejemplo, en todas las letras gque aparecen en una cajetilla -

de cigarros anticipa que dice cigarros., etc.
- Unigréaficas:

Estas representaciones se caracterizan porgue a cada-
palabra o enunciado le hace corresponder una grafia o pseu-

dografia.

Ejemplo: U4— gato

E«— caballo

-Escrituras fijas:

En esta manifestacidn se presenta en el nifio en cuan-
to a la cantidad de grafias una exigencia para representar -
una palabra o enunciado; considerando con ello, que las es--
crituras no tienen significado si se representan con menos -
de tres grafias. Generalmente, aparece esta exigencia en el-
nifio cuando se enfrenta a textos producidos por otros; pues-
al tratar de interpretarlos dice: son nomas dos, son muy po-
cos, etc. Cuando ocurre esto, el nifio puede asignar, distin-

tos significados o escrituras iguales.

Ejemplo: gato AEM
mariposa A E M

caballo A EM

- Escrituras diferenciadas:

Es cuando el nifio puede representar diferentes signi-

ficados en sus producciones, esto se debe al repertorio que
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posee cada nifio, pues es bastante amplio, por lo que puede -
utilizar graflias diferentes, todas o algunas para palabras -

diferentes.

Cabe aclarar, que ese repertorio cuando es reducido -
el nifio sdlo cambia el orden de las grafias para diferenciar
una escritura de otra, éste puede enriquecerse a través de -
las interacciones gue tenga el nifio con los diversos portado
res de texto que vienen a ser los nombres de los objetos gque

vienen impresos en su:estructura.

Ejemplo: ég? é%

La escritura diferenciada en cuanto a la cantidad pue

de representarse:
- Cantidad variable con repertorio fijo parcial:

Aqui,los nifios en sus producciones presentan en forma
constante algunas grafias en el mismo orden y en el mismo lu
gar u otras en diferente orden. La diferencia entre una es--

critura y otra, radica en que la cantidad de grafias no es -

siempre la misma.

7/
Ejemplo: (~»SELOmE chile

\ & bLoN®Me  papaya
£l o/1ten&mn tamarindo.

- Cantidad constante con repertorio variable:

En estas producciones, la cantidad de grafias ss cons

118394
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tante para todas las escrituras, pero se usan recursos de -

diferenciacidén cualitativa.
Significado convencional de la escritura.

El alumno aprende que existe cierta correspondencia -
entre fonos-letras es decir, a cada sonido le da una letra -
para lo cual, necesitarad concientizarse de gque en el habla,-

cada silaba puede contener distintos fonos.

Asi, paso a paso, pensando, analizando sonidos que co
rresponden al habla, las producciones escritas que lo rodean,
pidiendo informacidn o recibiendo la que le dan (los que ya-
saben) . llegan a conocer las bases gque conforman nuestré sis
tema alfabético de escritura en donde cada fonema estd repre
sentado por una letra considerandolo en forma general, ya --
que, existen grafias dobles como ch, rr, 1ll; para uno solo -
sonido, un mismo sonido representado con varias grafias (c,z,

se; o c,k,g) y grafias que no corresponden a ningin sonido -

como la h o la u de la silaba gue.

No obstante, para adquirir una buena lectura se debe-

hacer uso de 2 tipos de informaciones:

- Informacion visual

- Informacidn no visual

La primera, es la que provee el texto, a través del -
encabezado, titulo o del mismo contenido asi como la secuen-

cia de letras, los espacios entre grupos de letras, etc.
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Y la segunda, es mucho mas compleja, ya que el lector
aplica su conocimiento lingiiistico, es decir, lo gue ya cono
ce permitiéndole hacer anticipaciones y predicciones con re-

lacion al contenido de los textos.

Esas predicciones y anticipaciones gque el nifio haga -
iran de acuerdo al conocimiento que vaya adquiriendo en la -

etapa de desarrollo en gue se encuentra.

Todo lector sabe, cuando se enfrenta al material es--
crito qué tipo de informacidn y de lenguaje va a encontrar -

en é&l.

Cuando se encuentra con el portador de texto, hace --
una prediccidn. Sabe que es distinto lo que va a encontrar -

en una carta, en una receta médica o en un periddico.

Generalmente, se acerca al texto con un conocimiento-
previo de las caracteristicas de su contenido;pero, cuando -
no es asi, la lectura es mucho mds dificil, ya que tiene que

indagar simultaneamente su contenido tematico.

De acuerdo a lo anterior, se puede decir, que "el ac-
to de lectura se convierte en un acto complejo de coordina--
cidn de informaciones de diversa procedencia cuyo objetivo -

final es la obtencidén de significados" (20)

D. AREO ( Analisis de la Representacidn Escrita de Oraciones)

Los avances en la comprension del sistema de escritu-

(20) Ibid. p.59.
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ra, varian en cada nifio de acuerdo a las posibilidades que -
cada uno presenta, ya sea por el medio social, familiar, cul
tural y lo que el ambito educativo le proporciona para su de

senvolvimiento.

Se debe tomar conciencia, que para obtener resultados
provechosos. en la adquisicidn de la lengua escrita se debe -
respetar el proceso cognoscitivo de cada uno ayudandole a a-
vanzar proponiéndole actividades que lo motiven desechandose
los trabajos de tipo mecanico con lo que se percibe el inter
cambio de opiniones permitiendo que se expresen libremente y

sin prejuicios.

En consecuencia, dentro de la propuesta PALEM, se uti
liza la técnica del AREO 1la cual significa Analisis de la -
Representacidon Escrita de Oraciones; ésta, encauza al nifo a
representar en forma escrita sus propias conceptualizaciones

acerca del medio en que se encuentra.

Dichas conceptualizaciones se definen a partir de di-
versas respuestas que el nino da ante las preguntas de ubica
cidn y prediccidn de las partes que conforman la Representa-

cidn escrita de la oracidn.

Es importante senalar que el proceso de indagacidn --
contempla la escritura de la oracidn en presencia del nifio,-
leyendo y senalando (de izguierda a derecha) de corrido toda
la oracion. Después de gue haya repetido el nifio la oracién,

se procede a formular preguntas sobre los componentes del --
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texto, senalando cada palabra en distinto orden del que esta

escrito.

Para ello, existen 4 criterios:

a) Predice y ubica sustantivos, verbos y articulos; -
esta conducta es la mds avanzada ya que consideran que cada-
una de las palabras que conforman la oracidn estadn represen-

tadas respetando el orden de enunciacidn.

Ejemplo: Papa martillo la tabla

Papa martilld la tabla

Aqui se sit@an los nifios de nivel alfabético.

b) Predice y ubica sustantivos y verbos, en este caso,
los articulos, nexos y preposiciones no estan representados-
para el nifio; piensan que forma una sola palabra con el sus-

tantivo.

Ejemplo: Papa martilld la tabla (sdlo existian 3 palabras-

para el nifio)

"Papa - martillod - tabla "
0
Papa - martilld - latabla

Ante esta situacidn,surgen diferentes soluciones:

- Quitan el articulo la porque de acuerdo con la hi-

pOtesis de cantidad dos letras son muy pocas para poder que
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un texto sea leido; o bien "la" no tiene significado.

Aqui se encuentran los nifios que pertenecen al nivel-

sildbico-alfabético.

c) Logran aislar los sustantivos de la oracidn, pero-

no pueden separar al verbo.

Para el nifio, el verbo estd unido con el sustantivo -

del sujeto o del objeto directo.

Ejemplo: martilld la tabla

Papa
. ) o .
Papa- papa martilld- martillo la tabla

En este caso se sitlan los nifios del nivel silabico.

Es necesario conocer, que en ocasiones este problema-
conduce al nifio a considerar la oracidn dividida en dos par-

tes.

Como: Papa martilld vy martilld la tabla.

d) No predice ni ubica.

En este sentido, los nifos todavia no encuentran co--
rrespondencia entre las partes de la oracidn escrita y las -
partes de la emisidn oral.

En cada una de las palabras de la oracidn dice la ora

cidn completa.

Ejemplo: Papa martillo la tabla
I i : !
Papd martilld-Papd martilld-Papd mar- Papd martilld
la tabla la tabla tillo. la la tabla.
tabla
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También existen otros casos en las que los nifios sdlo
pueden leer en cada una de las partes de la oracidn algo re-

lacionado con el tema.

Ejemplo: Mama " comprd unos tacos.
Dijo: Papa dame - Papad vino - Mama com - Mama
un peso pa'com- de trabajar prd tacos

prar.

O algunos piensan que sdlo se escriben los nombres de

los objetos.

Ejemplo: El1 nifio tomd un refresco.

nifo refresco refresco

refresco nifo

Por consiguiente, existen 2 tipos de preguntas:

1) Las de Prediccidn

2) Las de Ubicacidn.

Las primeras, se realizan para que el nifio se imagine
y analice ya sea el texto o dibujo. También de acuerdo al co
nocimiento que tenga sobre el tema. Estas preguntas estan -

escritas ;Dira pasto? ;Donde? (Dird vaca? ;Ddnde? etc.

Las de ubicacidén, es donde el nifio se ubicara tanto -
en el tiempo como en el espacio, éstas se encuentran escri--

tas y el maestro pregunta:

¢Aqui, que crees que dice?, esto es en cada uno de --

los espacios.
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Por otra parte, la propuesta PALEM, para su manejo =
requiere de una serie de materiales didacticos entre los que
se pueden mencionar las fichas, las que contienen los objeti
vos y actividades gque se deben realizar claro, que dichas ac
tividades seran adaptables por el maestro, asi como la clasi
ficacidn y seleccidn de las mismas, con lo que al tiempo se
refiere, serd variable con cada una pues no se puede sincro-
nizar exactamente la duracidén con cada una, no obstante, se

tomara en cuenta en el momento de la planeacidn.

También wutilizard algunos objetos de madera, cartuli
na; u otros tipos de materiales que le permitan desarrollar-
la clase de manera interesante, el juego estard siempre pre-

sente en el proceso.

Cabe decir, gque en el momento de seleccionar las fi--
chas serd de acuerdo a su contenido ya que se utilizan para-
promover la lectura, escritura, palabras, enunciados, AREO,

juegos.



CONCLUSIONES

Después de haber realizado este trabajo, he adquirido
una visidn mids amplia de la importancia que tiene el método-
en el procesé de ensefianza de lecto-escritura en primer gra-
do. Constituyendo un auxiliar para el docente en la transmi-

sidn de contenidos.

Con esta investigacidn me he propuesto indagar y ana-
lizar profundamente los sustentos tedricos de cada una de --
las dos modalidades elegidas; siendo en este caso el Método-
Global de Analisis Estructural y la Propuesta PALEM; mismos-
gue seleccioné por razones que estoy segura son las que dia-

con dia nos inguietan.

Ante todo, opté& por analizar Unicamente estas dos por
ser las que actualmente se utilizan en el aprendizaje de lec
to-escritura. No pretendo decir con esto, que los métodos an
teriores no sean uatiles; por el contrario, no dejan de ser-
lo, pues de aqui toman las bases los que han surgido. También
doy importancia a que se renoven los ya existentes y modifi-

guen aspectos que faciliten su conducciodn.

Otra razdn se debe a que, gracias a la experiencia ob
tenida al laborar con primer grado, sembrd en mi la inguie--
tud por conocer =n realidad las causas principales gue obsta

culizan el aprendizaje de los alumnos, analizando con esto,-
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si es el desconocimiento del método lo que provoca esta si--
tuacidn; aclarando que intervienen diversos aspectos en el -

proceso de ensefianza-aprendizaije.

Por ello, la investigacidén del M.G.A.E. sirvid para -
comprender basicamente sus fines; tedricamente hablando, és-
ta se apega al "Sincretismo del nifio"; que es la capacidad -
que presenta el nino de tener una visidn de conjunto, toman-
do en cuenta segln investigadores, que el nifno aprende bajo-
un modelo formado de estructuras y subestructuras partiendo-
del todo a las partes. No obstante su procedimiento es siste

madtico por las caracteristicas que presenta en su disefio.

A diferencia de éste, la propuesta PALEM, hace mencidn
de una flexibilidad mayor en cuanto a su aplicacidon; esto --
significa que cada maestro dependiendo de las caracteristi--
cas conceptuales de cada uno de los alumnos, determina, eli-
ge o crea las actividades adecuadas para cada momento de su-

tarea.

Esta flexibilidad se opone a las implicaciones del me
todo como tal, ya que la finalidad de &sta consiste en que -
la progresidn de las actividades esté predeterminada de la -
misma manera para todo grupo, tanto en secuencia como en —-

tiempo dentro de un programa.

Por las razones expuestas, se deduce el impedimento-
para que la propuszesta se considere como un método; asi pues,

se define como una metodologia sin referirme al sentido eti-
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molégico del término; sino que se caracteriza por la busque-
da de las causas que determinan un proceso, en este caso del
aprendizaje; actuando con base en éste; por ello, la propues
ta responde a una metodologia que propicia la construccidn -

del conocimiento en el que para lograrlo se utiliza el juego

Retomando lo anterior y haciendo la comparacidn de ca
da una de las teorias abordadas, he llegado a la conclusidn-
de que "no es el método por si solo el que por arte de magia
nos dara el resultado deseado"; ni afirmo tampoco que uno --
sea mejor que otro ya gque cada uno presenta caracteristicas-
dque pueden ser adaptables a nuestros intereses y el de los -

alumnos.

Determino enérgicamente que el problema estriba prin-
cipalmente en el uso que el docente dé al método, asi como -

de los mecanismos gque emplee.

Sin embargo, aunado a esto, la actitud que presenta -
el maestro influye directamente en el aprendizaje por lo que
debe mostrar ante los alumnos una actitud positiva que inci-
te en éstos el interés por descubrir y Crear mejores perspec
tivas gue le permitan desenvolverse adecuadamente en el me--

dio que le rodea.

Ya concluida mi investigacidn, deseo que a través de
ésta, el docente tome conciencia de la importancia que tiene
su labor educativa, asimismo, adquiera una concepcidn mis am

plia acerca del método y su aplicacidén para obtener resulta-
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dos provechosos.

Esto permitird al docente transformar su manera de --
pensar y lo invitar@ a actuar de manera critica y reflexiva-

ante cualquier circunstancia.

Es necesario , motivar al docente ‘brindandole el apo
Yo Y los recursos para que constantemente se prepare y actua
lice en beneficio personal y el que la propia educacidn re--

quiere.
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