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INTRODUCCION

Es tanto el problema de aprendizaje y desercion en los primeros
grados, que distintos investigadores se han dado a la tarea de
buscar los factores que inciden en este problema, se han
encontrado que los metodos influyen en gran manera, pues es
imposible gque todo haya evolucionado menos estos y que el nino
aprenda la lecto-escritura como lo hacian nuestros abuelos. Si a
esto aunamos que la comunicacion entre escuela y comunidad
tambien ha sufrido cambios; el ambiente familiar se ha roto con
la desintegracidh de éste, con lo cual se reduce el apoyo que le

puedan proporcionar al nino.

Este trabajo tiene como finalidad acercar a los educadores al

conocimiento del nino en el aprendizaje de la lecto-escritura.

En el primer capitulo se da un panorama general de los factores

- - 7, 3 -
que inciden en esta problematica en estudio.

En el segundo capitulo se dan los fundamentos que sustentan esta
propuesta, las cuales estan basadas en los supuestos teoricos de
Piaget que se dan en las transformaciones mentales de las

personas entre el nacimiento y la madurez.

Tambien se presenta la evolucion del lenguaje oral y escrito
antes de que el nino ingrese a la escuela, lo que permite obser-

var que el nino ya trae conocimientos de este y la importancia



que tiene el entorno familiar, las relaciones que se dan en el
aula para ls construccion del conocimiento. En este cap{tulo de
igual modo se exponen valiosas aportaciones de autores gque estan
a la vanguardia en alternativas gque puedan ayudar en el proceso
de aprendizaje de 1la 1lecto-escritura y que favorezcan la

comprensidn, factor importante en el aprendizaje.

Asimismo se menciona la planeacion, los medios y la evaluacion

que son acordes en la implementacion de la estrategia.

Ya en el tercer capitulo se hace referencia a las relaciones que

se deberan dar entre los participantes en el proceso de
-4 - - - - - g

ensenanza-aprendizaje y las alternativas que propiciaran en el

nino el desarrollo de la comprension.



CAPITULO I

1 PLANTEAMIENTO DE PROBLEMA

1.1 Definicion de un objeto de estudio.

Al iniciarse el presente siglo el pais de Mexico se encuentra
avido de progreso Yy evolucion, lo cual se ha manifestado en
diversas transformaciones que se han dado a traves de los
grandes inventos tecnolégicos y adelantos cientificos. Los
pueblos y las ciudades van dejando su vida rudimentaria para dar
paso a la modernizacion transformando su fisonomia y su manera

de vivir, logrando un desarrollo gradual.

La educacion tambien ha venido sufriendo cambios como parte de
esta evolucion, tratando de ir a la par con este progreso de
acuerdo al momento histdérico que se vive y a las necesidades que

- 4 -
imperan en Mexico.

A la par de estos avances en el desarrollo del pais tambien la
educacidn ha tenido grandes adelsntos. El estado se propone, por
medio del articulo 30. Constitucional y de la Ley Federal de
Educacidn propiciar el desarrollo armonico de las facultades del
ser humano fomentando en el el amor a la patria y la conciencia
de la solidaridad, contribuyendo en el desarrollo de
conocimientos que le ayuden en su cotidianeidad; que lo lleven a
ser conciente de mejorar su vida y a la vez le permitan ser un
propiciador de cambios en 1la sociedad que ayudarén en el

desarrollo del pa{s.
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Estos propositos no han sido logrados del todo ya 4gque nos
encontramos con grandes contradicciones, pues el tipo de hombre
qgque conforma nuestra sociedad no corresponde al modelo de hombre

propuestro por los objetivos y fines de 1la educaciocn.

Pues entre los objetivos que se propone lograr la Secretaria de
Educacion Cultura y Deporte encontramos el de llevar la educacion
primaria a toda 1la poblacion mexicana, pero vVvemos que esta
finalidad sigue sin satisfacerse completamente pues en el censo
de 1980 se observa que de cada 100 nifios gue ingresan a la
primaria solo 62 concluyen, lo cual muestra que el rezago aun
esta latente. Asi tambien se han hecho esfuerzos para elevar la
calidad vy actualizacion del magisterio, mejorando los sistemas
de educacion a distancia en el cual la U. P. N. ha puesto en
operacién el sistema abierto que permite a los maestros cursar
los estudios de Licenciatura en sus lugares de residencia, 1lo
cual no ha sido suficiente pues son pocos los maestros que han
terminado sus estudios de Licenciatura por diversos factores
como lo son la falta de motivacidn e incentivos economicos para
superarse, el tiempo que se requiere para cursar estos estudios;
prefieren aprovecharlo en realizar una actividad productiva gque

s
ayude en su economia.

Por una parte se ven los esfuerzos que se realizan para ofrecer
una mejor educacion pero por otro lado estos esfuerzos se ven
coartados por las diferentes actividades que implanta S.E.C.U.D.

.
E. como son los concursos que se efectuan en el transcurso del



afhio escolar entre los cuales se pueden mencionar el de
conocimientos en 6o. grado, de ortografia, de razonados, de
juegos infantiles, entonacidn del Himno Nacional, muestra de
letra cursiva; que llevan al maestro a descuidar al resto de los
alumnos por mucho tiempo en el que solo se le asignan taresas
como: copiar una leccidh, buscar palabras que se escriban con
determinada grafia, hacer determinadas palabras diez o veinte
veces cada una, llenar planas de ejercicios de caligrafia vy
letra cursiva; que sdlo le serviran al nino para mantenerse
ocupado y quieto. La organizacidh que se da en la zona escolar a
la cual pertenece la escuela primaria Lic. Emilio Portes Gil
Vespertino es dada a conocer al inicio del aho escolar, se
informa sobre los dias en que se asistira a seminarios, las
fechas en que se llevaran a cabo los concursos impuestos por S.E.
C.U.D.E. Ademas se hace enfasis en el total cumplimiento de las
unidades marcadas en el programa; se hace incapie en el grado de
primero que al término del ano escolar el nino debe aprender los
numeros del 0 al 100, a leer y escribir; en segundo grado que el
nino lea con fluidez, escriba, sume, reste, multiplique, sin

importar el método que se utilice.

En cuanto a la documentacion administrativa, el maestro tiene
que mantener al corriente el registro de asistencia,
calificaciones, el registro del ahorro escolar, las pruebas que
se han aplicado para evaluar cada unidad, material didactico que
se ha utilizado. Otro factor al gue se le da importancia es que

el maestro permanezca el mayor tiempo en el aula aunque su



’
estancia en ella solo se concrete a mantener ocupados y en orden

a los alumnos.

En los seminarios los maestros solo se dedican a seleccionar los
objetivos de cada modulo para después transcribirlos a un
cuaderno con los respectivos ejercicios que haran los alumnos,
la mayoria de las veces estos ejercicios solo son reproducidos
de los cuadernos de maestros que llevan trabajando con el grado
varios anos, con 1lo cual se logra ver que los l1lamados
seminarios no son mas que una pérdida de tiempo con lo que los
maestros creen haber 1llevado a cabo la planeacidh de las
actividades, restando importancia a las estrategias
metodologicas )4 didacticas que contribuyan al desarrollo
integral del nino; asi mismo no se hace una planeacion acorde a
las necesidades e intereses del nifio y del medio en donde se

desenvuelve.

De 1a organizacion de los trabajos escolares se encarga el
consejo tecnico que es designado por el director al inicio del
ano escolar, ademdé se nombra a los maestros encargados de la
cooperativa escolar, accion social, mantenimiento del edificio
escolar, botigquin, con lo anterior se deja entrever que se le da
mas importancia a las disposiciones administrativas gque a las

estrategias pedagogicas que utiliza el maestro.

1.2 Contexto institucional y cultural.

La escuela Lic. Emilio Portes Gil ubicada en la colonia Unidad



Modelo de Cd. Victoria es una Institucion Urbana de organizacioh
completa que depende del Gobierno Federal. Su planta docente
esta formada por 18 maestros con grupo, un maestro de
actividades culturales, un maestro de Educacion Fisica, un
subdirector, el director y 2 intendentes. El1 edificio esta
provisto de 18 aulas de material en buen estado, banos, areas de
recreoc gque son amplias y que ademas cuenta con una cancha de

basquet-bool y volei-bool.

A esta Institucion asisten ninos de diferentes colonias
cercanas. Es importante dar un panorama general del contexto e€n
el cual se encuentra situada dicha Institucion, pues ademas de
1a escuela primaria tambien hay un Jardin de Ninos, una

o P PAE] - P - .
Secundaria, asi como una Clinica que proporciona atencion medica

Para 1la practica de actividades deportivas y de recreacion hay
un campo de fut-bool en el que se realizan encuentros
deportivos entre una y otra colonia, tambien queda cerca el

parque de Tamatan, sitio que visitan con frecuencia y agrado.

La sactividad predominante que realizan para la manutencioh
familiar es 1la de obrero, siendo el padre el encargado de
proporcionar lo necesario para vivir; pero en algunos casos
tambien la madre se ve en la necesidad de hacer alguna actividad
extra fuera del hogar, lo cual ocasiona gque los ninos no reciban

las atenciones requeridas a su edad.



Las espectativas que tienen del aprendizaje escolar los padres,
inciden en 1la préctica docente pues aﬁn tienen la idea de que
entre mas planas escriban sus hijos en los cuadernos mayor es el
aprendizaje; ademas consideran importante que el nino lea ¥
escriba con fluidez y que se les encargue suficiente tarea para

hacer en la casa.

El nivel cultural de los padres es bajo, pues se encuentran
casos en los que estos no saben leer ni escribir, por
consiguiente el nino carece del contacto con 1los 1libros que
le permitan ampliar el conocimiento de su mundo. Lo anterior se
dej6 ver al llevar a cabo una encuesta en la que se les pidio' a
los ninos que escribieran los tres libros o revistas que leen en
su casa encontrando que el 85% de los ninos tienen contacto con
revistas en las que se maneja un lenguaje popular de facil
comprensién privandolos de realizar otro tipo de lecturas que
les ayuden a ampliar y mejorar el conocimiento del mundo en que
viven y a la vez lograr una mejor comunicacion con las personas

que le rodean.

Con 1la educaciodn primaria se busca desarrollar individuos de
manera integral, lo que le permitira ser conciente y a la vez
propiciador de cambios en la sociedad en donde se desenvuelve,
para lo cual 1la educacion que imparte el estado establece
objetivos generales:

- Conunicar su pensamiento y afectividad.

- Adquiera y mantenga la prdctica v el gusto por la lectura.



En los cuales se le da importancia al saber leer y comprender lo

que se esta leyendo, llevando al enrequecimiento del ser humano

y su desenvolvimiento en la sociedad, lo cual tambien se cumple

en los objetivos particulares del area de Espanol.

Objetivos Generales del Area de Espanol:

~ Desarrollar su capacidad de comunicacion oral.

- Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.

- Conocer de una manera basica las funciones y estructuras de la
lengua.

- Comprender el valor intrinseco de todas las 1lenguas y sus
variantes.

- Desarrollar 1la sensibilidad, el gusto por 1la lectura e

iniciarse en el estudio de textos literarios.

Al analizar los objetivos generales de educacioﬁ, los objetivos
del area y de segundo grado encuentro que hay relacion entre
ambos pero cabe reconocer que al compararlos con los objetivos
de Espanol y las actividades marcadas en el programa, me doy
cuenta dada la experiencia que he vivido, que estas no estan
acordes al logro de los objetivos propuestos, ya que la manera
en como se le presentan al nifo le resulta dificil llevarlas a

cabo, limitando el desarrollo de su capacidad de comprension.

Para esto doy un ejemplo de ejrcicios que se dan en el libro
para la comprension de 1la lectura, 1los cuales encuentro
complejos en su estructuracion para que el alumno los pueda

contestar, las respuestas que se piden no permiten al nino que



las exprese con sus propias palabras.

Ejemplo:

Unidad 1, Modulo: 2

Obj. Esp.: Leer y redactar textos breves relacionados con
contenido del modulo.

Actividad: 2:9 Complete enunciados a partir de un texto que
relacione con las actividades escolares.

— Escuche la lectura realizada por el maestro (L. pag. 28)

- Diga si le gusto o no el texto y por que’.

- Lea en voz alta el texto.

- Dialogue con sus companeros el contenido del texto.

- Realice el ejercicio de su libro escribiendo las palabras

faltan (L. pag. 28).

el

se

que

- Sefiale con color sus aciertos y errores, comparando su trabajo

con el texto inicial.
- Corrija los errores.

Ejercicio del libro de 2o0. grado parte I pag. 29.

Escribe las palabras que faltan para completar el texto

anterior.

Todos ayudaron a arreglar el

Lupita trajo el y el

Pepe llego con un vy

Juan consiguio una y una

Luis clavo las y las

La maestra las de azul.

Cecilia y Genaro hicieron

para las

10



Todo quedo

Los pasos que se sugieren realizar para el logro de la actividad
marcada se repiten constantemente a lo largo del programa, 1los
cuales considero mecanizados y repetitivos pues llega el momento
en que el nino ya sabe lo que va a realizar aungue no lo
comprenda. Ademas la asctividad no esta acorde con el objetivo
que se pretende alcanzar. Con este tipo de ejercicios no se le
da oportunidad al alumno qgque ntilice su lenguaje materno,
entendiendo este como el vocabulario que el nino ha adguirido en
su familia, ademas de que no le permite llegar al objetivo
propuesto; pues no se le da oportunidad de expresarse a traves
de textos 1libres de lo gque el jnterpreto y comprendid' de la

lectura.

Este tipo de ejercicios se le presenta al nino a lo largo de las
8 Unidades, tambien se le dan ejercicios en donde los alumnos
por medio de preguntas ya elaboradas haran entrevistas a
diferentes personas que no le permiten al nino que de acuerdo a
su capacidad, desarrollo e interes formule las preguntas que

crea conveniente realizar.

Con estos ejercicios en ningdh momento permiten al alumno que
comprenda lo que leyo limitando su desarrollo en el procesoc de
aprendizaje de la lecto escritura, en donde sdlo el nino realiza
ejercicios mecanizados que no aportan suficientes elementos para

que se de un aprendizaje constructivista.

11
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Ademas el libro de texto es utilizado como una gula, pues muchas
veces los ejercicios eran contestados en grupo, sobre todo
aquellos que consideraba dificiles de comprender por los

alumnos.

Si a todo lo anterior agregamos que los medios de los cuales me
valgo se encuentran ubicados dentro de una concepcion
restringida ya que no son acordes para el logro de los objetivos
propuestos, con lo cual se logra que se de en el alumno una
lectura mecanizada que solo realiza para cumplir con lo gue se
le pide; limitandolo asi a que se desarrolle la comprension de

lo que lee.

Esta situacion de aprendizaje se presenta en el grupo de ,2o0. "A"
que se encuentra formado por 22 alumnos entre las edades de 6 a
9 anos; este grupo estuvo a mi cargo en el grado anterior en
donde su aprendizaje de la lecto-escritura se dio a traves del
Metodo Silabico en el cual realizaban ejercicios mecanizados
como 1lo son: el hacer planas de silabas y enunciados, de los
cuales les hacia dictado diario, siendo Yo quien decidia coOmo ¥
cuales hacer; de igual manera con la lectura pues el nino se

concreto a repetir y memorizar sin comprender lo que leia.

Al trabajar en segundo grado pude observar gque no todos se
encontraban en un mismo nivel de conceptualizacidn del
aprendizaje de 1la lecto-escritura, pues mientras que unos

deletreaban y suprimian o cambiaban letras al escribir un

12



dictado, otros escribian y leian con fluidez pero sin comprender
lo que 1leian; 1lo cual se dejaba ver cuando contestaban los
ejercicios en el 1libro. Con todo esto percibi que solo les
interesaba cubrir mis expectativas. Crei que al imponérseles 1la
tarea de 1la lectura diaria, la cual debia ser supervisada por
algun familiar; lograrian leer con mayor fluidez ademas despues
de que la leian en casa varios de ellos lo hacian frente a sué
companeros, con lo anterior logre que leyeran solo por cumplir,
mostrando a la vez apat{a por la lectura. En cuanto a la
escritura les segu{ asignando tareas como el de copiar lecciones
tal y como vienen en el libro, que hicieran determinadas veces

las palabras de wuna lista gque se habia sacado del 1libro de

ejercicios.

Durante el transcurso del mes les hacia dictado a diario de
estas palabras; ya fueran solo la palabra o incluidas en
enunciados o parrafos a traves de los cuales pensaba que
mejorar{an al escribir y perfeccionarian gradualmente su
ortografia, pero casi siempre escribian las palabras con faltas

de ortografia aun despues de haberlas hecho determinadas veces.

Otro tipo de ejrcicio que ponia a los ninos era el de leer una
leccion vy despues contestar preguntas relacionadas con esta.

Varias de estas practicas las fui adquiriendo de compafieros de
trabajo, pensando que por su experiencia estaban nas capacitados
para proporcionar un mejor aprendizaje. Con lo cual vi que

I'd - - -
cubria las expectativas del Supervisor escolar sin prestarle

13



importancia a aquellas estrategias metodoldgicas que contribuyen

al desarrcllo integral del nino.

La comunicacion con los alumnos dentro del trabajoc docente ha
sido unidireccional, pues pensaba que el alumno era un
recipiente vacio que habia que llenar de conocimientos cayendo
en una educacion bancaria ya que en esta concepcion de educaciocn
es el maestro el que educa porque posee el conocimiento, el que
habla, el que escoge el contenido programético relegando al

alumno a ser receptor del conocimiento, guardarlo y archivarlo.

A los ninos 1lo que 1les interesaba era obtener buenas
calificaciones las cuales 1les permitirian estar entre 1los
primeros lugares del grupo, pero a la vez se podia ver a los
alumnos que se ayudaban entre si para no sacarse bajas
calificaciones que 1les pudieran obstruir el pase al grado

inmediato.

Por la situacion de aprendizaje que se ha dado a lo largo de la
practica docente: considero necesaria la siguiente interrogante
dQue elementos tedricos metodologicos debe conocer el maestro
para propiciar en 1los alumnos un aprendizaje de 1la 1lecto-
escritura que contribuyan al desarrollo de su capacidad de

comprension?

1.3 Justificacion.

Esta problematica se ha venido presentando en el transcurso de

14



la practica docente en donde he tenido a mi cargo los grados
inferiores, considerando que €S éen los primeros anos donde se
inicia el aprendizaje de la lecto-escritura y viendo que la base
fundamental en el aprendizaje es la comprension con la cual el
nino puede desarrollar su creatividad, su expresidh, su
imaginacion, y a la vez descubrir un mundo nuevo; en el cual
pueda relacionarse y mejorar la comunicacion con sus semejantes,

llegando a apropiarse de 1a cultura y ubicarse en el tiempo en

que vive.

He considerado importante conocer e implementar alternativas de
trabajo dentro de una perspectiva tedrica metodologica
constructivista que permita a los alumnos desarrollarse como
seres humanos y que sean propiciadores de cambios en el medio en
que se desenvuelven y a la vez desarrollen su proceso de
aprendizaje, que los forme en adultos concientes de si mismos ¥y

de la capacidad que tienen para crear ¥y transformar.

1.4 Objetivos.

- Propiciar en el nino un aprendizaje de la lecto-escritura que
le permita desarrollar su capacidad de comprensidh.

- Propiciar la comunicacion entre los los padres, maestros y
alumnos.

- Restablecer la comunicacion maestro-comunidad.

- Formar una biblioteca ambulante en el grupo, con libros que

puedan fomentar en el alumno el habito de la lectura.

15



CAPITULO II
2 MARCO TEORICO

2.1 Creacidn y evolucién del lenguaje.

2.1.1 La Naturaleza Humana del Lenguaje.

A traves de la historia el trabajo colectivo viene a marcar 1la
creacion y evolucion del lenguaje, pues el hombre ante 1la
necesidad de comunicarse da origen a los primeros signos de
lenguaje a 1lo cual por medio de su evolucion 1le permite
utilizarlo como herramienta de trabajo. "Solo en el trabajo vy
con el trabajo tienen los seres vivos que comunicarse. El

lenguaje aparecio junto con los instrumentos"™ (1).

Pues en un principio el hombre se valia por si mismo llegando un
momento en que no le fue posible hacerlo por las condiciones vy
necesidades que se fueron presentando; entre las cuales se
pueden mencionar: recordar en un momento dado algo que ha de
hacerse, comunicarse con personas que no estan presentes, marcar
los objetos de su propiedad.

"El hombre prehistorico veia el mundo como un todo in-

determinado que tuvo que aprender a separar, a dife--

- - ] " -
renciar, a seleccionar lo mas esencial para su propia
vida entre los miltiples y complejos rasgos del mundo

circundante de modo que se estableciese el necesario
equilibrio entre el mundo y €1, su habitante” (2).

Cabe pensar que como ser inteligente empezd a observar ciertsas

caracteristicas en el ambiente, las cuales motivaron su

1 Ernest Fisher. El1 Lenguaje. pag. 11
2 Id.
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reflexion 1llevandolo a organizarse y crear un instrumento de
trabajo como es el hacha de la cual se derivaron otros
instrumentos parecidos igualmente valiosos, con 1los cuales
empezo a dar nombres a grupos de objetos similares; creando ¥
trasmitiendo este lenguaje a los demas hombres. "E1 hombre se
familiarizo gradualmente con los objetos y les dio nombres

tomados de la naturaleza"(3).

Como ser organizado el hombre se vio en 1la necesidad de
comunicarse para lo cual utilizo gestos, mimica, marcas como
diferentes codigos, pero cada dia fue perfeccionando esa
comunicacion. “"Estos signos tenian una importancia inmensa para

el hombre primitivo; tenia una funcion organizadora dentro del

grupo colectivo de trabajo, porque significaban lo mismo para

todos sus miembros” (4)

Con el tiempo el hombre se fue separando de la naturaleza, Ila
unidasd primitiva se fue rompiendo con la aparicion de la
division del trabajo con lo cual se resquebrajo’ el equilibrio
entre el individuo y el mundo exterior; esta jndividualizacion
se fue desarrollando aun mas cuando surgen los comerciantes
maritimos, los cuales fueron de gran ayuda en el crecimiento de

la personalidad humana.

"La invasion del mundo feudal y conservador por el dinero vy el

comercio deshumanizo las relaciones entre los hombres v

3 Ibid. pag. 12
4 1Ibid. pag. 16
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debilitd, relajo todavia mds la estructura de la sociedad” (35).
Con lo cual el hombre se volvid mdas independiente y seguro de si
mismo, 1llegando a un momento de la civilizacion en donde el
desarrollo del lenguaje hablado y del lenguaje escrito 1le han
servido para el aprendizaje de infinidad de conocimientos
permitiendole ademas establecer la comunicacion mas facilmente

con sus semejantes.

El lenguaje no se puede restringir a lo que se habla o se
escribe usando como unico medio el alfabeto, es necesario
abrirse a todos los momentos que la vida proporciona para
expresarse, por ejemplo cuando se dibuja, se gesticula, se

baila o se actua.

2.1.2 La Simbolizacidh de 1la Realidad a Través del Lenguaje.

E1l Hombre en su constante biusqueda ha tratado de encontrar como
se lleva a cabo 1la construccion del lenguaje desde sus primeros
anos; para ésto se han realizado experimentaciones en las cuales
el nifno es puesto en situaciones donde resolvera un problema
observando que para ellos es natural y de gran 1importancia

hablar mientras tratan de solucionar el problema. Los ninos

resuelven tareas practicas con la ayuda del lenguaje, asi como

con la de sus ojos y sus manos” (6).

Cuando pequefio el nino se enfrenta a numerosas situaciones en

5 Ernest. Fisher. Op. Cit. pag. 26
6 L.S. Vigotski. Instrumento y Simbolo en el Desarrollo del ni-
fo. pag. 37
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las cuales busca soluciones para conseguir lo que desea, para
esto se observa que se vale de cualquier instrumento que le
permita consumar su fin. El1 lenguaje hablado le da la
oportunidad de planear las acclones que Vva a realizar, que le
serviran para solucionar su problema. Es agqui cuando se le
observa hablar mientras resuelve su problema; mencionando cada
paso que va a realizar para lograr su objetivo.

“La capacidad especificamente humana de desarrollar el
lenguaje ayuda al niho a apropiarse de instrumentos -
auxiliares para la resolucion de tareas d1f1011es, a
vencer la accidn impulsiva, a planear una solucion -

del problema antes de su ejecucion y a dominar la -
propia conducta” (7).

En algunas ocasiones se le dificultara llevar a cabo alguna
accidn que le permita lograr su objetivo para 1o cunal solicitara
l1a ayuda de un adulto, esto no quiere decir que el nino no pueda
dar solucion al problema sino gque a veces es incapaz de realizar
alguna de las scciones necesarias para lograr su objetivo. Por
medio de este tipo de experiencias el nino aprende a planear sus
actividades; entre mas complejo sea el problema que se le
presente al nino, mayor es la importancia que desempena el
lenguaje en la resolucion de este, tanto que si a un nino
pequeno no se le permitiera hablar no resolveria 1la tarea

encomendada.

Otra de las caracteristicas que presenta el nino como signo

visual de lo que sera en si la futura escritura es el gesto, vya

7 1Ibid. pag. 40
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que por medio de este el nifio comunica lo que no puede hacer por
medio de la escritura. Otros dos campos en que los gestos se
encuentran unidos a la escritura son el de los garabatos y el de
los juegos infantiles.

“Un nino al que se le pide que dibuje el acto de co-

rrer, empieza describiendo el movimiento con sus de-

dos, y las marcas y puntos resultantes en el papel lo

considera como una representacion del acto de correr”

(8).

También a través de los juegos infantiles se puede ver que para
el nifio algunos objetos pueden significar o .representar otro,
por ejemplo un libro abierto puede representar una casa. "El
juego simbdlico de los nifios puede comprenderse como un complejo
sistema de lenguaje & través de gesto que comunican e indican el
significado de los juguetes” (9).

Esta representacién simbdlica en el Jjuego es en si una
determinada forma de lenguaje Qque conduce diariamente al
lenguaje escrito transformando progresivamente estas marcas
simbolicas y garabatos por pequenas imagenes y dibujos; los

/ -
cuales daran paso a los s1gnos.

Todos estos intentos de escritura que el =nino realiza desde
pequefio pasan desapercibidas para los padres, pues no las
conocen, ya gque cuando el nino escribe en la pared en lugar de
encauzarlo para que 1lo haga en una hoja solo se dedican a
reganarlo por el acto realizado creyendo gue es travesura.

8 L.S. Vigostski. La Prehistoria del lenguaje escrito. pag. 62
9 Ibid. péag. 63

20



2.2 Evolucién del lenguaje en el nino.

2 2 1. Desarrollo psicologico del nino.

Piaget ha ejercido una gran jnfluencia en los estudios sobre el
desarrollo de 1la inteligencia del nifio, sustituyendo 1a
concepcién tradicional que se tenia del nino, al ser considerado
como un ser pasivo ante la experiencia; por la de un ser Qque
busca soluciones a los problemas llegando a darlas de manera

creativa.

"Piaget estudia las nociones y estructuras que se -

construyen a lo largo del desarrollo del individuo ¥
que propician la transformacion de un estado de cono-
cimiento general inferior a uno superior.
Asi observamos como es que el nino, a partir de cier-
tas estructuras organicas preestablecidas, y en su -
interaccidn con el medio que lo rodea, comienza a -
configurar ciertos mecanismos operativos a nivel cog-
noscitivos que conducen a la conformacion de -
nuevas estructuras mentales cada vez mas sofisticadas,
determinantes en la evolucidén individual”(10).

Para Qque se dé la adgquisicion del conocimiento Pisget destaca
tres caracteristicas en las que apoya Sus estudios: a) La
dimension biologica, b) La interaccidn sujeto-objeto, c¢) El

constructivismo psicogenetico.

Al efectuar sus estudios con moluscos observo los mecanismos de
adaptacidn que presentaban éstos, los cuales consistian en una
serie de transformaciones morfoldgicas que le permit{an
adaptarse al medio ambiente y poder obtener cierto equilibrio
vital. Estas nociones de adaptacién y equilibrio ayudaron en las

10 Estela Ruiz Larraguivel. Reflexiones en torno a las teorias
del aprendizaje. pag. 239
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investigaciones que hizo sobre las estructuras del conocimiento.

“Para 61 existe una analogia entre las concepciones
biologicas y psicoldgicas sobre la idea de incorpora-
cioh de elementos nuevos que estructuran el conoci-
miento en el sujeto.

En psicologia se observa que son los mecanismos bio-
l1ogicos los que hacen posible 1la aparicidn de las
funciones cognoscitivas en el sujeto. Las primeras
manifestaciones de la actividad cognoscitiva parten -
de ciertos sistemas de reflejos o de estructuras or-
ganicas hereditarias”™ (11).

En 1la construccion de nuevos esquemas intervienen los procesos
de asimilacion y acomodacion que le permitirsn.al individuo que
vaya pasando de una etapa a otra, hasta llegar a la madurez.

“"El esquema es un grupo estructurado de acciones,

que permiten al individuo repetirlas en una situacion

dada y ain mas, aplicarlas y utilizarlas a nuevas si--
tuaciones” (12).

Cada individuo posee su propio esquema Yya que aunque Sse
encuentren dos personas ante una situacion comun Sus esquemas no
son exactamente iguales. Cuando se realizan una serie de
scciones ante un objeto o una situacion dada, en forma regular,
se da la presencia de un esguema para que Se propicie 1la
construccion de esquemas o la transformacidn de los modelos
internos es necesario la combinacidn de 1los procesos: De

asimilacion y acomodacion.

"1,a asimilacion es la modificacion de las observaciones
para ajustarlas a modelos internos (esquemas) y la -
acomodacion de esos modelos internos para adecuarlos a

11 Ibid. pag. 240
12 1d.
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las observaciones”™. (13)

Estos dos procesos trabajan constantemente frente a la
conceptualizacion del nino, llevandolo transitoriamente a un
estado de egquilibrio. Por ejemplo, un nino de cinco anos ha
aprendido que los objetos que pasan volando en el cielo se les
llama pajaros. Cada vez que el nifio ve un objeto desplazarse en
el cielo lo relaciona con su concepto gue tiene de pdjaro. Pero
un dia ve volar un helicoptero, el nino trata de asimilar el
objeto a la idea que tiene de padjaro, pero se da cuenta que el
ruido, el tamano, la forma no coinciden con la idea que tiene de
pajaro vy efectusa la acomodacion a estas dimensiones

excepcionales.

Ahora el nino se encuentra en un estado de desequilibrio pues no
tiene 1la seguridad de que sea un pajaro pero tampoco sabe que
pueda ser. Entonces se dirigiré a una persona para preguntarle
que es ese objeto; a lo cual le explicaran que es un helicoptero
vy no un pajaro, aclarandole la diferencia entre uno y otro.
Ahora el nifo crea una nueva categoria de objetos voladores,

llegando a un estado de equilibrio.

La interaccion sujeto-objeto es la idea principal en la que se
basa la teoria de Piaget, ya que el conocimiento se va adquirir
por medio de organizacion que se da entre el sujeto y el objeto
de conocimiento. Pues es este constante acercamiento al objeto
de conocimiento el que permitira ls construccion de esquemas

13 Estela Ruiz Larraguivel. Op. Cit. pag. 241

118355
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- - / .
cognitivos cada vez mas complejos.

Como resultado de esta interaccion, se van adquiriendo
experiencias con 1las cuales se van formando las estructuras

I - g -
logico-matematicas.

La construccion del conocimiento es un proceso continuo el cual
se refleja en cada etapa, pues desde la ninez hasta 1la edad
adulta, se observan constantes construcciones de estructuras que
van a producir 1la organizacidn interna rgquerida por el

individuo.

Al facilitar la interaccion tanto con el objeto de estudioc como
con los companeros les va permitir plantearse interrogantes,
buscar las respuestas a estas y comparar sus logros con los de

otros ninos.

2.2.2. Etapas del desarrollo.

El desarrollo Psiquico del nifio se inicia al nacer y concluye en
1a edad adulta, este desarrollo es en cierto modo una progresiva
equilibracion, un constante pasar de un estado de menor
equilibrio a uno de equilibrio superior. Piaget en su teoria
supone que existe una serie sucesiva de etapas en el desarrollo

cognitivo.

La primera etapa es la sensorio-motriz la cual comprende desde

el nacimiento a la adquisicion del 1lenguaje, aproximadamente
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hasta los dos anos. Esta etapa comprende tres estadios:
ia. El1 ejercicio reflejo se da a partir del nacimiento, a la
primera semana, el nino llegs a ser capaz de diferenciar el

pezdn (o mamila) que produce leche, de otros objetos que chupa.

2a. Reacciones circulares primarias a partir de la segunda
semans su atencion se centra en su cuerpo, mama Su mano aparece

el reflejo de presidn.

3a. Reacciones circnlares secundarias, entre los cuatro y los
ocho meses. Se chupa el dedo y puede dejar de hacerlo cuando
quiera, agita la sonaja para escuchar el ruido, tornandose sus
actos intencionales. Vuelve la cabeza en direccién & un ruido,

empieza a sonreir.

4a. Reacciones circulares terciarias, a partir de los ocho hasta
los 12 meses. Se presentan cordinaciones mas complejas tanto
motoras como perceptivas. Se inicia la bﬁsqueda de objetos
desaparecidos haciendo a un lado los objetos u obstaculos que

lo cubren.

Sa. Experimentacidh activa. Etapa comprendida de los 12 a los

18 meses, toma los objetos, los mueve.

6a. Recombinaciones mentales. Se da de los 18 meses a los 2

afios. Utiliza diversos objetos para lograr su intencion.

Durante este proceso de desarrollo el nifio atravieza por la

etapa preoperacional la cual se extiende aproximadamente de 1los
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2 a los 7 anos. Una de las caracteristicas de esta etapa es el

pensamiento egocentrico e irreversible.

En lo que se refiere a como es su pensamiento y como representa
el mundo se puede observar gque entre los 3 y los 7 anos el nino
constantemente pregunta ¢ por que?, lo cual revela su deseo de

conocer la causa y la finalidad de las cosas que le interesan.

Como manifestacion de la confusion e indiferenciacion entre el

mundo interior y el wuniverso fisico, pueden observarse
e -

caracteristicas como:

El animismo, tendencia a darle vida a los objetos y las cosas;

por ejemplo cuando Jjuega con una escoba diciendo que es un

caballo.

El1 artificialismo o creencia de que los hechos o cosas suceden
como consecuencia de su comportamiento, ejemplo llueve porque se

porta mal.

El realismo cuando el niho supone que todos los hechos son
4 - - I'd
reales, pues afin no reconoce los limites entre la fantasia y 1la

realidad por ejemplo los suenos, los contenidos de los cuentos.

El1 Juego simbolico (capacidad de representar algo a traves de
otra cosa) es una de las expresiones mas notables en las
actividades del nino en este periodo, constantemente se 1le ve

jugar al papé, a la mama o su héroe favorito. A lo largo del
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periodo preoperacional, la funcion simbdlica se desarrolla desde

el nivel del simbolo hasta el nivel del signo.

Su pensamiento es desorganizado aun se le dificulta ubicarse en
el tiempo, esto se puede observar en las expresiones que emite,
manana me Ccompraron una muneca.
"Estas diferentes manifestaciones del pensamiento
se caracterizan por haber en ellas una asimilacion -
deformada de la realidad, siendo manifestaciones in--
cipientes del pensamiento en que los aparentes “erro-

res” del nino son(totalmente coherentes dentro del -
razonamiento que el mismo hace” (14).

En esta etapa es cuando el nino ingresa al jardin en donde
puede ser favorecido con experiencias que le permitan comprender
gque hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con lo cual
enriquece y perfecciona su lenguaje. Pero el alumno a veces es
privado de estas experiencias porgque los padres consideran
inecesaria la educaciéh preescolar. Otras por la forma en que la
educadora imparte la clase sin permitir la interaccion entre los

alumnos.

Entre los 7 y los 11 anos se empiezan a manifestar
caracteristicas de la etapa operaciones concretas, en donde el
pensamiento del nino se vuelve reversible a traves de la
observacidh v ejecucion de determinadas operaciones para después

invertirlas mentalmente.

14 S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. Libro 1. pag. 24



El nino gue se encuentra en esta etapa cree que un determinado
numero de piedras o una cantidad de agua o arena se conservan
(siguen siendo las mismas) independientemente de como se
presentan o como se acomodan. A diferencia de un nino de 5 anos
que cree dque si se alarga un trozo de plastilina cambia la

cantidad de ééta.

Ve - - =)
Otrs caracteristica es 1la capacidad de ordenar objetos de
acuerdo a sus diferencias crecientes o decrecientes, a esta

capacidad se le llama seriacion.

Tambiéh puede clasificar diferentes objetos incluyéhdolos en

una clase mayor y que a su vez son subclase de otra.

Adquiere cierta capacidad de cooperacidn efectuandose un cambio
notable en sus actitudes sociales. Esto lo llevara a participar
en juegos con reglamentos como: Canicas, avidn, pelota, asi como
en el control para que se cumplan las reglas, sin embargo aun es
mal perdedor; pues aunque ve necesaria la existencia de reglas
en la organizacion del juego, al mismo tiempo cree que con el

deben de hacerse excepciones.

Comienza a salir del egocentrismo afectivo, pues es capaz de
entender 1los sentimientos de 1los otros y enriquecer los
propios, con lo cual las discusiones se hacen posibles. Las
explicaciones se desarrollan en el plano del pensamiento y no

solo en el de la accion material.
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Sus discursos dan testimonio de las estructuras gramaticales vy
del enlace entre las ideas y la justificacion logica.
“A medida que el nino avanza en el periodo preoperacio-
nal se vuelve cada vez mis apto para representar obje-
tos y eventos en una gran variedad de formas. Puede
representar tanto los objetos existentes como los
ausentes. Tambien puede comunicar sus representaciones

mentales a otros a través del lenguaje o el dibujo".
(15).

Aunque este proceso de representacion comienza en la transicion
al periodo preoperacional, sigue desarrollandose gradualmente en
las etapas posteriores, variando en complejidad vy abstraccion.

De acuerdo a la teoria los alumnos objeto de estudio se
encuentran en la etapa de las operaciones concretas pero la
realidad del nino dista mucho de la teoria, lo cual el maestro
al hacerse cargo del grupo no toma en cuenta el nivel en el que
se encuentran los alumnos impartiendoles la ensenanza como si
todos estuvieran en un mismo nivel de conceptualizacion. Con lo
cual se obliga a los alumnos a ser iniciados en un aprendizaje
mecanizado de 1la lecto-escritura gque 1lejos de favorecerlo
obstaculiza su desarrollo. Forzando al alumno a leer y escribir
en un ano y si no lo logra seré catalogado de poco inteligente,
llevandolo a volverse apético o por el contrario se dedica a
molestar a los companeros; tales actitudes las vera el maestro
como indisciplina comenzando a castigarlo, ridiculizarlo o a

rechazarlo con 1lo cual el alumno se ira rezagando en su

aprendizaje o llegando a veces hasta desertar.

15 Ed. Labinowicz. E1 lenguajq en el pensamiento, el
aprendizaje y la ensenanza. pag. 113
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Es a la escuela primaria a la que le corresponde implementar una
educacion que este acorde a la etapa de desarrollo en que se
encuentra el nino, tomando en cuenta las experiencias y el medio

en donde se desenvolvio.

El pensamiento formal se hace posible a los 11 o 12 anos en
adelante, va gue pasa del planc de la manipulacion concreta al
de las ideas expresadas en cualquier lenguaje ya sea el de las
palabras o por simbolos matematicos; con lo cual su pensamiento

se vuelve mas abstracto.

Puede plantear hipotesis y buscar alternativas para la solucion
de problemas, cuestiona posturas; ademas le preocupa el futuro y

lo remoto.

A veces se pierden en discusiones sin fin tratando de combatir

las injusticias del mundo.

Estas caracteristicas no son aprovechadas por el maestro, pues

Ve
si se le permitiera al alumno utilizar todo su potencial, mas
adelante se le podria ver pasar de reformador a transformador

de su medio social.

2.2.3. Caracteristicas de 1la evolucion del 1lenguaje oral vy
escrito.

£l nacimiento de 1la psicolingﬁistica obedece sin duda a 1la

necesidad de explicar 1la aparicidh y el desarrollo de 1los
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procesos ps{quicos y lingﬁisticos en el nino, por medio de la
cual se ha podido observar gque en los primeros meses de vida el
nino tiene contacto con el lenguaje a traveé de las relaciones
de afecto que se dan entre sus padres y demas familiares, el
cual expresan con palabras carinosas; permitiendole al niho el

conocimiento de la lengua de manera auditiva.

Durante los primeros 18 meses de vida el nino pasa por la
vocalizacion en donde se le escucha emitir a a a a, o o o]
o para despues entran al juego del balbuceo el cual consiste en
la union de una consonante y una vocal: da da da, ta ta ta,
pa pa pa para lograr finalmente la palabra papa papé, ma-ma-
ma—mai Lo cual va a depender de la estimulacioﬁ que se le de al
nino para que el lenguaje se vaya desarrollando. Es por eso que
a veces se logra ver ninos que empiezan a hablar desde temprana

edad, ya que.

“Cualquier nino en condiciones normales tiene la ca--

pacidad para adquirir la lengua humana, por supuesto
que, para ello, serd necesaria su interaccion lin--—-
guistica con los adultos” (186).

El balbuceo del nifio se consideraba como imitacion del adulto
pero se ha observado gque la emision del adulto y el nino distan
mucho de ser similar; esto también se deja ver cuando aparecen
las primeras palabras, por ejemplo un nino de ano vy medio

l1lamaba a su hermana Alejandra "Ali", por nas que se le repitio’

16 Margarita GOmez Palagios. Propuesta para el aprendizaje de
la lengus escrita. pag. 23
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1a forma correcta, todo fue en vano; con el correr de los meses

« . 7 -
la pronunciacion fue mejorando hasta acercarse a la correcta.

En el transcurso de estas vocalizaciones el nino pasa por
momentos de silencio y otros de verbalizacion lo cual es natural
pues esta haciendo una seleccion de datos los cuales necesita
almacenar y procesar para aplicarlos en el momento en que les
encuentre funcionalidad, pues a veces les escuchamos decir
expresiones nuevas que Nno Son solo imitacion.

“En esta investigacidn de su medio lingiistico formu-

la hipotesis en cuanto a las reglas que rigen el -—-
sistema, buscando siempre las regularidades” (17).

En el castellano deduce que masculino termina en o y femenino en
a, por eso a veces piensa que masculino de vaca es vaco. Sucede
lo mismo con singular y plural pues descubre que el plural se
logra agregando s, de alli que zapato se dice zapatos, mas de
- I's

una nuez se dira nuez; llegando a pensar gque con nuez sucede 1lo

» 4
mismo que con zapato, pues para ellos el fonema s Vya esta

incluido en z.

En 1la conjugacion de verbos se logra ver mejor esa busqueda de
regularidades pues deduce que el verbo comer en presente se dice
como, por lo tanto los verbos saber y poner se diran yo sabo, yo

pono.

17 Norma Lidia Prato. Abordaje de“la lectura y 1la escritura
desde una perspectiva psicolinguistica. pag. 21

32



E1l 1lenguaje ests impregnado de reglas que no se ensenan; estas
se van aprendiendo a manejar desde pequenos verificando ¥y
descartando hip&tesis. Por ejemplo un nino ve pasar una oveja ¥
gritard'perro, no esté en lo cierto pero tampoco esta'equivocado
pues es un animal, tiene cuatro patas, es del mismo color ¥y
tamano que muchos perros. El nino conoce los perros pero no las
ovejas, si le confirma otra persono diciendole "“si es un perro”
retroalimentarén su hipétesis mientras no le falle; pero si le
dicen "no, es una oveja" buscara otra nueva hipdfesis; es claro
que necesitara muchas experiencias como la anterior antes de
llegar a estar seguro de las diferencias que hay entre una oveja
y un perro. Para ésto es importante que el adulto entienda lo
que el nino esta diciendo ¥y la situacion en que se emiten los

enunciados.

Otra construccion activa del lenguaje por parte del nino se
puede observar al intentar construir frases. En esta adquisicidh
gradual de una estructura gramatical, el nino tiende a reducir
1a oracion adulta. Por ejemplo "“"Este carro es de papa"” a ‘“papa
calo”. Estas oraciones sabreviadas sugieren que el nino esta
creando reglas que se relacionan con los modelos gramaticales de

los adultos.

Independientemente de cualgquier instruccién formal el nino

muestra a los 5 anos un buen dominio de lenguaje hablado, lo
/ ’

cual se deja ver en la evolucion del lenguaje y la aplicacion de

muchas reglas.
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En 1los actos de lectura que el nino adopta desde temprana edad
se puede observar que el nino a los dos anos es capaz de tomar
un 1libro o el periddico y hacer que lee, en una imitacion al

adulto.

A los tres anos el nino considera que la imagen ¥y 1la escritura
dicen 1lo mismo lo cual se mantiene en muchos casos hasta 1los

cuatro anos.

Cuando llega a sus cuatro anos puede repetir un cuento que le ha
gustado y se le observa dar vuelta a la pagina del libro en el
momento adecuado. Puede reconocer su nombre en carpetas, hoja de

trabajo.

o - - - - F 4 -
A 1los cinco ahos identifica mas nombres, el de mama, papa, ¥

hermanos.

En las investigaciones de E. Ferreiro de los sistemas de
escritura en el desarrollo del nino, a traveés de las cuales se
ha podido observar que el nifo considera que para que una
palabra se pueda leer tiene que tener no menos de 3 letras y una

variedad de graf{as.

Miestras que en el sexto ano de vida realiza un PpProgreso
. . - . !
importante en la exploracion de la escritura. Reconocera

correspondencia entre vocablos con igual comienzo o final.

"La evolucion operada en estos actos de lectura es
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nada mas que 1a manifestacion de competencia lin--
guistica que todo ser humano posee. Es mediantq ella
gue el nino realiza asociaciones entre lo que el co-
noce de la lengua oral y este modo particular de re-
presentacion grafica es la lengua escrita. (18).

Al ingresar a la primaria el nino puede distinguir, producir,
interpretar las expresiones de su lengua, ahora se enfrenta al

aprendizaje de la lengua escrita.

En la actualidad el lenguaje escrito se le presenta al alumno de
manera muy restringida, reduciendolo solo al trazo de letras v a
la escritura de palabras que no tienen ningun sentido para el
niﬁo; dejando poca iniciativa al alumno, pues se tiene 1la
concepcién de que el nino aprende a escribir al ingresar a la
escuela, sin tomar en cuenta que desde temprana edad ha pasado
por una serie de periodos que le permiten llegar al desarrollo

de la lengua escrita.

Durante 1los ﬁltimos 50 anos se han llevado a cabo estudios de
los dibujos que realizan los ninos los cuales han permitido

observar los pasos principales del desarrollo de la escritura.

“Hasta 1la edad de un ano y medio o dos anos, los
bebes pueden imitar a ninos mayores o a los adultos -
haciendo marcas sobre superficies planas, usando un -
lapiz sobre papel, un palo o un dedo en la arena, --
ete. A esta edad, parece que la fuente de interes del
nino son los movimientos y no las marcas que resultan
de estas acciones”™ (19).

18 1Ibid. pag. 28
18 Hermine Sinclair. El desarrollo de la escritura: avances,
problemas y perspectivas. pag. 61
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Sinclair los llama primer periodo de garabatos puros.

En el segundo periodo se logra ver al nino realizar los mismos
garabatos que en el primer periodo: lineas en =zig-zag vy
cruzadas, curvas y trazos circulares los cuales estan influ{dos
por el resultado visual; a diferencia de que en este periodo el

nino empieza a darle nombres a lo que realiza.

Una pequefia parte de los ninos que ingresa a ier. grado se
encuentran en el segundo periodo ya que han teqido poco acceso a

ias sctividades de lecto-escritura en su entorno familiar.

- ) Vs 4
Dentro del tercer periodo su repertorio de simbolos es aun
limitado, ya que todavia no tienen la idea de que las letras
representan sonidos, de acuerdo a su nivel escriben nombres a

los objetos pero no con signos convencionales.

Ya dentro del cuarto periodo existe la idea de que las letras

- . . rd
representan sonidos; y que por cada sonido se escribe una grafia.

Gomez Palacios Margarita ha realizado observaciones v
recopilaciones de 1la adquisicién del sistema de escritura por
parte de los ninos; en donde ha encontrado distintas
conceptualizaciones de este, en el cual ha identificado varios
momentos. Los cuales son impostantes que sean conocidos por los
maestros ya que al saber en que nivel de desarrollo se encuentra

el nino se le puede organizar una serie de actividades que 1lo
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l1leven a investigar, observar, sacar conclusiones

significativas, con lo que se logrars un verdadero aprendizaje.

A continuacion se presentan estas conceptualizaciones de 1la
- . e =
escritura que han manifestado los ninos, tomado de los estudios

de Goﬁez Palacios Margarita.

Al principio el nino produce trazos similares al dibujo pues

cuando se le pide que escriba:

e
)
L/~
casa pelota muneca

0 realizar graf{as o} seudograf{as dentro y/o fuera del dibujo
para garantizar el significado agqui se encuentra en el nivel
PRESILABICO en donde el nino no ha establecido la relacion entre

1a escritura y los aspectos sonoros del habla.

Escritura de Ni:::j Escritura de

pelota Llf 5N A i mesa
L

- - - ’ -
A. Dentro de este nivel se dan las escrituras unigraficas en
donde a cada palabra o enunciado le hace corresponder una grafia

7
o seudografia.
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gato (/

mariposa /7

El gato toma leche C)

B. La Escritura sin control de cantidad en donde el nino no
controla la cantidad de grafias que utiliza pues no hay 1imites

més que el de las hojas o renglones.

mariposa > OSSO0 S 0SS OSSO

El gato bebe leche > o\gobobc;bobo

C. Escritura fijas el nino asigna a distintos significados

escrituras iguales.

mariposa > ’Aq éf./l7
gato > A E M

D. Escrituras diferenciadas en las escrituras gque el nino
efectua hay variaciones en cuanto a cantidad y/o repertorio.

a) Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.

gato > 5- { E
mariposa > J S/ b \/
pez > L} E’l k) /E?V/

b) Cantidad constante con repertorio fijo parcial. Una
secuencia inmutable de grafias puede aparecer al

principio, al final o en medio mientras que 1las otras
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grafias varian.

Smghc}g

gato >

perro > \\ S " Un C_\]
conejo > C S L9} Cx S —\k
mariposa > E; L' Cl ES il

El gato toma leche > CJ /ﬁ §5 \AY\ C:L .ES

c¢) Cantidad variable con repertorio fijo parcial, presentan
constantemente grafias en el mismo orden y en el mismo

lugar u otras grafias de forma diferente o en distinto

Chi;e >Q/S E/Omé
Papaya >/C{ bomgm@

Tamarindo > f/@///)q€hﬁ N
Sal > Za nE QA hO

La maestra compra papayas

e YR U € MUZ/Q

d) Cantidad constante con repertorio variable la cantidad
de grafias es constante para todas las escrituras pero

el repertorio es variable.

O C A
gato > )
mariposa > b/ @ Fj

caballo > T |
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e) Cantidad variable y repertorio variable.

gato > CZ ll’ O ({
mariposa _ > (:T l C) fs
caballo > 7/6 Y_Osmqé OU/

f) Cantidad y repertorio variable y presencia de valor

sonoro inicial.

a SOV\\

lapiz > *.
papaya > Q Y\(/\ p O C
pegamento > FD‘CJ ///

2. Conceptualizacioh SILABICA. La cual se caracteriza porque el
hace uns correspondencia graf{ca—silébica, a cada silaba de la
emision oral le hace corresponder una grafia.
Escritura de
pelota

Convencional No convencional

e o G +YY\ P

E o P
p Cji‘ S
oe lo o

pe lo %C\ — leen — '

3. Conceptualizacion SILABICO- ALFABETICO. El nino .puede

escribir estableciendo 1la relacidn tanto fonema—grafia como
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silaba—grafia.

casa calabaza

K sa cCala b 7z

A N ~ & 1 T 1
c o \la ba za

CQ s leen

4. Conceptualizacion ALFABETICA. Se alcanza cuando el nifo

establece la relacion fonema—grafia.

Con valor sonoro Sin valor sonoro
convencional convencional
Escritura
calabaza cobpapTu
L N R S S Tf’ff@;f“‘
C()‘Q bo ZQﬁlectura%CG IO O Z3a

No sélo se ha logrado observar los diferentes niveles de lecto-
escritura que se dan en el nino sino gque tambieén Yeta Godman en
sus estudios sobre como el nino aprende a leer y a escribir ha
encontrado que desde temprana edad le empiezan a dar utilidad a
1a escritura a medida de gque el niho observa y hace uso de los
eventos de lecto-escritura. Ya que puede controlar la conducta
de los demss escribiendo un letrero que coloca en la puerta de

su habitacion para no ser molestado.

Tambien para identificar sus dibujos o sus pertenencias (2 o 3
anos). Hacia 1los 4 anos representa lo que imagina o le han

platicado.

0O bien llega aprender que la escritura puede ser usada para no



olvidar algo o hacer una lista de lo que puede comprar.

Estas experiencias que el nino ha tenido antes de ingresar a la
primaria son ignoradas por el maestro; iniciandolo en un
aprendizaje de 1la lecto-ecritura que no esta’ acorde a la
realidad, 1llevando al alumno a tener un aprendizaje mecanizado
en donde solo decifra lo que lee sin llegar a comprenderlo; en
lo que se refiere a escritura solo hacia copias de lo que el
maestro le ponia con lo cual no se le permitia darle un uso

creativo al lenguaje.

A traves de los estudios que se han realizado sobre el proceso
de 1la adquisicion de la escritura se le permite al maestro
conocer el proceso de construccion de la escritura el cual
comienza mucho antes de Que ingrese a la escuela, lo que ayudara’
a enfrentar con responsabilidad el ritmo de aprendizaje de sus
alumnos; permitiéndole implementar actividades acordes a su

nivel de madurez.

2.2.4. Proceso de construccion del lengusje

Uno de los problemas que enfrenta la educacion formal del pa{s
es el de la desercioh v el fracaso escolar elemental pues segdﬁ
datos del censo de 1990 de cada 100 ninos que ingresan a la
primaria soio 82 la concluyven, estos indices de fracasos se

dejan ver en los estratos de menores ingresos.

La sociolinguistica brinda grandes posibilidades para estudiar
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1a realidad social ¥y linguistica en que se da 1la comunicacion
pedagoﬁica. A traves de estas observaciones se ha podido
contemplar que los eventos comunicativos que se€ dan en la clase
de Espanol solo se reducen a: 1) Introduccidh v explicacidh de
conceptos, 2) Instrucciones para que los alumnos hagan 1los
ejercicios vy 3) La realizacioﬁ de los ejercicios por parte de
los slumnos. En los dos primeros es el maestro quien controla 1la
comunicacion a traves de la distribucioﬁ de la palabra, en la
tercera la interaccién se da de manera més natural, pues el
maestro se pasea por el saloh o a veces abandona el saloh; lo

’
cual permite al alumno una mayor comunicaclon.

En si el papel del maestro en 1a clase de espanol es el de
introducir la terminolog{a lingﬁ{stica fragmentada v

simplificada, limitando con ello la reflexion de los alumnos.

El nino al ingresar a la escuela no s&lo se enfrenta a la
incomprensioh del maestro en el proceso de la adquisicidh de 1la
lecto-escritura, sino que tambien tiene que soportar las
constantes sanciones por 1as formas discursivas con las que el
alumno se comunica llegando a crear barreras que no permiten el

!
manejo democratico de las interacciones verbales.

Constantemente se pueden ver actitudes de correccion por parte
del maestro ante situaciones en donde el alumno emite
expresiones como, YO DO sabo, y el maestro inmediatamente 1lo

corrige; se dice yo no se. Para esto se observa que el nino
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tendra que aprender a manejar el lenguaje del deber ser de la

escuela, el cual esta sujeto al cumplimiento de 1la norma

=) rry -
linguistica y escolar.

En el cumplimiento del deber ser se deja de lado el 1lenguaje
materno, el gque va a permitir al alumno comprender lo qQque se
habla en 1la escuela, y gque por medio de la negociacién,
comunicacion que se establece entre dos o nas personas, es lo

- - 7/ - . - - . -
que permitira 1la competencia linguistica (intercambios de

ideas).

Jerome Bruner en sus estudios del lenguaje de la educacion hace
referencia al papel que deben tener las personas gque participan
en la elaboracién v reelaboracion de los conceptos culturales,
pues no deben concretarse a ser expectadores sino participantes
activos que al compartir sus experiencias con otros van
adquiriendo una mayor comprensidh; estableciendose la
negociacidh con lo que se logra sacar una postura propia sin que
ééta sea impuesta por los demas o por el propio maestro.

’ ’
“Un tipo de negociacion en el que la persona mas capaz
encuadra sus preguntas mientras que la otra va con--
testando y llega finalmente a una comprension subita”

(20)

E1l maestro se ve presionado a terminar el programa escolar sl

final del ano, por parte de la institucion escolar, lo cual no

permite el desarrollo de la competencia lingaistica v
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comunicativa que ha adquirido el alumno a traveé de la
interaccidn y 1las negociaciones grupales, con lo que se
demuestra que el docente le da mas importancia al deber ser, que
a la construccion del aprendizaje por parte del nino; lo cual
repercute mas adelante en 1la expresioh, conprensidb y redsccion

de este.

El grupo escolar ofrece la oportunidad de convivir con los ninos
que tienen los mismos intereses, conocimientos, necesidades que
pueden ser compartidos; los cuales pueden ser aprovechados por
el maestro en la construccion y comprension de 1la escritura,
estimulando la confrontacicn de sus puntos de vista; a traves de
esto se le da la oportunidad al nino de observar otros puntos de
vista diferentes al suyo.

"Esta interaccion constituye una fuente de conflictos,

puesto que los ninos utilizan sus propias hipotesis -

para asimilar la informacidn del medio, y las ponen a

prueba al conﬂrontarlas con las hipotesis de otros, -
no siempre identicas a las suyas"” (21).

Al permitir el intercambio de informacidn los nifnos se corrigen,
se responden, se critican, se preguntan lo cual lleva al alumno
a establecer acuerdos y llegar a una construccion conjunta. Los
conocimientos que adquieren en esta interaccioﬁ, no son
transmitidos entre un alumno y otro sino construidos por ellos

mismos.

21 Ana Teberoski. Const;uccidn de escritura a traves de la
interaccion grupal. pag. 686

45



2.3 Alternativas para la ensenanza aprendizaje de 1la lecto-
escritura.

2.3.1. El1 constructivismo en la ensefianza de 1la lecto-escritura.

Los sistemas actuales de ensenanza estan encaminados a
desarrollar en el nino 1la capacidad de reproducir los
conocimientos elaborados por otros, pues al darle el
conocimiento ya acabado evita al alumno la tarea de pensar
llevandolo a la memorizacion vy al aburrimiento. Por otra parte
el nino es sometido bajo reglas sociales que le resultan
incomprensibles, aprendiendo y comportandose como los adultos
gquieren, 1lo cual no le da oportunidad a cuestionar o analizar
sus propias convicciones lo que lo ha llevado a ser individuos

pasivos y apaticos.

De esta manera el aprendizaje se convierte en una operacioh
contra reloj, donde no hay tiempo para preguntarse si es de
utilidad, si esta de acuerdo con la realidad, tampoco hay tiempo

» e
para la comunicacion ni mucho menos para la reflexion.

Dewey y Freinet 1llegaron a advertir que los ninos no eran
- - L4 -~ - -
recipientes vaclios que tenian que ser llenados de conocimientos,
sino que estaban convencidos de que requerian de experiencias
activas para llegar a sus propias conclusiones; aunque tuvieron
una intuicion general correcta de lo inadecuado de 1los metodos
de ensenanza, no llegaron tan lejos en sus apreciaciones como

Piaget.

“La idea basica del constructivismo es que el acto de
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conocimiento consiste en una apropiacidh progresiva -
del objeto por el sujeto, de tal manera que la asimi-
lacion del primero a las estructuras del segundo es -
indisociable de la acomodacion de estas ultimas a las
caracteristicas propias del sujeto” (22).

Piaget ha encontrado que los nifios son en general curiosos y que
interactuan facilmente con los objetos y la gente que lo rodea.
Para lo cual es necesario que la escuela cree un ambiente que le
permita al nino interactuar socialmente, con los objetos; lo que
lo llevara a 1la construccion, reconstruccidh y enriquecimiento
continuo de sus estructuras.

Proceso que se dara a traves de la asimilacion v acomodacion los
cuales trabajan constantemente juntos en la conceptualizacidﬁ
del nino. La armonia entre ambos constituird el equilibrio, 1lo
cual le permitird formar nuevas estructuras. “Un nino comprende
su mundo en la medida en que interactda con él, lo transforma ¥y

coordina la accion fisica con la mental” (23).

En el constructivismo el papel del nino en la construccién del

conocimiento debe ser activa y transformadora.

En cuanto al papel del maestro en este proceso es el de
P - = . P

explorador del conocimiento del nino para que por medio de estas

observaciones propicie experiencias que le permitan al alumno

construir su aprendizaje.

Para lo cual las relaciones entre maestro-alumno ya no se daran

22 Juan Delval. Epistemologfa y ensenanza. pég. g8
23 Ed. Labinowicz. Desarrollando un ambiente escolar. pag. 208
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en forma autoritaria y unilateral, sino gque se le dara al nino
la oportunidad de elaborar sus propias reglas, valores y guias
de accion con lo gque se dara el camino para que el escolar
desarrolle una mente independiente, creativa, capaz de pensar V¥
de construir su personalidad y que lo llevaran a tener

sentimientos morales en todo tipo de relaciones sociales. Los
ninos aprenden construyendo relaciones desde dentro, a traves de
la interaccion con el medio, y combinando las relaciones antes

construidas” (24).

Si el educador esta de acuerdo con la anterior aportacion, podra
propiciar en los ninos una mente activa que les permita tener
confianza en si mismos y en la capacidad de descubrir cosas, con

lo cual se logra desarrollar la autonomia en el nino.

Para que se de eéste crecimiento de la autonomia es impresindible
que se 1lleven a cabo cambios en 1la actitud del profesor;
primeramente debe reducir su poder coercitivo, presentando su
propio punto de vista de igual a igual con los alumnos. Por
ejemplo si un nino no cumple lo que ha prometido, el profesor
debe evitar reprenderlo. En cambio si 1le dice: "No podria
confiar en tu palabra en el futuro si prometes algo y no lo
haces". De esta manera se le da oportunidad de conocer el punto

de vista del maestro.

q
Solo cuando puedan confrontar sus propios puntos de vista con

24 Constance Kamii. La autonomia como objegivo en la educacion:
implicaciones de la teoria de Piaget. pag. 105
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otros padran construir por si1 mismos 1la conviccion de dque es

mejor cumplir lo gue se promete aun cuando sea difieil.

En 1la ensenanza constructivista el papel del adulto es como el
de otra persona en igualdad de condiciones, qQue presenta su

punto de vista.

Dentro de esta ensenanza constructivista es necesario inducir al
nino a intercambiar y coordinar sus puntos de vista con otros
ninos, pues cnando se dan las negociaciones y discusiones entre
iguales llegan a ser mas eficaces en el desarrollec de 1la
antonomia moral por ejemplo cuando un ninoc le dice a otro “lo
prometiste” 1la obligacidh moral es superior que cuandoc es un

adulto el que se lo dice.

A veces el maestro se disculpa diciendo que no propicia las
discusiones porque se pierde mucho tiempo; pero es necesario gque
comprenda gque es por medio de estas discuciones que los ninos
encuentran soluciones justas y llegan a construir valores como

la responsabilidad y la sinceridad.

"Splamente una vida social entre los propios alumnos_ _
esto es, un autogobierno tomando hasta donde sea po--
sible y paralelo al trabajo intelectual realizado por
todos__ nos llevara a este doble desarrollo de la --
personalidad, basada en el dominio de si mismo y en -
el respeto mutuo”. (25).

25 Ed. Labinowicz. Op. Cit. pag. 220
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Cuando se fomenta la autonomia se forman individuos capaces de
elegir el rumbo de su vida sin dejarse llevar por los demas, por

un sistema de recompensas o por agradar a los demas.

En un proceso de construccion del aprendizaje, donde participan
maestros y alumnos, intercambiando experiencias, informaciones,
vivencias, que 1lleven al mutuo enriquecimiento; y a la
posibilidad de ver surgir la luz entre criterios opuestos. En
donde se construya tanto su nivel de comprension del mundo como

de lo que lee.

2.3.2. La Pedagogfa Operatoria.

Bajo el enfoque constructivista se sustenta la pedagogia
operatoria 1la cual aparece como alternativa a los sistémas de
ensefianza tradicional. A través de esta pedagogia se le da
oportunidad al nino de que construya sus propios sistemas de
pensamiento de acuerdo al nivel de desarrollo en el que se
encuentra; en donde no s6lo se tomaran los aciertos sino
también 1los errores ya que los dos forman parte de ésta
construccion intelectual; la cual se va a dar en la relacion con
su medio ambiente, evitando asi la separacién del mundo escolar

del extraescolar.

Esta ensenanza debe estar vinculada a la realidad del nino y de
sus intereses, pues son ellos quienes deben elegir el tema de
acuerdo a lo que quieren saber. Estos intereses deben de estar

V4 -
relacionados con 1los de los demas companeros, despuéé de que
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hayan dado sus puntos de vista cada uno. Ya que asi aprenderan a

respetarse y admitir las desiciones tomadas en grupo.

El desarrollo de las relaciones interpersonales y la autonomia
en los ninos forman parte del proceso de aprendizaje social en

la pedagog{a operativa.

Los estudios que se han efectuado sobre los pasos que recorre el
desarrollo de 1la inteligencia han revelado también los
procedimientos mas adecuados para facilitarlo ya que si se
quiere que el nino sea inventor y creador se le tiene que dejar
formular sus propias hipotesis, aungque estas sean
equivocadas, permitiéhdole que el mismo lo compruebe; sino, se

le estaria impidiendo pensar.

El profesor debe obstruir la dependencia del alumno y hacerle
comprender que puede conocer b4 aprender observando,
experimentando, interrogando y comprobar que existen mas de una
solucion a un problema. Los principales objetivos de esta
pedagogia son:

*"Hacer que todos los aprendizajes se basen en las ne-
cesidades y en los intereses del nino.

* Tomar en consideracion en cualquier aprendizaje la -
genesis de la adquisicion de conocimientos.

¥ Ha de ser el propio nifio quien elabore la construc--
cion de cada proceso de aprendizaje, en el que se -
incluyen tanto los aciertos como los errores, ya que
estos también son pasos necesarios en toda construc-
cion intelectual.

¥ Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema
basico de aprendizaje.

% Evitar la separacion entre el mundo escolar y extra--
escolar” (26)

286 Xesca Grau. Aprender siguiendo a Piaget. pag. 445
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Ahora se presenta el problema de como partir a este aprendizaje

operatorio.

Es necesario proporcionar al ninoc un abanico amplio de
posibilidades para que escoja, argumentando, cual de estas
posibilidades 1le interesa, lo cual provocaré el didlogo, la
discusion, andiisis, critica en el grupo con lo cual se fomenta

el aprendizaje del uso de la libertad.

. . 4 N N . s -
Asi iran apareciendo distintos temas que estaran acompanados de
argumentos, al proponer un tema se debera explicar la forma de

trabajarlo y en que consiste este.

Ya despues que se ha determinado el tema que se va & tratar es
necesario llegar a una reflexion sobre lo que se desea saber del

tema y los medios que proponen para obtener informacion.

La pedagogia operativa ofrece un nuevo enfoque de ensenanza-
aprendizaje bajo la cual se pretende implementar la estrategia
didactica que lleve al alumno a construir el aprendizaje de la
lecto-escritura y la comprensidh lo cual se vera reflejado en su

capacidad de comprension.

2.3.3. Consideraciones para la ensenanza de ls lecto-escritura.

a) Lectura.
La ensenanza de la lectura se ha llevado a cabo reproduciendo

los sonidos del habla en voz alta ya sea palabra por palabra o
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letra por 1letra, convirtiendo el acto de lectura en algo
mecanico Yy sin sentido. Cuando el alumno aprende a leer en
esta forma se le priva de que llegue a comprender el texto y a
la vez haga una 1lectura crftica, pues su atencion esta

concentrada en decifrar 1la graf{a y el sonido.

Cuando 1los alumnos terminan la primaria por lo regular no les
interesa leer, quizaf lleguen a hojear libros ilustrados pero no
los leen o se enfrascan en lecturas de lenguaje pobre que
les evita realizar esfuerzos intelectuales; lo cual 1los lleva
a un estancamiento no solo de tipo intelectual sino que los
sumerge en un mundo artificial, privaﬁdolos de afirmarse,
construirse e integrarse a su realidad; llegando a repercutir

en lo que el nino escribe.

A lo largo de los 61timos anos investigadores como Kenneth S. y
Yetta Godman hsn estudiado el proceso de la 1lectura y el
lenguaje en donde el lector utiliza cierta informacién que le

sirve para sacar significado de lo que lee.

"Godman describe tres tlpos de 1nforma01on utilizada -
por el lector: grafofonetica, sintactica y semantica.
La informacion grafofonética se refiere al conoci-
miento de las formas graficas (1etras, signos de
puntuacion, espa01os) y de su relacion con el sonido
0 patron de entonacion que representa. La informacion
sintactica se relaciona con el conocimiento que cual-
quier usuario del 1lenguaje tiene sobre las reglas
que rigen el orden de las secuencias de palabras vy
oraciones. Por ejemplo, 31 iniciamos una oracion con

un articulo "E1" esperariamos que este fuera seguido
por un sustantivq o un adjetivo (El1 perro.... E1l
lindo....) con genero masculino ¥ numero singular,

pero no esperarigmos la presencia de un verbo. La
informacion semantica, los conceptos, vocabularios y
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conocimientos relativos al tema del que se trata el
texto” (27).

Al emplearse estos tipos de informacidn es mas facil 1la 1lectura
y comprensiéh de un texto ya que:

"La pprticipacioh del lector no se reduce a una tarea
mecanica. Implica una actividad inteligente en la gue
éste trata de controlar y coordinar diversas informa-
ciones para obtener significado del texto” (28).

Gomez Palacios M. en sus investigaciones sobre el proceso de
lectura ha encontrado ciertas habilidades de las que se vale el
lector para comprender el texto, de las cuales se ha observado
que son utilizadas por 1los alumnos, pero comoc no se tiene
conocimiento de ellss; se considera al ninoc no apto para leer,
sin saber que se le esta privando de esas experiencias

necesarias en el proceso de lectura.

"Las estrategias utilizadas por los lectores son: -
muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia, con--
firmacion y autocorreccion.

Estrategia de muestreo. Esta le permite seleccionar -
de la totalidad impresa- las formas graficas que cons-
tituyen indices utiles ¥ productivos asi como, dejar
de lado 1la 1nforma01on redundante. Por ejemplo, los -
lectores obtienen mas informacidén de las consonantes

y menos informacicdn de las vocales. Asi mismo, la par-
te inicial de la palabra aporta mas elementos que los
segmentos medios y finales" (29)

Por ejemplo:

27 Margarita Gomez Palacios. Estrategias pedagogicas para
superar las dificultades en el dominio del sistema de
escritura. pag. 81

28 Id. )

29 Ibid. pag. 82
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Estrategia de prediccidh, sirve para pronosticar el final de una

historia o el contenido de un texto.

La estrategia de anticipacion se va dando en el transcurso de la
lectura ya que se hacen anticipaciones sobre las palabras
siguientes; 1las cuales pueden ser lexico-semantica, ejemplo si
al terminar un renglon se lee “el nifio nado en el a“ se deduce
que en el siguiente renglon dira “"gua” o "rroyo” pues las dos
palabras son adecuadas en el texto.

Cuando el alumno lee y tiene erreres como los que se manejan en
la anticipacion es necesario que el maestro sea flexible en
cuanto a las anticipaciones que hace el nino en la lectura pues

la palabra que da el nino encaja en el texto.

En cuanto a la estrategia de inferencia 1la cual consiste en

deducir informacion no explicitada en el texto.

Por medio de 1la estratedgia de inferencia el maestro puede
propiciar 1la negociacion permitiendole al nino sacar sus

propias conclusiones de lo que lee.

Estrategia de confirmacion, para confirmar o rechazar
predicciones, anticipaciones previas o inferencias sin

fundamentos, se refuerza con 1la siguiente que es la
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autocorreccion se da cuando se demuestra gque determinada
estrategia no fue aplicada correctamente al campo semantico o
sintébtico; se emplea la autocorreccion que permite localizar el
error ejemplo:
Texto: El nino come paleta.
Lectura: El nino corre...come paleta.

"Los lectores emplean estas estrategias constantemen-

te, sin embargo se trata de un proceso muy rapido,

en el cual no se toma plena conciencia de todos los
recursos que intervienen” (30).

Gomez Palacios presenta algunas recomendaciones para favorecer
el proceso de ensenanza-aprendizaje de la lectura.

Primeramente que el maestro conozca a fondo el proceso de
lectura para comprender al nino cuando lee. Con 1lo cual le
ayudara‘ a satisfacer las peticiones del nino sobre informacion

y retroalimentacion en el momento apropiado.

Conducir al alumno a comprender la importancia de la lectura vy
utilizarla como herramienta para obtener significado, a traves

de lecturas de material variado y de interes para los ninos.

Tomar en cuenta los conceptos, vocabulario y experiencias que

trae el alumno, su lenguaje materno.

No fomentar 1la tecnica del decifrado. Las aportaciones que

presenta Gomez Palacios M. sirven para que el maestro se de

30 1Ibid. pag. 84
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cuenta que el proceso de lectura no se da de manera mecanica,
o que el buen lector es agquel que 1lee cierta cantidad de

’
palabras en determinado tiempo sin cometer ningun error.

Constantemente se puede ver que al nino se le enfrasca solo en
la lectura de los libros de texto del grado, sin permitirle el
contacto con otros escritos que sean de interés para el ninb;
en los que se puede incluir recetas; mendé, recibos de pagos,

folletos, periodicos, revistas.

“"No se nace sabiendo ya el idioma.

Su adquisicion y su dominio reclaman un largo y per-
manente aprendizaje que el hombre inicia desde que -
es muy pequeno’” (31).

En esta adquisicion del lenguaje el nino se vale de todo
instrumento natural del que ha sido dotado: su curiosidad, su
impulso imitativo, su tendencia a charlar, su inagotable
actividad fisica vy mental, lo que debe ser aprovechado por el
maestro para hacerles grato el aprendizaje de la 1lengua, por
medio de la expresidh tanto oral como escrita, esto solo se dara’

en la practica.

La wunion entre el pensamiento y el lenguaje es muy intima parsa
lo cual el maestro debe procurar ayudar a los alumnos a concebir
sus ideas en forma clara y definida, y 1lleguen expresarlos,
logrando asi 1la comunicacidh. La vida misma proporciona

multiples situaciones que pueden ser aprovechadas en la escuela
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por ejemplo:

rd
% La conversacion es una actividad grata y provechosa en donde
no solo se habla sino que se intercambian ideas sobre uno o

l
varios asuntos en un ambiente agradable y de mutua simpatia.

Para que 1la conversacion sea Atil es necesarioc que se den
algunos aspectos:
Cuando se esta en una conversacion se requiere de la atencion vy

el conocimiento del tema que se esta manejando en esta, al

participar en ella es necesario hacerlo en forma clara y concisa.

Debe 1irse dando de manera natural v amena en un ambiente

relajado.

Es importante que el maestro no caiga en el tipo de conversacion
escolar; en donde la participacion del alumno se reduce a frases
cortas que le impiden adquirir habitos de pensamiento

consecutivo.

* E1 cuento y la expresion dramatica, estas actividades

enriquecen el lenguaje de los ninos.

X E1 relato. Por medio del cual se da a conocer un hecho real o
imaginario es otra de 1las actividades gque dan margen al

desarrollo del lenguaje.

El relato debe de ser cautivador por eso se necesita que sea

preparado y organizado.
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* El informe, es enterar a otra u otras personas de algo que ha
sucedido y que es de interes para estas, se puede hacer por
escrito o hablado, en las dos formas tiene que ser ordenado vy
expuesto con claridad. Este les permite alcanzar una mayor

capacidad expresiva.

* La lectura considerada desde hace mucho como instrumento
valioso para que el individuo pueda ampliar sus experiencias ¥
enriquecer su lenguaje. Esta actividad se realiza en 1la vida
diaria con varios propositos: el de entretenimiento, recreacioh,
instructivo, consulta, estudio, es importante gque el material de
lectura con el gque el nino va & tener contacto sea acorde a sus
intereses, a su edad y 8 su experiencia.
"El habito y el amor de la lectura literaria forman -

la mejor llave que podemos entregar al nino para -
abrirle el mundo de la cultura universal"” (32).

Para que el nino se exprese correctamente tanto en el 1lenguaje
hablado como en el escrito, no necesita exclusivamente el
aprendizaje de la gramatica, ya que el dominio de la lengua es
un producto de los contactos sociales, por lo tanto para que el
nino lo adquiera requiere de oportunidades para hablar,
conversar, discutir y que se le den numerosas oportunidades para

expresarse por escrito.

b) Escritura.

Ibid. pag. 118
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El fracaso escolar ha sido motivo de investigaciones, las cuales
han permitido conocer y superar las dificultades en el dominio

de la escritura.

En estas investigaciones se han descubierto que para manejar
correctamente 1la escritura es necesario que el nino tenga
conciencia de que:

a) La lengua escrita tiene caracteristicas propias distintas a
l1a lengua oral, pues frecuentemente se cree que Se escribe de
jgual manera como se habla. “Cuando uno escribe uno se da cuenta
de que usa un cierto lenguaje que no es el mismo que el lenguaje
hablado, y que tiene sus reglas, sus usos ¥y su importancia

propia” (33).

b) La naturaleza del sistema alfabetico es 1la correspondencia
grafofonetica. Los estudios de E. Ferreiro permiten tener un
conocimiento claro del proceso por el que atraviesa el nino
hasta llegar a comprender la correspondencia de la grafia para

cada fonema.

C) Las convencionalidades ortogréficas, cuando el nino se
encuentra en el nivel alfabetico se debe enfrentar al uso
correcto de las letras, los espacios que debe haber entre las
palabras, los signos de puntuacidﬁ, los acentos, las maydsculas.
Para lo cual se logra ver que el aprendizaje de la ortografia no

es solo memorizar palabras y reglas sino que se va dando en la

33 Margarita Gomez Palacios Op. Cit. pég. 92
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experiencia del uso del lenguaje, de la escritura y lectura. De
jgual manera sucede con otros signos ortograficos como el acento
vy las maydéculas; solo hasta que se les encuentre significado vy
funcionalidad, 1lo cual solo se 1ograré'en la realizacion de

variadas y mdltiples actividades de escritura con sentido.

En 1las primeras etapas de la adquisicion de la lengua escrita
los ninos aun no son capaces de producir textos largos
correctamente, conforme van avanzando aprenden & narrar con

coherencia y de manera mas global.

Por ejemplo en un grupo de segundo se les propuso a los ninos
que escribieran sobre su familia; en sus producciones se pueden
apreciar dos niveles de redaccion: Jorge hace enunciados
manteniendo el sustantivo, en cambio Diana hace diferentes tipos

de estructuras en el texto.

"Jorge 10 anos
mi familia me quiere mucho.
mi familia me compran unos Jjuguetes.

mi familia me llevan al pargue.

Diana 7 anos.
Mi familia es muy vuena y carinosa.

mi abuelita todss las mananas varre y limpia la casa mi
mama me da desayunar mni mama cuida a mi hermano y 1lo
vana mi hermano va a la cecundaria y mi hermana cuida

a mi hermano y lo cambia de panal mi mama cose los
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vestidos de mi hermana y mios”(%).

“Criterios de Evaluacidn de escritura libre:

a) Escribe solo listas de sustantivos y verbos, etc.
b) Enunciados manteniendo el verbo o el sustantivo o
un enunciado simple.

¢) Enunciados simples (listados, coordinado o subor-
dinado)

d) Parrafos con diversos tipos de estructura dentro

del mismo texto " (34).

Estos criterios de redaccidn permiten al maestro conocer el
- - - «

nivel en que se encuentran los ninos; ¥y asi poderles

proporcionar actividades que propicien la redaccion, y a traves

e ’
de preguntas permitir que haga una mejor construccion de esta.

Yetta Godman muestra algunos supuestos para que el nirfoc aprenda
a escribir:

Lo cual va a llevar a cabo en la prdetica de la escritura a
traves de experimentos, construcciones y riesgos en su manera de
expresarse; los cuales le permitiran comunicarse y dirigirse a
otras personas en diversos estilos: mensajes, cartas, cuentos,

informaciones.

Es importante que en este construir del lenguaje escrito se da
la interaccidn con los companeros en donde compartan y discutan

sus hallazgos.

X Trabajos realizados por los alumnos de segundo grado de 1la
Escuela Lic. Emilio Portes Gil.

34 S E.P. Criterios de evaluacion lengua escrita. 2o Grado.
Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.



Cuando el slumno tiene motivos sobresalientes para expresarse

por escrito, su redaccion es mas fluida, dentro de estas

sctividades se pueden mencionar:

% Formular modelos de recibos, vales.

* Estasblecer comunicacion con otras personas a traveé de
recados, cartas, telegramas.

% Construir albums de: animales, plantas, adivinanzas, etc.

% Confeccionar tarjetas de dfas festivos como: navidad,
cumpleanos, dia de la madre.

* Hacer composiciones a la madre, al maestro, a la naturaleza.

2.3.4. La Planeacioﬁ, los medios y la evaluacion.

a) La Planeacioh.

Es importante una buena organizacioh en la planeacioﬁ de 1la
jabor docente de ella depende que las actividades de ensenanza-
aprendizaje se constituyan en apoyo valioso para el alumno, en

1a construccion del conocimiento.

Por tal motivo el enfoque de la planeacidh se basa en la
didactica critica por ser esta la que proporciona lineamientos
metodologicos que puedan propiciar la interaccion a traves de
los momentos grupales, logrando la participacion de todos.

" - & . I -

La didactica ecritica es una propuesta gque no tra-

ta de cambiar una modalidad tecnica por otra, sino -

b P - N
que plantea analizar criticamente la practica docente,

la dinamica de la institucién, los roles de sus miem-
bros y el significado ideologico que subyace en todo
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ello” (35).

Dentro de la didsctica critica se consideran a todos 1los que
intervienen en la situacion de aprendizaje, en donde se aprende
de todos y de aquello que se realiza en equipos o en grupo, lo

que permite desarrollar un espiritu de cooperacién.

“Un proceso sustancial del planteamiento metodologi-
co es entonces la estructuracion de las actividades
que despliegan los estudiantes para poder operar, en
un determinado nivel, con las estructuras conceptuales
que constituyen los contenidos del programa” (36).

En esta estructuracioh de actividades intervienen tanto el
profesor como los alumnos que a traves de diélogos, discusiones,
anélisis, cr{ticas, proposiciones se irah creando situaciones
didaéticas que propicien y favorezcan el proceso de construccioﬁ

del sistema de escritura.

Dentro de la planeacioﬁ se da la estructuracioh del contenido
con 1lo cual se permite que a la luz de los objetivos del
programa se defina lo que se pretende formar: 1los conceptos
fundamentales a desarrollar, los aprendizajes principales; los
que permitiran plantear los criterios de acreditacioﬁ de 1la

unidad o del curso.

“No se debe perder de vista que una de las funciones -
fundamentales que cumplen los objetivos de aprendiza-

35 Porfirio Mordan Oviedo. Propuesta de Elaboracion ge programas
de estudio en la Didqbtica Tradicional, Tecnologia Educativa y
Didactica critica. pag. 274

36 Alfredo J. Furlan. Metodologia de la ensenanza. pag. 164



je es determinar la intencionalidad y/o la finalidad
del acto educativo y explicar en forma clara y funda-
mentada los aprendizajes que se pretenden promover en
el curso” (37).

Es de suma importancia que el conocimiento gque construye el
alumno responda a las demandas del mundo en constante cambio.
Para 1lo cual se necesita que el profesor tenga conocimiento de
los principios del aprendizaje cognitivo que le ayudaran a

buscar elementos mas acordes a su grupo.

Tambien dentro de esta planeacioh los alumnos juegan un papel

importante, sugiriendo actividades que se realizaran en el

/
aprendizaje de los contenidos programaticos.

/7 .
Esta vision de la didactica critica es contraria a la de 1la
didactica tradicional, la cual considera que el alumno aprende
solo con escuchar al maestro exponer la clase y repasar los

apuntes o la leccion.

Pero dentro de la didsctica critica 1la planeacidh de las
actividades debe hacerse bajo ciertos criterios.

- Precisar los aprendizajes que se desean desarrollar.

- Mezclar diferentes formas de aprendizaje: lectura, redaccioﬁ,
observacion, investigacion, analisis, discusion; vy distintos
recursos como bibliografias, visitas.

- Incorporar distintas maneras de trabajo, individual, -equipo,

37 Porfirio Morsn Oviedo. Op. Cit. pag. 277
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- Propiciar 1la transferencia de lo aprendido a situaciones de la
vida real.

- Estén acordes al nivel de madurez, a las caracteristicas del
grupo y de las experiencias previas.

- Generen actitudes de seguir aprendiendo.

El maestro debe propiciar la integracioﬁ grupal para plantear
formas de trabajo de esfuerzo cooperativo en donde se darah
cuenta de las diferentes formas de expresarse de las soluciones
que dan los demas diversas a las suyas y que por medio de esas

interacciones se les da la oportunidad de llevar un aprendizaje

grupal y de caracter mas humanista.

Al darse la planeacion junto con los alumnos se permiten las
relaciones cooperativas, el uso de la libertad, llevéndolo a ser
constructor de su propio aprendizaje por medio de actividades
acordes a sus necesidades e intereses; con lo cual se estardﬁ
formando jndividuos criticos, independientes, capaces de
transformar su medio ambiente; modelo de hombre que pretende

formar 1la educacion.

b) Los medios.
En 1la actualidad se encuentra una gran variedad de medios que
permiten instrumentar 1la practica docente.

"Se conoce con el nombre de medios al conjunto de re-
cursos materiales a que puede apelar el profesor, o
la estructura escolar para activar su proceso educa-
tivo" (38).
38 Reynaldo Suarez Diaz. Seleccion de estrategias de ensenanza-
aprendizaje. pég. S
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El maestrc muchas veces en su afan de modernizar el sistema
escolar se deja llevar por la propaganda o por las innovaciones
que lejos de ayudar entorpecen el aprendizaje, por otro lado se
reduce a emplear los medios maé dificiles, abstractos v
mondtonos en las estrategias de lecto-escritura, como 1lo son:

papel, lapiz, pizarron, gis, laminsas.

Los medios de ensenanza se deben utilizar con wuna actitud
Sy, . . .
critica, tomando en cuenta las ventajas y las limitaciones en

relacion con el aprendizaje que se pretende lograr.

El maestro puede implementar distintas formas de propiciar el
aprendizaje de acuerdo a las caracteristicas de su grupo:
contexto social, contexto institucional, los aprendizajes que
pretende lograr. Caracteristicas de los alumnos, en lo que se
refiere a edad, intereses, nivel cognitivo; 1los resultados
positivos dependeraﬁ no de lo sofisticado de los medios, sino en
lo acorde de 1los mismos para 1la situacion particular del

aprendizaje.

Para no caer en la seleccioh de 1los medios innecesarios es
conveniente emplear un procedimiento que permita elegir los nas
eficientes y acordes, para esto se dan algunos pasos a seguir:

- Seleccionar los medios acordes a los fines que se persiguen y
a la metodologia utilizada.

- Fijar los objetivos de la unidad segun el orden en Qque seran

tratados.
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Identificar el aprendizaje de cada objetivo.

Planear los medios para cada objetivo.

- Preparar otras opciones de medios.

Determinar los medios que se utilizaran en el aprendizaje.

No basta con tener los medios mas sofisticados sino buscar el

momento adecuado para hacer uso de ellos.

Con la ayuda de 1los alumnos se requiere gque el profesor
seleccione, organice y evalue los medios que se utilizaron al
finalizar 1la unidad de aprendizaje a traves de preguntas que
permitieron ver si han sido efectivos, por ejemplo:

- é.Hubo errores tecnicos?

- é La reaccion de los ninos cual fue?

- @& Permitieron acercar a los alumnos a la realidad?

- ¢ Sirvio ese recurso o hay que sustituirlo?

Entre 1los medios para la ensenanza que se pueden utilizar se
encuentran:

- Experiencias directas, con las qQue se aprenden a traveé del
contacto de la realidad: observar, visitar determinado lugar.

- Experiencias simuladas, situacione§ que reproducen la realidad
como: dramatizaciones, Jjuegos, titeres, representacion de

situaciones.

- Audiovisuales, transmision de peliculas, videos, o de un
programa en vivo de televisioh; estos medios se deben presentar
adecuadamente para qQue no sean sélo pasatiempo.

- Imagenes fijas, dibujos, carteles.
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- S{mbolos Orales, incluyen sonidos grabados; canciones.

- Simbolos escritos, todos los usos del lenguaje escrito.

~ Colores, crayolas, pinturas.

- Titeres de distintos tamanos fabricados por los alumnos, con

material de deshecho.

El uso gque se les de a los medios permitira’en el proceso de
ensenanza: interesar a los alumnos, facilitar el aprendizaje,
fomentar 1la participacidﬁ, ampliar el marco de referencia. Asi
la efectividad de los medios dependeral de 1la forma de

/ . .
presentacion para que se de el logro de los objetivos.

c) La evaluacion.

La evaluacion que se hace en la prabtica se basa en la
calificacioﬁ que se obtiene en un exaﬁen, al terminar cada
unidad el programa, el aprendizaje se ve como un producto, é%ta

s

’
se ubica en una concepcion de evaluacion tecnocratica.

Pero cuando el aprendizaje se entiende como un procesc por medio
del cual el sujeto realiza acciones de anaiisis, relacioﬁ,
generalizacidﬁ, plantea dudas, formula hipétesis, verifica,
concluye, que 1le permiten construir su propio conocimiento.
Entonces esta evaluacion tiene que tomar en cuenta todo el
camino que ha recorrido el sujeto en la construccién del

conocimiento.

Esta evaluacion como proceso va a permitir conocer los aspectos
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sobresalientes, y a la vez los obstaculos que se enfrentaron en
4 - -

el aprendizaje. “La evaluacion del proceso de aprendizaje

consiste en una serie de aprecisciones o Juicios sobre el

acontecer humano en una experiencia grupal” (38).

Al realizar 1la evaluacion debe tener un proposito, el de
valorar e informar, 1lo que servira de base al maestro para
organizar las situaciones que propicien vy estimulen el
aprendizaje acorde a las necesidades y situaciones de cada

alumno.

Los instrumentos que se selecionen para 1la evaluacion deben

estar constituidos con criterios suficientes y organizados, a la
. - o i -

vez deben ser flexibles, abiertos y dinamicos, que permitan

recuperar aspectos de la experiencia.

El método clinico que utiliza la entrevista como herramienta
importante en investigacion cientifica; al hacer uso de este se
requiere de una formacion teorica de los experimentadores que
ayudaré’a seguir el razonamiento de los ninos. En la entrevista
abierta el profesor tiene libertad para interrogar, aprovechando
los momentos, mas propicios que le permitirdn valorar el
desarrollo evolutivo del nifio en forma mas amplia.
"Esta tecnica puede ser provechosa en la situacioh de

docencia y por ende, de evaluacion, ya que a traves
de ella se puede obtener informacion muy valiosa res-
39 Porfirio Moran Oviedo. Propuesta de evaluacion v acredita-
cion en el proceso de ensenanza-aprendizaje desde una
perspectiva grupal. pag. 266
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pecto a las espectativas del alumno y del grupo, so--
bre su situacion en el proceso de aprendizaje, sus --

ansiedades, sus temores, etc." (40).

-

Es recomendable hacer evaluacion grupal en donde se recuperara
lo mas relevante del curso o la unidad, en esta intervienen

profesor y alumnos.

- / - - - - -
En esta evaluacion grupal los participantes critican, analizan
el desempeno grupal, las situaciones problematicas que

enfrentaron en el aprendizaje y la forma en que los resolvieron.

- i - ’
Tambien se da una autoevaluacion para ver como fueron las

participaciones y las aportaciones qQque dio cada uno.

Dentro de esta evaluacion se analiza la participacioh del
profesor tanto por los alumnos como por él mismo extendiendose a
los programas, libros, contenidos, medios; lo que permitira’ ver
errores y aciertos que se enfrentaron y que 11evara’a preverlos
en actividades futuras, buscando otras alternativas.

Al terminar una wunidad o un curso el maestro se vera/ en la
necesidad de poner una calificion al alumno para lo cual se
requiere que maestro y alumnos definan 1los criterios que

permitiran determinar un numero, y Qque no lo lleve a limitarse

a un examen como unico criterio para evaluar al alumno.

Este marco teorico permitira la elaboracioh de 1la estrategia
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didactica que conduzca al desarrollo de la comprension.
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CAPITULO 1III
3 ESTRATEGIA DIDACTICA

En la implementacion de la propuesta para dar solucion a 1la
interrogante é Que elementos teoricos met0d016gicos debe conocer
el maestro para propiciar en los alumnos un aprendizaje de 1la
lecto-escritura que contribuyan al desarrollo de su capacidad de
comprension? se apoya en un enfoque constructivista en donde se
le da sl nino libertad para que elabore y construya su proceso
de aprendizaje de acuerdo al nivel de desarrolloc en el que se
encuentra, tomando en consideracion no sodlo aciertos sino
tambien errores, pues los dos forman parte de esta construccioﬁ,
va que en el interactuar constantemente con los objetos es como
va estructurando el mundo y comprendiendo las relaciones

- - 4 -
existentes entre los mismos, que 1lo 1llevaran a construir

estructuras de pensamiento cada vez mas complejos y estables.

- - - ! -
3.1. Lineamientos teoricos metodologicos.
El aprendizaje se concibe como un proceso continuo donde cada
- - - 7~ - -
nueva adguisicion tiene su base en esquemas anteriores y a 1la

vez sirve de asiento a conocimientos futuros.

En cuanto al 1lenguaje es entendido como un sistema de
- .- 7/ - V

comunicacion social, que a traves del usc el hombre lo crea y lo

recrea.

Principios psicoldgicos.
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a)

b)

c)

Psicogenéticos

Concepci&n de un sujeto que aprende a traves de un proceso
autonomo.

El nino comprende el mundo formulando hipdtesis que
constantemente pone a prueba en 1la confrontacioh.

La necesidad de interaccioh entre sujeto-objeto para la
adquisicioh del conocimiento.

- - - - <
La construccion del conocimiento es un proceso continuo.

Psicolinguisticos.

Los procesos de construccion del alumno.

El nivel de conceptualizacion de cada nino.

La participacion del medio social, familiar en el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura.

Que el alumno conciba la lectura como medio por el cual puede
encontrar esparcimiento y nuevos conocimientos.

Propiciar al nino ocasiones para que ponga en préctica sus
conocimientos de la lengua escrita.

Permitir las correcciones espontaneas entre los alumnos.
Reconocer la participacion activa del nino en el aprendizaje
de 1la lecto-escritura, 1la cual se inicia desde antes de
ingresar a la escuela.

Organizar el aprendizaje de 1la lengua escrita a partir de 1la
comprension y producciones escritas.

Aceptar el potencial del nino para comprender su lengus.

Sociolinguisticos.
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Necesidad de fomentar la comunicacion para dar margen a la

- . d
negociacion.
La construccion del conocimiento en el uso efectivo de la
lengua en la clase para garantizar 1la expresioﬁ v
reformulacioﬁ del pensamiento.
El alumno construye su conocimiento de la lengua a traves de
la integracidh del conocimiento de 1los otros y en la
constante interaccioh.
Permitir y estimular 1la confrontacion de sus distintos puntos
de vista.
La importancia del lenguaje materno pues es el que ayudarg a

comprender el lenguaje institucional.

En 1la interaccion grupal se logra transformar el lenguaje

materno.

d) Pedagégicos.

- La ensenanza debe estar basada en 1la realidad del nino,
evitando asi la separacioh de su medio social.

- Debe ser cimentada en los intereses del alumno.

- Las relaciones interpersonales forman parte del proceso de
aprendizaje.

- Sea el alumno el que construya su aprendizaje a traves de 1la
interaccioh con el objeto de estudio.

3.2. Elementos que participan en el proceso de ensenanza-

a)

aprendizaje.

El nino como sujeto activo necesita interactuar en un



b)

c)

.

ambiente que 1le interese y tenga significado para el, en
donde construya y logre descubrir las diferentes formas de
expresioh oral v escritas, las cuales le permitirdh comunicar
sus ideas, sus problemas, sus sentimientos y sus necesidades;
llegando a plasmarlos en recados, mensajes, cartas, tarjetas,

redacciones y en la elaboracion de periodicos murales.

En cuanto al papel que desempena el docente es de conocer

individualmente a los alumnos, en el nivel de desarrollo en
el gque se encuentra y respetar al nino, propiciar la
reflexion para que busque respuestas a sus preguntas y
satisfaga la demanda de informacion por parte del nino en el

momento adecuado.

La forma de dirigirse a los ninos requiere de un cambio de
actitudes pues es necesario que aprenda a vVver los errores
como parte del proceso constructivo, ya que estos forman
parte de su desarrollo, tambien a no imponer respuestas sino
orientar el aprendizaje por medio de preguntas que impliguen

la solucion al problema.

El aprendizaje debe propiciarse a partir de los intereses del
nino, en donde pueda interactuar con sus companeros, con el
maestro y el objeto de estudio, dandose una continua v

necesaria comunicacion entre cada uno.

El ambiente familiar ofrece grandes posibilidades para que el
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nino se familiarice con la lecto-escritura, para lo cual es
necesario que los padres conozcan a grandes rasgos este
proceso; lo gue ayudard al alumno a no ser presionado en su
casa porgue aun no sabe leer y escribir o por no 1llevar
planas de tarea. Asi mismo el nino pasa el mayor tiempo en

casa en donde los padres pueden apoyar en algunos aspectos:

Informarse regularmente sobre los avances y dificultades que
enfrenta el nino.

Conozcan las actividades gque se llevan a cabo en el grupo vy
la forma en que se realizan.

Traten de proporcionar el material escrito que se les pide;
revistas, cuentos, periddicos, etiquetas, anuncios, carteles.
Faciliten en casa material con el que puedan trabajar
libremente, papel, lapiz, colores.

Darse tiempo para leerles diferentes materiales escritos.

d) La escuela no debe limitar su accidn sdélo al interior sino
que debe abrirse, permitiendo que las experiencias que trae
el nifio de su entorno sean aprovechadas, asi como también
propiciar visitas que puedan ser motivo de desarrollo del
lenguaje oral y escrito y a la vez sirvan para restablecer 1la
comunicacion y participacidn de la comunidad.

3.3. Medios.

- 7 - . -
La planeacion se realiza en conjunto maestro-alumnos, se eleglré

el

tema o la situacidn que se desea tratar, partiendo de los
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intereses del nino. En donde se tomaran acuerdos opinando todos,
promoviendo especialmente 1la participacidén de los que se les

dificulta hacerlo.

En ésta confrontacidn se decide

- Los materiales que se van a usar.

- Las visitas que se realizaran.

- Si el trabajo sera individual, en parejas, en equipo o
grupal.

- El tiempo que se dedicard a cada actividad.

- Las dindmicas grupales que puedan servir de apoyo.

La evaluacidn permite a los alumnos y al maestro a valorar sus

procesos Yy limitantes en el aprendizaje ya gue cuando el nino

platica sobre:

Dificultades que enfrentaron y como las resolvieron.

- De acuerdo a lo que planearon que hicieron y que les falto.

- Problemas que surgieron al no cumplir algunos companeros con
lo que les tocaba.

- Solucines que proponen.

- La participacion y actitud del maestro.

Esta evaluacidn se dara como un proceso continuo en donde 1la
observacion sersa parte importante pues por medio de esta se
podran hacer registros en donde se anotaran aspectos
significativos de cada alumno y que permitan contemplar su

progreso.
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La evaluacion se llevara a cabo mediante 1la autoevaluacion,
evaluacion grupal y acreditacion; para implementar esta ultima
maestro-alumnos propondran los rasgos vy los criterios que

permitiran determinar la calificacidn.

Los intrumentos que se utilizardn estaran en funcidn de aquellos
que permitan recuperar la mayor informacidn evolutiva posible,
se sugeriran:

- Diarios de campo rotativos el cual permitira ser analizado en
forma grupal.

- Redacciones libres, lo cual concedera la libre expresidn vy la
construccion del lenguaje escrito, donde se podra observar el
tipo de enuncisdo que realiza el nifio.

~ Trabajos de investigacidn que les ayudard a profundizar el
tema, entender otros puntos de vista, desarrollar el espiritu
investigador en otras fuentes.

- La participacién individual, en equipo y grupal.

3.4. Sugerencias didacticas.

Es necesario aclarar que todas las actividades se elegiran entre
maestro y alumnos.

* Experiencias directas.

- Fijar claramente los objetivos.

- Seleccionar el lugar que se visitara.

- Elaborar la guia de investigacidn.

- Llevar a cabo la visita.
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Propiciar comentarios de grupo.

Elaborar conclusiones.

Discusidn en equipos.

Elegir el tema a estudiar y la forma de trabajarlo.
Se formulen preguntas claves sobre el tema.

En cada equipo se nombre un coordinador.

Auxiliar a quines lo necesiten.

Discutan las conclusiones a las que llegaron los equipos.

Entrevista.
Definir a quien se va a entrevistar.
Arreglar la cita con el entrevistado.

Formular las preguntas adecuadas al tema.

Dramatizacidn.

Se especifiquen los propositos.

Sean situaciones sencillas que puedan ser dramatizadas.

Se planeen los aspectos mds importantes de lo que se intente
representar.

Escojan el papel que van a representar.

Participen en la evaluacion de la actividad 1llevéndolos a

concluir.

Lectura comentada.
Escoger el material escrito que se va a utilizar: libros,
periddicos.

El texto esté adecuado a los objetivos que se persiguen.



Conozcan todos el tema a tratar, para evitar salirse de éste.

Se propicie la participacidn de todos los alumnos.

Titeres.
Escoja la situacion que se va a representar.
Dejar que los nihos inventen los dialogos y los personajes.

Implementar el escenario.

Narracidn colectiva.

Intervenir de uno en uno o siguiendo una secuencia.
Registrar la intervencidn de cada uno organizando
gramaticalmente la informacion.

Terminar la narracion dando solucidn a ésta.

Relatos de secuencias pictdricas.

Proporcionar 1laminas, dibujos acordes al objetivo del
programa.

El relato se hara en forma grupal, en equipos o individual;
oral o escrito.

Realizara una descripcion basada en las imdgenes.

Escribira ésta descripcion para formar una historia.

Dara a conocer su trabajo a sus companeros.

Contrastara los trabajos.

Redaccidn y elaboracidn de: cartas, telegramas, recados,

composiciones, recibos, tarjetas, albums, tomando en

consideracidn los intereses del nifio.
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¥ Expresion plastica.
- Escoja el material con el que desea trabajar: dibujar,
modelar, por medio del rasgado, trazos, pintura.

-~ Vincular con los objetivos del programa.

¥ Biblioteca en el aula.
- Recurso que ofrece una gran riqueza en la comprensién del
texto ya que el nino tendra acceso a las lecturas que elija

sin que se le force a leer lo que no desea.

Si el alumno lo permite se creara el tiempo de lectura en
donde cada alumno elegira el material que desea leer y el

lugar donde gquiera hacerlo.

Lo que se aprovechara al final de la lectura para gque algunos

ninos platiquen sobre lo que leyeron.

Se procurara tener material de diversos tipos: periddicos,
revistas, historietas, fabulas, acordes al nivel del nifio;

este material sera cambiado periddicamente.

3.4.1. Operativizacidn.

Para tratar de vincular las sugerencias didacticas a la practica
docente el maestro presenta un abanico amplio de temas a tratar,
de donde los alumnos escogeran el que mads les agrade de acuerdo

a sus intereses. Este proceso se darid en la discusidon vy
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exposicidn por parte de los alumnos donde diran el porque desean

ese tema; hasta llegar a la unificacidn de criterios.

Suponiendo que el tema que se ha escogido es el de "los medios
de comunicacidén”. Se 1les pedird que anote cada uno en su
cuaderno 1lo que ellos entienden por medio de comunicacidn,

cuales son? vy para que sirven?, esto se hara a manera de
exploracién para saber cuanto conocen sobre el tema; lo gque
apuntaron lo guardaran hasta que se agote el tema, lo cual les

o £ 4
servira para comparar lo que ellos conocian del tema y 1lo que

ahora conocen.

Se requiere que cada nino medite sobre lo que le interesa saber
del tema, 1la manera en como creen qQque se pueda trabajar; los

medios de los que se van a valer. De aqui surgiran los objetivos

que permitiran ser ordenados para tratarlos.
Suponiendo que los ninos Que medios y acciones
desean saber. sSe van a usar.
. 7 . b . ! )
- ¢ Que son los medios de comu- - Investigacion en libros, con
nicacion? personas
- & Para que sirven ? - Traer el material de consul-

ta al salodn.

- ¢ Quiénes los inventaron? - Investigacion en equipos de
- - - 4
un medio de comunicacion.

¢Qué beneficios se obtienen? - Comentarios sobre lo inves-
tigado.

- ¢ Con cudles cuenta Cd. Viec-

toria?
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- ¢ Cuales se usan en la fa- Hacer una lista de los que -
milia? sSe usan en casa.

Traer algunos medios de co-
municacion (peridédicos, re-
vistas, cartas, etec...)

Comentar sobre ellos.

- ¢ Cémo los pueden usar los Entablar comunicacidn por -
ninos? carta con algin familiar, -
con nifios de otra escuela o
de otra ciudad (lo que les
permitira rotular sobres, -
conocer los pasos necesarios
para escribir una carta, una
tarjeta para un amigo o fa-
miliar, segln por lo que se
opte)
- Visitas, excursiones.
-d Solo nos comunicamos por - Comentar sobre si se conocen

escrito? otras formas de comunicaciédn
¢ Cuales son?

Dentro de esta situacidn se puede dar la “experiencia directa”
con un medio de comunicacidn, surgiendo varias opciones,
visitas: al periodico, al correo, al canal de televisidn;
eligiendo el correo después podra discutirse grupalmente el

resultado de esa experiencia.

Los alumnos pueden elaborar preguntas sobre lo que deseen saber
de este medio de comunicacidn en particular; ésta encuesta se
podra llevar a la visita para que la realicen, procurando snotar
todo lo que 1les interese, lo que les servira para hacer
comentarios al regresar al grupo sobre lo que aprendieron,

guiandolos el maestro para que elaboren algunas conclusiones.
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Esta visita puede ser aprovechada para que los alumnos depositen

las cartas y tarjetas que realizaron, obteniendo asi wuna

- - . -
experiencia mas directs.

Se podrd propiciar la consulta de varias fuentes bibliogréficas
para que el alumno investigue sobre los medios de comunicacidn,
cuyos resultados se expondrén al ¢grupo, permitiendo la
confrontacidn y a la vez se reflejara el nivel de comprension

alcanzadopor los alumnos.

- - - . £ -
Representa016n del uso de los medios de comunicacion por equipo:

Cada equipo escoja el medio gque desea representar.

- Se planteen los apectos que se intentan representar.

Eleccion de los papeles por los alumnos.

« ¢ - - -
Seleccion del vestuario y utensilios.

) o « 7
Realizacidn de la representacion.

o - - « 7 .
Al finalizar se le sugerira hacer una redaccion libre de un
medio de comunicacidn, lo que dara margen a observar el tipo de
- - - - .- €
redaceion que realiza el nifio y el nivel de comprension

alcanzado.

Evaluacion.

Se sugerira tomar en cuenta la participacién de los alumnos
tanto en las investigaciones como en las representaciones y en
las redacciones, lo que permitiré dar una calificacidn; o en
dado caso se les preguntaré a los alumnos sobre como desean ser

evaluados.
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