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INTRODUCCION
Durante nuestra permanencia en el curso de Licenclatura en Educa
cidén Primaria hemos tenido la oportunidad de analizar diversas -
teorfas, de confrontar experiencias con nuestros compafieros y de
analizar desde distintos enfoques nuestra propia prictica docen-
te, todo esto ha contribuido y motivado a la realizacibén de este
trabajos " Una propuesta pedagbégica para propiciar la ensefianza-
aprendizaje del tema " La Comunidad" con un enfoque constructi-—-
vista en tercer grado de Educacién Primaria del medio rural ", -
cuya finalidad es brindar alternativas de anllisis y de trabajo-
que faciliten el desarrollo de actividades con los alumnos, don-
de la clase tradicicnal expositiva se volver& trabajo indagativo,

en donde exista un diflogo abierto entre alumno - maestro.

Cabe mencicnar que las aportaciones de la Psicologfa Genética —-
han sidc las m&s valiosas en la fundamentacibdn de esta propuesta.
Nos ha hecho valorar la importancia del desarrollo cognoscitivo-
en el proceso educativo, ya que en nuestra préctica tradicioral,
la mayorfia de los docentes por preocuparnos en hacerle comprensi
bles y accesibles los contenidos al alumno, dejamos en segundo -
término sus factores psicolégicos, reperc¢utiendo ésto desfavora-

blemente en la prictica educativa cotidiana.

Al reconocer que los distintes niveles de desarrollo por los cua
les atravieza el alumno deben ser la pauta sobre la cual se edi-
fiquen los planes de estudio, técnicas y recursos didicticos, ha

surgido esta propuesta pedagbgica, elaborada principalmente para



aplicarse en el medio rural. Ah{ donde el docente se encuentra--
ante diversas limitacicnes siendc una de ellas las desvincula---
cidn de los contenidos con el medio circundante del alumno, pero
que cada uno de nosotros con un poco de imaginacidn y creativi--
dad, podemos encontrar en vez de sltuacicnes adversas, maltiples
posibilidzdes de que el proceso ensefianza-aprendizaje se lleve a

cabo de una manera amena, activa y provechosae.

La prcpuesta estd inte yada por tres capftulos. El primero cons-
tituye la delimitacidn y definicidén del problema, la reflexibén -

sobre su importancia y los objetivos que se pretenden alcanzar.

En el segundo capfitulo se aborda o se presenta el marco tedbrico-
iniciandose con una serie de reflexiones sobre la relacién que -
se establece entre la escuela y la comunidad a la que servimos -
ya que para entender los problemas educativos es necesario enten
der primero esta relacibén. El marco tebdrico nos proporciona tam-
bién algunas aportaciones que Paulo Freire hace al sistema educa
tivo en cuanto al concepto de hombre y educacibn. Encontramos -=-
ademis uwa recuperacidn de los principales planteamientos de la-
Psicologia genética que explicanm el desarrollo cognoscitivo, a-=-
fectivé y social del nifio y al final una recuperacién de lo que-
es la Pedagogia operatoria y sus aportaciones al proceso ensefian

za-aprendizajee.

En el tercer capitulo se abordan las alternativas didécticas con
las que se operard la propuesta, el papel que desempefia cada uno
de los participantes y la forma en que se llevard a cabo la eva=-

luacidbn.



CAPITULC I

PLANTEAMIENTC DEL PROBLEMA.



1.1 Dimensidn Curricular.

La nueva ley reglamentaria del artfculo 3o. Constitucional, esta
blece que 13 educacidn es un derecho de todo individuo. A partir
de un marco ideoldgico se establece en el mencionado articulo 1la
orientacibén que debe tener la educacidn nacional y con ello su--
giere los aspectos culturales, sociales y de conocimientos que -

deben ser abordados en el proceso educativo.

De manera particular, los propdsitos de formacibén, de adquisi---
cidén de habilidades y destrezas que corresponden a cada nivel e=-
ducativo, se definen, segln la Ley General de Educacién, en los=-
planes y programas de estudio correspondientes. " Con la Educa--
cién Primaria se busca la formacién integral del nific que le per
mite tener conciencia social y convertirse en agente de su pro--

pio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece" (1)

La finalidad Gltima del curriculum de la escuela primaria, de a-
cuerdo a lo que establecen los programas de estudios, lleva una-
intencién formativa, lo que se puede apreciar por sus objetivos-
generales que en términos especificos sefialan que de acuerdo con
las finalidades de la educacién que el Estado imparte, las nece=-
sidades del nifio y las condiciones socio econémicas y polfticas-
del pafs, al concluir la educaciédn primaria el alumno alcanzari-
entre otros, los siguientes objetivos: lograr& un desarrollo ff{-
sico, intelectual y afectivo sano, desarrollari un pensamiento -

reflexivo, y una corciencia critica, tendri un criterio personal

1. SEP. Libro para el maestrc. Tercer Grado., P.9



que le permita participar activa y racionalmente en la toma de de
cisiores individuales y sociales, 1den€ificaré, plantearé y resol
ver8 problemas, adquiriri y mantendri la préctica y el gusto por-
la lectura, aprender& por si mismo y de manera continua para con-

vertirse en agente de su propio desenvolvimiento.

Para el estudic de la situacibdn problemética planteada es necesa-
rio hacer un anflisis del programa escolar de 3o. Grado, para dar
nos cuenta si existe o no una interrelacién entre los propdsitos-

de la educacibn y los contenidos que se proponen.

Durante el afio escolar 91=92 los docentes contabamos con un pro-
grama ajustado, producto de la llamada modernizacién educativa, -
en este programa, como en el actual, se manejaban, Gnicamente los
propbsitos del 4rea en cada grado, asi como les contenides de la-
misma y adem&s se daban a conocer algunas caracteristicas del de-
sarrollo del nifio. Aqui{ ya se eliminan los objetivos generales,=-
particulares, espec{ficos y las actividades que inclufan los ante
riores. Es decir, se daba libertad al docente, para que éste dise
flara las actividades que facilitaran mejor el desarrollo de los =
contenidos. Sin embsrgo, muchos continuabamos guiandonos con el -
prograﬁa anterior, pues en él las actividades ya estaban disefia=--
das, listas para que el alumno las ejecutara, y si por alguna ra=-
2z6n no podia realizarse el profesor las eliminaba, en vez de a---
daptarlas al medio. Este programa a pesar de que explicitamente =

estaba fundamentado en el constructivismo, implicitamente cafa en

contradiccidn, principalmente en la presentacién de los conteni--
dos y en los ejercicios inclufdos en los libros de texto del alum

NO,



Durante el ciclo escolar 92-93 surge el programa emerdgente de Re
formulacidén de conteridos y materiales educativos; ante la nece-
sidad de instrumentar un proceso que aseguraré el mejoramiento -

de la calidad de la formacidn en la ensefianza bésica.

Esta propuesta en 3o0. Grado pone énfasis en cinco puntos criti--—
cos que han sidc considerados basicos y que reclaman una aten---
cibén inmediata. Dentro de &stos, uno de ellos corresponde objeti
vo a alcanzar en las asignaturas de Geografia e Historia, ésto -
es, otorgar un lugar importante al estudic sistemético de la his
toria de México y fortalecer el aprendizaje, habilidades y nocio

nes basicas de Geografia.

t* Se propone una seleccidn y reorganizacibén de los
objetivos y contenidcs considerados esenciales pa-
ra el Grado, de tal modo que la secuencia de temas
de estudioc sea m&s adecuada para la labor del maes
tro y el aprendizaje de los nifics.

Se pretende que los alumnos desarrollen habilida--
des para formular preguntas, expresar, explicar y-
argumentar sus ideas, buscar y manejar informacidn,
as{ como analizar hechos sociales " ( 2 )

Por todo lo anterior se puede decir que s{ existe relaciédn entre-
los propbsitos de la educacidn con el nuevo plan de estudio y los
contenidos de aprendizaje pero desgraciadamente en la practica --
mnuy bocos son los que se logran, pues a pesar de que el curricu—-

lum se presenta como mas " ablerto ", tal vez mis "adaptable" y -

con un enfoque esencialmente constructivista, fundamentado en la
psicologia genética o desarrocllo evolutivo del nifio, el maestro -
sigue afrontando una serie de situaciones como lo son su falta de
preparacién en cuanto a qué ensefiar y como ensefiar, las exigen---

cias institucionales y de los padres de familia que demandan gran

2.SEP. Programa de Educacibédn Primaria Contenidos Bésicos P. 54.



parte de su tiempo, el tener que atender varios grados simultéanea

mente - en el caso de escuelas multigrado etce.

Ssituaciones que revierten los mencionados fines y convierten fl--
nalmente la ensefianza en un procesoc memoristico, en donde al nifio
se le presentan los conocimientos como si fueran productos acaba=-

dos y preparados para que él " los consuma®,

Al tratamiento de las asignaturas como Geografia e Historia, se -
le sigue restando importancia y tiempo por parte del docente, que
sigque considerandc que los cocnocimientos de Espafiol Yy Mateméticas
son los que requieren una mayor atencidn, como en el casc del me-
dio rural ern donde las mismas condiciones propician que el maes--
tro se vaya formando la idea que los alumnos ya no tendrén més o=
portunidades de continuar ccn sus estudios al terminar su educa--
cidn primaria y que por ello lo mas primordial es que el nifio ad-
quiera la " lecto-escritura®y los m&s escenciales conocimientos—

matematicos que le servirén en su vida diaria.

En este grado, en Geografia e Histcria, se proponen una serie de-
Temas que inician con el estudio de " La Comunidad ", ésto es muy
importante, porque el alumno para su aprendizaje, debe partir de=
su entorno inmediato, conocerlo, anallzarlo, reconocerse cofo par
te de &1, entenderlo, porque si no entiende su entcrnc, no podra-
entender otros. Pero aqui{ nos vamos a encontrar ante otra proble=-

mitica, anteriormente contabamos con libros de texto para el alum

no, los cuales la mayoria tomabamos como inico recurso para abor=-



dar los contenidos.

Cen este plan, ya no se elaboraron libros del alumno para estas -
asignaturas, ni tampoco nos sirven los anteriores, pues no Con=——
cuerdan con los temas propuestos. Tal vez por ello muchos de nosg
tros hemos atribuido como otra prcblemética la falta de recursos-
did&cticos para apoyar dichos temas, sin darnos cuenta que tene--
mos a nuestro alcance un mundo rico en recursos y situacicnes pro
picias para apoyar nuestro trabajo. Este elemento lo es el mismo-
medio, su cultura, su gente, sus costumbres solo habr& que hechar
mano de toda nuestra creatividad para poder retomar tedo lo que -
nos sirva para el buen desempefio de nuestra labor, que redunde en

mejcres aprendizajes.

1.2 Contexto Social e Institucional.

En todo proceso educativo debe tomarse en cuenta el contexto en -
el que se desarrolla nuestra préctica dccente. La historia, las -
costumbres, las tradiciones y los problemas existentes en cada 1lu
gar, debemos conocerlos, si queremos desarrollar bien nuestro tra

bajo.

La escuela donde realizo mi labor docente estd ubicada en una co=-
munidad rural del estado de Tamaulipas, constituida como ejido, =
cuyo nombre es " El Sabinito " y pertenece al municipio de Soto -

la Marinae.

Esta comunidad fué fundada el 11 de enero de 1972, segin datos ==



encontrados en algunos documentos. Su nombre se debe a que las -
primeras familias que llegaron, procedian, la gran mayoria de un
lugar situado a orillas del " rio frio " en donde abundaban los-
4rboles llamados "™ sabinos ". Dichas familias estaban estableci-
das en el ejido La Misién del Mpio. de Gémez Farias, éstas al sg
licitarle al gobierno federal de ese entonces una ampliacién de-
sus tierras, les fué concedida, pero nc en ese lugar, sino en lo
que es hoy esta comunidad. La finalidad de su creacibédn fué la ex

plotacién de madera para elaborar carbbn.

En aquel entonces, 25 famillas llegaron a establecerse hasta es=
te sitio, construyeron sus casas con materiales del medio y co--
menzaron a explotar el bosque ilegalmente y en forma irracional.
En 1982, el gobiernc les da una concesidn al ejido para explotar
la madera de sus alrededores, brindéndoles la maquinaria necesa-
ria para abrir brechas hacia el &rea maderera. En el transcurso-
de estos trabajos, se descubren unos basamentos de estructura —=-
circular, construfdos con lajas calizas sedimentarias, que més -
tarde serlan considerados como el sitio arqueolégico mas impor--

tante de la frontera cultural de mesoamérica

Hoy, el ejido " El Sabinito" es algo diferente al de antes. De -
las familias fundadoras solo existen algunas cinco, las demas se

han ido er busca de mejores condicliones.

El problema mis apremiante de la comunidad, siempre lo fué el a-

gua. En 1992, con el programa Nacional de Solidaridad, se ini--—-
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cian las obras para la introduccién de este servicio, que se --
ria extraido de un pozo que se encuentra a 3 kilbmetros de dis-
tancia pues en esta comunicdad no se pudo encontrar agua en el -
subsuelo. El 4 de marzo de 1994, el gobernador Manuel Cavazos -
Lerma, inagura personalmente la terminacibén de dicha obra, que-

vino a satisfacer tan apremiante necesidad.

Actualmgyte los habitantes de " El Sabinito ", cuentan con ser-
vicio de energia eléctrica proporciocnada por plantas de fotocel
da solar. Existe adem&s una clinica rural del IMSS - Solidari--
dad atendida por un médico pasante y una enfermerae. Ah{ reciben
atenciédn médica gratuita las perscnas de la comunidad y de o---—

tras cercanas,

La tierra es buena para el cultivo, sin embargo como la comuni-
dad se encuentra en una parte alta, no hay rios ni pozos cerca-
nos que los campesinos pudieran utilizar para regar sus tierras,
por eso tienen que aprovechar la temporada de lluvias para sem-
brar la porcién de terreno cultivable gque poseen: Son dos O ===
tres hectlreas que cada campesino con sus propios recursos se -
han encargado de preparar. Ahi siembran mafz, calabaza, frijol,
camote, etc. que aprovechan para consumo propio. También logran
comerciar estos productos vendiéndolos en el pueblo mas cercano,
casa por casa o en las calles. Esta actividad la realizan du=--
rante todo el afo. Siempre podemos ver principalmente a las mu-
jeres y nifias con sus botes o canastos surtidos de productos --
gue ofrecen en el pueblo. De regreso los traen con articulos pa

ra la despensa familiar,
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Las tienditas que hay en el ejido solo cuentan con algunos arti
culos que pueden satisfacer las necesidades primordiales de los
habitantes, por eso cuando quieren comprar ropa, zapatos, herra
mientas o muebles se ven en la necesidad de realizar sus cOMe--

pras en Sotoc la Marina.

En la &poca de siembra o cosecha las familias permanecen en la-
comunidad para cultivar el pedazo de tierra, que si bien les va,
les dar& para comer unos cuantos meses. En este periodo, desde-
el nifio que asiste a primer grado de primaria se vuelven traba-
jadores activos, pues ser8 el encargado de llevar laz comida a -
los que se encuentran en la parcela y ayudari en lo que sea po=-

sible,

En la mayoria de las familias, los hijos apoyan a los padres en
las labores cotidianas, las mujeres colaboran en las activida--
des de la casa ( hacen tortillas, preparan la comida, lavan la-
ropa, cuicdan a los nifios o hermanos pequefios, etc.). Los nifios=
ayudan en la parcela, traen algin mandado de la tienda, atien--
den a los animales domésticos. En fin cada uno tiene sus ocupa-

Cciones diariamente.

Estas experiencias que los nifios del campo tienen, les permiten
adquirir habilidades y conocimientos que les ayudarin en sus --
actividades escolares. Cada vez que el nifio tiene la oportuni-=-

dad de aprender un trabajo pone atencibén, sigue instrucciones,-

observa, practica, pregunta y se las ingenis para resolver de =
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distintas maneras la misma situacibn.
Estas capacidades propias de todo ser humanc, son las que necesi

ta cualquier nifio para estudiar en la primaria.

Las diversicnes de los habitantes son muy escasas los domingos--
los muchachos se reunen en la calle o en el patio de la escuela=-
a jugar volei-bol, otros van al cine al pueblo m&s cercano. Las-
sefioras y las muchachas visitan a sus amigas de la comunidad o -
de lugares mis cercanos, los nifios juegan en sus casas con otros
de la misma edad creando ellos mismos los juegos, muy poCos son-
los que poseen algin juguete moderno, juegan al trompo, al papa-
lote, a las canicas, las nifias a las comiditas, a las escueli=--

tas, etc.

No existen lugares recreativos en donde la gente acuda & diver--
tirse. Los medios de comunicacibén son muy escasos, muy poca gen=-
te cuenta con una radio o una televisidén, los Gnicos medios masi
vos que la gente disfruta son las-revistas publicitarias o de di
bujos animados y los libros de texto de los nifios, muy pocos son
los que tienen el privilegio de deleitarlos ccmo es debido, pues
la mayorfa de los adultos son analfabetas o no disponen del tiem
po pafa analizarlos, por lo tanto, los nifios, antes de ingresar-
a la escuela primaria tienen pocas oportunidades de acceso a la=-
Lecto-escritura, esto presenta un problema y un reto para el ---
maestro, pues seri &l el encargado de motivar a los alumnos para
que le encuentren sentido y utilidad a esta actividad, desde el-
momento en que empiezan a aprender a ller y escribir. Mas no-e==-=

todas las condiciones en las que viven y se desarrollan los ni--



fios del medio rural son tan negativas para el aprendizaje pues -
hay algunas que lo favorecen. Por ejemplo el nifio en el campo --
tiene necesidad de resolver problemas pr&cticos, de repartir en
partes iguales algo o de comparar cantidades, todo esto les va =
dando una idea sobre el cllculo, aspecto que formalizard en mate

mbticas al ingresar a la escuela primaria.

La educacidén primaria, base del sistema educativo nacional, cons
tituye el minimo cultural obligatorio, que por mandato constitu-
cional, ha de impartirse a quien lo solicite. Para hacer cumplir
este derecho en el medio rural, se han creado las escuelas multi
grado que ofrecen primaria completa. La nuestra pertenece a este
tipo, aqui se pueden cursar los seis grados. Es una escuela, co-
mo muchas otras con un nombre oficial " Moisés Sé&nez " , su cla-
ve 28 DPR 1528 K. Esta institucidén comenzé a surgir cuando la co
munidad quedb4 constituida como ejido, hace aproximadamente unos-
20 afios. En un principio fué subsidiada por el municipio y hoy =

pertenece al sistema federal,

Una aula construida con block, piso de cemento y techo de concre
to y una casa hecha con materiales del medio, conforman el edifi
cio escolar. El terreno est& circulado con postes de madera y te
la ciclébnica, al final estén dos letrinas en muy malas condicio-
nes. Hay una gran extensidén de patio en donde los nifios pueden =

jugare.

Solamente una ala cuenta con lo necesario para llevar a cabo la-

labor docente bancos, un pizarrén, escritorio, un librero y mate
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rial didactico que la SEP otorga como apoyo a las escuelas uni-

tarias y bidocentes.

En esta instituciédn laboramos dos maestros, atendiendo a 38 alum

nos de distintos grados, cada uno atiende 23 respectivamente.

La forma de distribuir los grados est& basada principalmente en-

el grado de complejidad de cada uno y en la similitud.

Por ejemplo: Primero y sexto grado preferimos mantenerlos separa
do, es decir, que cada uno atienda un grado, Ya que son los que-
necesitan un poco mas de atencidn, uno por el hecho de conformar
lo nifios, que como la mayorfa del medio rural, no han tenido aln
la oportunidad de recibir educacién formal, por carecer su comu
nidad de una institucibén preescolar donde el nifio pueda iniciar-
este tipo de educacién. En el caso de sexto grado, habrd que re-
forzar mas los conocimientos en los alumnos, pues para la mayoria
serd este el Gltimo afio que permaneceran en una institucidén, des
pués tendrin que trabajar igual que sus padres para contribuir -

al gasto familiar.

Los dem&s grados, como lo mencionaba anteriormente estin organi-
zados por su similitud, por ejemplo lo. 20. Y 30. que son los —=

grados que atiendo.

Casi siempre procuramos continuar con los mismos grupos durante-

dos aflos, de esta manera, si hubo alumnos que pasaron irregula--
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res, el maestro tiene el compromiso de nivelarlos, el afio siquien

te.

El hecho de trabajar con varios grados a la vez tiene sus venta--
jas, si sabemos organizar nuestro trabajo y nos damos habilidades
para aprovechar esa relacidn espontinea que se da entre nuestros-
alumnose. Mi grupo lo conforman nifias de distintas edades y con di
ferentes conocimientos y capacidades, esto ha propiciado que los-
nifios de grados inferiores vayan adquiriendo poco a poco nociones
de lo que aprenderan el aflo siguiente, cuando escuchan la explica

cién de algQn tema y observan la participacién de cada uno.

Algunas veces, hay contenldos que se prestan para abordarlcs con-
ambos grupos, esto facilita aln més nuestro trabzjo, ahorrandonos

tiempo y propiciando aun mas la integracibdn de nuestro grupo.

La dificultad se presenta a la hora de planear, pues habri que --
revisar muy bien el programa, para ubicar el tema y planear las -
actividades de tal manera que un mismo contenido nos sirva para -
abordarlo en todos los grados y sl es posible abarque la mayoria-

de las asignaturas.

La supervisibn escolar es pocc comin en esta escuela, se c¢entra =
Gnicamente en el cumplimiento de las normas administrativas, el -
trabajo académicc pocas veces es supervisado, siendo ésto un pun-
to a nuestro favor para hascer libremente modificaciones a nuestra
prictica docente, modificacicnes que faciliten el progreso del —

trabtajo docente.
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En mi trakajo, tomo en cuenta también las necesidades de los ==—-
nifios para poder organizarlo, por ejemplo, es comin que la mayo-
ria de mis alumnos falten el dia martes a clase ya que acompafian
a su mam& a realizar las compras al pueblo o a vender los produc
tos que acostumbran comerciar, esto me sirve para planear activi
dades en donde se utilicen esas experiencias que les nifios tuvie

rone

El grupo con el cual se ubica la problematica lo conforman 6 a--
lumnos de tercer grado, 4 nifias y 2 nifios, su edad varfa entre -
los 8 y 10 afios de edad, sus intereses son homogeneoas, a la hora

de recreo comparten sus juegos con nifios de diferentes edadese.

Proceden de familias numerosas de escasos recursos, con un nivel
social y cultural kajo. La mayoria de los padres de familia no -
saben leer y escribir. Pocos son los nifios que cuentan con el ma
terial necesario para llevar a cabo el proceso ensefianza aprendi
zaje, muchas veces ni siquiera llevan lo indispenssble, entorpe-

ciendo as{ nuestra labor.

Dentro del salén de clase se ve reflejada la vida que llevan en-
su hogar. Algunas ocasicnes los nifios llegan cansados y sucios =
debido a que antes de ir a la escuela han tenido que ir a la pag
cela a dejar el almuerzo o a cambiar de lugar a los animales que
acostumbran amarrar en algQn lugar para que pasten, las niflas —-
por ayudar a su mami muchas veces no realizan sus ateras escola=-

res, repercutiendo esto en su aprerdizaje.
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De este lugar y de este origen proceden mis alumnos aqui nacile--
ron y han crecido aprendiendo a ser parte de un grupo, pudiera -

decirse casi homogéneo como lo es su comunidad.

Hemos visto como la realidad de cada escuela, es producto de una
permanente construccién social, ya que en ella se reprcducen re-
laciones sociales, en donde se pueden transformar © enriquecer -
conocimientos y donde:

" Mis all& de los recursos de la escuela, la vida

se desarrolla en diversos espacios como la casa,-

la calle, la ciudzd, el barrio, a través de una -

amplia gama de acciones y discursos expresados =-

por los nifios y adultos en las interacciones efec

tuadas en su cotidianeidad * ( 3 )
1.3 Formulacibén del problema.
Es sabide que en la mayoria de las escuelas primarias, el tiempo
que se destina a las Asignaturas de Gecgrafia e Historia es muy-
corto, comparando con el que se dedica a las clases de Espafiol y
Matemfticas. Estas mat=rias son tratadas por parte del docente,-
con un sinnimerc de detalles, de tal manera que se logren los ob
jetivos del programa, pues se piensa que los contenidos del Espa
fiol y Matematicas, a la larga le servir&n al alumno para lograr-
el " éxito"™ en su vida cotidiana; ya que para desenvolverse en -
esta sociedad, es necesarioc " Saber hablar y escribir bien " y -
poseer un conocimiento matem&tico que en todo momento es indis--

pensable, pues hasta para conseguir un empleo, por insignifican-

te que sea, se le exige a la persona este requisito.

Por otra parte, las exigencias de la institucibédn y de los padres

3.,- Marfa Bertely y Rosaura Galeana " M&s all& de la Escuela" en
UPN. Antologfas Problemas de Educaci8n y Sociedad en Méxicoc.Pag.
65’



de familia demandan resultados visibles de los contenidos, resul
tados que se expresan a través de una prueba escrita, en donde el
alumno plasmaré el producto de su saber. Por lo tanto el maestro
en estas asignaturas se ve €n la necesidad de elegir aquellos te
mas mis ficiles de manejar, en donde los objetivos son mas preci
sos y mis accesitles de ser manejacos conceptualmente y descar—-

tar aquellos que no poseen dichas caracteristicas.

Pero el problema de la ensefianza-aprendizaje de la Geografia e--
Historia no radican Unicamente en las presiones que las autorica
des ejercen sobre el maestro o en la preferencia que este tiene~
por otras asignaturas, detras de esto se oculta una gran verdad-
gue a la mayorfa nos cuesta reconocer: No estamos preparados pa-
ra impartir esta ensefnanza. De estas asignaturas hacemos una cla
se rutinaria donde se aprende a base de cuesticnarios, lecturas-
orales, explicaciones verbales, por parte del maestro y prequn-—-
tas individuales. El docente es el poseedor del conocimientc y -
el alumno el que lo asimila pasivamente para después reproducir-
lo mechnicamente en un exémen. El maestro lleva al saldn de cla-
ses lo que cree que es digno de ensefiarse, perc, < Serén acerta-
dos los criterios que é&ste utiliza para llevar a cabo la ensefian

za de'estas asignaturas?

Antes de la puesta en marcha del programa emergente de reformula
cidén de contenidcs y materiales educativos, la mayoria de los =--
maestros podiamos observar como nuestros alumnos recibfan con --

faétidio estas clases, la culpa se la repercutfamos al programa-
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argumentando que era algo que tenfamocs que dar porque ah{ esta-

baj; aunque a nosotros mismos nos causara incomodidad.

Las observaciones realizadas improvisadamente a algunos maeS—--
tros, muestran que la mayorfa de ellos no realizaban una planea
cidén anticipada de estas clases, la estrategia que utilizaban =
era sequir el orden de los temas del libro de texto del alumno-
si era un grado inferior el mismo daba lectura al tema en voz -
alta, daba una breve explicacidn sin salirse ni tocar otras —-—-
cuestiones, los alumnos parecfan estar atentos y al terminar --
les dictaba un cuestionaric que contestarfan segin la lectura -

de su libro.

Pero ¢ Que pasaba cuando estos mismo maestros se encontraban --
con temas como " Ojo de rana" que viene en el libro de texto -~

del alumno de 30. grado?

Veamos lo que marca el programa para este tema:

ACtividades.
Para lograr los objetivos propuestos, se sugiere que el alumnos
1 Identifique como la agricultura y la ganaderia son activida--
des productivas que permiten la transformacidn y crecimiento de
las comunidades agricolas
-Realice una excursién a fin de observar de su comunidads

. El tipo de clima, flora, fauna, relieve e hidrografia que pre

senta.

« Los caminos, puentes, casas, escuelas, calles y otros tipos =
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de construccibn.
- Comente acerca de los elementos naturales que observa y los ==
trabajos que realiza la gente de la comunidad para aprovechar ==

lose.

- Observe ilustraciones de la comunidad Ojo de Rana y comente a=-
cerca de los recursos naturales que existen en ella y los tipos-
de trabajo que realizan sus habitantes para aprovecharlose.
=Platique acerca de los trabajos agrupecuarios y las regiones en
que es posible realizarlos.

-Elabore dibujos o composiciones que ilustren actividades agrico
las y ganaderas.

-Compare las observaciones realizadas de la comunidad Ojo de Ra=-

na y de su propia comunidad.

De este tema, una maestra elabord un cuestionario con preguntas—
como las siguientes:

¢ Que significa " Ojo de Rana"

¢ Donde se encuentra " Ojo de Rana"

¢ Qué productos se cultivan en ™ Ojo de Rana". etc.

Con esto se puede observar que " Si bien los libros mismos pue--
den comunicar una idea mis amplia del conocimiento del mundo"(4)
La tendencia que se presenta en la clase, entre la interaccibén -
maestro-contenidos, es precisamente la simplificacién en torno a

lo que se acerca a un tema "segln los criterios del maestro", --

4, Elsie Rockwell.De huellas, bardas y veredas, una historia cotji
diana en la escuela (fragmentos) en Modulo pedagdgico.PACAEP P. 49
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en lugar de explorar las posibilidades de ampliacibén que dan los

propios librose.

Ahora bien, también se atribufa el fracaso a la presentacibén de-
los contenidos, argumentando que estaban muy por fuera de la rea
lidad del nifio = en el caso del medio rural- y que el programa -
marcaba actividades que no podfan ejecutarse por la misma razbn.
Es decir, seguian tomando el programa, como algo ya dado, que --

habfa que llevarlo a cabo, aun reconociendo que era un fracaso.

Actualmente se habla de la educacibdn m&s como un problema que --
como un logro, Y por ello se han venido implantando diversos pla

nes de Educacibn.

Todavia en los afios setenta, se hablaba de que entre las gran--
des realizaciones del México posrevolucionario se encontraba el-
sistema educativo nacional. Hoy, el deterioro de la educacibn, =
es el tema centrzl de las mas altas autoridades politicas y edu-
cativas del pais, y de 1la llamada"opinién plblica". Ademés los-
padres de familia, alumnos y hasta los mismos maestros nos senti

mos insatisfechos con los resultados.

De la insatisfaccibdn se ha pasado al reclamo de que mejore la --
educacibén, y en especial la de nivel b&sico. Esta exigencia es =
Gitil y ha resultado fundamental para que el gobierno haya desti=-
nado, durante este sexenio, mayores recursos econdmicos y mayor-

interés por emprender cambios, inclusive, se han reformulado los



programas de estudlic y se ha tratado de elevar el nivel de prepa
racidén del maestro. Todas estas actividades son necesarias, pero
implican ante todo la adecuacién del trabajo de la escuela a la=-

realidad de los nifios.

Lz escuela no puede seguir siendc un lugar aislado, indiferente-
al mundo que circunda al nifio, porque este mundo constantemente-
est% cambiando, transforméndose y evolucicnando. Por lo tanto, -
aunque el sistema ed;cativo no pueda resolver todos los proble--~
mas que atafien a nuestro pais; si estd obligado a funcionar cone

eficiencia y eficacia a fin de proveer de educacién con calidad-

a los diferentes sectores de una poblacidn,.

Al entrar en vigencia el programa emergente de Reformulacidn de-
contenidos y materiales educativos se convoca a los maestros a =
concentrar sus esfuerzos en cinco puntos critices que reclaman =
una atencidn inmediata. Uno de ellos es: " Otorgar un lugar im--
portante al estudio sistem&tico de la historia de México y recu-
perar la ensefianza de la geografia, para fortalecer as{ la iden-

tidad regional y nacional.

Pero entonces & Cémo vamcs zabordar estas asignaturas en 30e ==
Grado con un tema como " La Comunidad"™, si estamos acostumbra--
dos a ver la historia como lo que relata el pasado como un he--
cho consumado, algo muy lejano, que no tiene nada que ver, con-
lo que ahora somos o la Geograffa comc un dato, preciso, ya da-

do?
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El tema " La Comunidad " lo encontramos ubicado dentro de estas-
asignaturas con una serie de subtemas:

«El paisaje de la comunidad.

«Principales sitios.

.Las familias de la Comunidad.

.De que vive la gente.

.Medios de transporte.

.Los problemas de la comunidad.

« Necesitamos unos de otrose.

Se que mis alumnos poseen de antemano un sin nimero de conoCi—--
mientos sobre un medio, pero & Coémo validar ese conocimiento ? -
¢ De que manera lo puedo confrontar con las nuevas experiencias-
que se adquieren en el saldn de clase 2?2 ¢ En gue forma se pueden

buscar sus implicacicnes 2

Por ello, considero necesario elaborar una estrategia que rese—--
ponda a las anteriores interrogantes y principalmente a ésta:

¢ Como propiciar la ensefianza aprendizaje del tema " La Comuni--
dad " desde un enfoque constructivista, en el grupo de 30.Grado-
de Educaciédn Primaria del medio rural ? Una estrategia que dé =--
respﬁesta a nuestras inguietudes de que ensefiar y como ensefiar -
estos temas, de tal manera que despierten el interés del nifio --
y que le permitan analizar, ya no en forma pasiva o contemplati-
va los contenidos, sino en forma critica, que posibilite el pen-
samiento reflexivo, no solo del alumno, sino también del maes—--~
troe.

118343

1.4 Justificacibdne.



Para la mayoria de los docentes resultaba tedioso impartir la --
clase de Ciencias Sociales, constantemente nos quejabamos de los
libros de texto, argumentando que los contenidos estaban muy por
fuera de la realidad del medio y que la mayoria no trabian nada-
que el alumno pudiera " aprender™. Unos maestros por comodidad,-
otros por ignorancia tendiamos a simplificar " Las lecciones", -
seleccionando lc que creifamos que valia la pena " ensefiar™ y que
podia ser evaluado a través de un ex&men escrito. Pero esto no =

era realmente un aprendizaje,

A través de la observacibdn directa y la convivencia diaria con -
mis alumnos me daba cuenta como esta materia despertaba interés-
inicialmente perc poco a poco iba decreciendo. Alguncs de mis -~
alumnos hasta llegarcn a sentlir desprecio por esta materia. ZPor
qué? porque a pesar de que contabamos con un programa oficial --
con un sustentc tebricc constructivista, asumizmos un contrato -
didictico, en el cual como docente nuestro papel era " ensefiar"-
algo y el compromiso del alumno aceptar esa ensefianza obligada--

mente y en forma pasiva,

Hoy con el regreso a la ensefianza por asignaturas; las Cienclas-
Sociales quedan atrés y se le abren las puertas a la Historia, a
la Geografia y al Civismo en las que debe existir una interrela-~
cién, perc cada una de ellas tienen sus fines muy bien estableci

dose

En Tercer grado, las Ciencias Sociales se convierten en un con--

junto de temas basicos al que se le ha denominado " Comunidad, =-
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Municipio, Nacibédn " cuyo propdsito es fortalecer la enseflanza--

y el aprendizaje de los contenidos habilidades y nociones bési-

cas de Geografia e Historia. Se pretende ademés que los alumnos

desarrollen habilidades para formular preguntas, explicar y ar-

gumentar sus ideas, buscar y manejar informacibén, asf{ como ana-

lizar hechos sociales.

Esto ya no debe quedar sb6lo explicitamente en documentos, como-

sucede siempre, es tiempo de cambiar ese método tradicicnal --

que a pesar de todos los cambios educativos sigue permaneciendo

en nuestra escuela: El maestro es quien imparte los conocimien-

tcs y el alumno el que los recibe pasivamente.

Con esta forma de actuar nunca se lograréd alcanzar los objeti<-

vOos que se marcan en la educacibdn primaria.

Sabemos que entre la comunicdad y la escuela existe una relacidn

muy palpable, pues son los lugares donde el nific crece y se de-

senvuelve Y aungue supconemos que nuestros alumnos Ya conocen su

medio hay aspectos que no han observado bien o que no recuerdan.

Las asignaturas de Geografia e Historia brindan al nifio la opor

tunidad de obtener un conocimiento objetivo del mundo en que vi

ve, entonces & Por qué no aprovechar esta oportunidad con una -

ensefianza acorde al interés del nifio y a su contexto social pro

pio?. La elaboracidédn de una propuesta que involucre al nifio a -

la escuela y a la comunidad, en donde el nific lleve a cabo su =

proceso de ensefianza de una manera més significativa, es primor



dial ya que se establecerfa un vinculo entre ellos donde el a--
lumno observaria que el conocimiento dade en la escuela puede -
ser aplicado en su vida cotidiana ayudando asfi a su desarrcllo-
integral, aspecto que la mayorfa de los maestros descuidamos --
por carecer de conocimientos en cuanto a nuestra verdadera fun-

cibén.

Una prcpuesta con un nuevo enfoque de la Gecgrafia e Historia,-
donde la ensefanza posibilitar& al nifio no soclamente a pasar de
grado escolar, sino que lo que él aprenda, pueda en algln momen

to revertirse en la solucidn de sus prcblemas.

1.5 Objetivos,

Objetive General:

Crear las condiciones de vida escolar que facilitan la sociali-
zacidédn del educando, hacer sentir al alumno como miembro de un=
todo del cual forma parte y con &l que debe articularse, es de-
cir, vivir el 4mbitc social de su realidad, participando en la-

solucidn de los problemas de su comunicad,

Objetivos Especificos:

-Promover el interés de los nifios a partir de sus propias expe-
riencias para lograr aprendizajes significativos.

=Afirmar conocimientos sobre servicios de la comunidad, costum-
bres, produccién e interrelacicnes econdmicas y sociales.
-Estimular el espiritu de investigacién y de consulta ob tenien

do informacidn sobre su medio social a través de observaciones.
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~Sistematiza las experiencias de lz vida real.

-Desarrollar actividades de participacibén colectiva.

-Estimular la creatividad del nifoe.

-Desarrollar habilidades para formular preguntase.

-Permitir la expresibén libre del nifio tanto de sus experiencias
e intereses, como de los conocimientos adquiridos.

-Modificar la practica docente dentro del proceso ensefianza—a--
prendizaje, evitando lz ensefianza tradicionalista y apoyandonos

err el constructivismo,.
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2.1 Relacidn escuela-~-Comunidad

La comunidad es una parte de la sociedad, la integran diferentes
personas, algunos emparentados entre sf, estas personas tienen -
diferentes experiencias, conocimientos y recursos. Realizan dife
rentes tipos de trabajos, algunos trabajan solos, otros con sus-
familiares y otros mé&s con distintas personas de la comunidad o=
de otras partes. A través de las relaciones de unas personas O =
grupos con otros en la vida diaria y en el trabajo, se integra--
la sociedad. Existen diferentes conceptos de comunidad pero este
término es necesario limitarlo al campo en que se est& utilizan-

do, en este caso, el medio rural.

Dwight Sanderson dice:

" La Comunidad rural es aquella forma de asociacibn
mantenida, entre la gente y sus instituciones, en =
una area local en la cual viven, ya sea en fincas =
dispersas o en una aldea que generalmente constitu-
ye el centro de actividades comunes * ( 5 )

Dentro de la comunidad encontramos un ambito especial donde se =
encuentran individuos heterogéneos, clases sociales, niveles, je
rarquias, expectativas diferentes conocimiento escolar y extra--

escolar, metodologias, etc. Este &mbitc es denominado: escuela.-

5. varios autores. Desarrollo de Comunidad SEP, México.1979 p 10.
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La escuela es una institucién social encargada de transmitir edu

cacibn y es el lugar donde se desarrolla el trabajo docente,

Las situsciones tanto estructurales como sociales, determinan en

gran medida las caracteristicas de este trabajo.

" En una determinada concepcién del mundo, en
diversas formas de elaborar la existencia del
hombre, los propbésitos educativos pertenecen-
a un marco cultural y a una comunidad histéri
ca concreta" (6)

Para que podamos entender los problemas educztivos es necesario-

entender la relacibén que existe entre la escuela y la comunidad.

Muchos nifios Yy los padres consideran a la escuela comc un lugar
que ensefia los conccimientos que la sociedad pide como requisi-
to para incorporarse al trabajoe. Sin embargo en los Gltimos a--
fios a la educacidn se le ha criticado por su falta cde calidad.-
Se dice que los conccimientos adquiridos en la escuela no le —-
son Gtiles al individuo para para aplicarlos en su vida cotidia

Nae

Algunos de los problemas a los que se ha venido enfrentando la=-
educacidn giran en torno a las acciones pedagdgicas, sus alcan=

ces, su instrumentacidédn y sus limitaciones.

6.Arturoc Azuela y otros. Cultura Ciencia y Desarrollo en: Educa
cién y Cultura SEP PACAEP p. 479.



Sin embargo a la escuela cortinuan asistiendo nifios en busca de
conccimientos que los prepare para incorporarse en un futuro al

mundo laborale.

Se puede decir gue "™ una de las preocupacicnes actuales de la =
educacién es generar procesos de cambio a partir de la adecua--
cibn de la ensafianza a las necesidades de las comunidades que -

las usan " ( 7 )

Esto significa crear procesos de ensefianza-=aprendizaje signifi-
cativos y creativos que le permitan 2l nifio conocer y partici--
par de la vida de su comunidad, de su historia, para elaborar -
alterrativas nuevas en beneficio de todos ellos y de esta mane-

ra del pafs.

Es evidente para todos los maestros las condiciones precarias =
en. todos los ambitos en que se encuentran muchas de las comuni
dades de nuestro pals, sobre tode las comunidades rurales, por-
lo que se considera que aquel maestro que se encuentra inmerso-
en alguna de ellas, sea uno de los agentes que ayude a promover
su desarrollo y progreso. Para ello es necesario contar con los
elementos gue le permitan desarrollar con mayor eficacia su la=-

bor.

En tcdos los planes de desarrello de la comunidad, las organiza

7. Patricia Safa. Educacién y Cultura ( ponencia) en Médulo His
térico-social PACAEP p. 70-71.
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ciones han necesitado en cierta forma instruir y educar a la gen
te acerca de que hacer y como organizarce, para satisfacer las =
necesidades de la comunidad. Las gentes asocian la educacidn con
las escuelas, pero no a la escuela como medio de educar a las co

munidadese.

La escuela como institucidn social no siempre ha tenido importan
cia dentro de las comunidades rurales . Tal vez porque la escue-
1a no ha sabido compartir los intereses o fines comunes que exis
ten entre ambos mundos. A pesar de los cambios y modificaciones-
a los planes de estudio, de las estrateglias o medidas para ele--
var el nivel de preparacidn del maestro y de asegurar la expan--
sién educativa, aGn sigue viéndose la escuela como una institu--
cibén especializada que debe realizar su trabajo dentro de las --

cuatro paredes, sin ir mds allé.

" Ateniendo a deszrrollar sus programas en base a
una educacidn intelectual, sumamente especializa-
da, desarrollando habilidades intelectuales y =-=

cualquier desviacibédn de este objetivo es indesea=
ble " ( 8 )

Perc la escuela como institucién no termina con la barda que la=-
rodea, fuera de la escuela o fuera de los dias de clase, unoc en-
cuentra su presencias nifios pequefios mirando sus libros de texto,

anticipando la ida a la escuela, sefioras haciendo los uniformes-

8. SEP. Desarrollo de la Comunidad p. 75.
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para sus hijos, o hablando de las cuotas que se dieron o se de--
ben, otros mas haciendo comentarios unas veces favorables, y o--
tras desfavorables scbre el personal docente que labora en la —-
institucidén, concursos escolares, maestros planeando un festival

que debiera realizarse unc o dos dias después.

Tal es la interaccidén entre habitantes y escuela que es dificil-
determinar quien inicia qué. En comunidades pequefias, parece ha=-
ber un juego continuc entre ambos. Es decir, se establece un —-—-
ideal de relacibn escuela-comunidad y se promueven acciones en -
las que " participan los padres y el personal para conseguir esa

relacibn,

Pero aqui no se trata de preguntarse si la escuela se relaciona-
de ciertas maneras con su entorno social, la relacidn de hecho -
existe, en tanto:'"La escuela se ha constituido como parte orgéni
ca del proceso histdrico particular de cada lugar".( 9 ) Importa
ria en todo caso documentarse, conccer ese proceso de constitu—-
cidén histdérica para poder reforzar y promover procesos alternati

VOSe

" Si la escuela se planteara la realizacidén de accicnes
que lograra vincular a los padres en los procesos de a=
prendizaje de sus hijos, en funcibdn de las caracteriqti
cas de la comunidad y de los problemas espec{ficos de -
aprendizaje, se podrfa lograr un efectivo mejoramiento-
del rendimiento académico de los hijos, una notable dis
minucidén de la desercidn y el ausentismo, y un proceso—
de aprendizaje de los mismos adultos. " (10)

9. Ruth Mercado. Una reflexidn critica sobre la nocidn Escuela--
Comunidad, en: Educaciédn y Cultura fundamentos conceptuales y Me
todélogicos 1982.SEP. PACAEP.p. 15.

T0. EsCuela y Comunidad. Antologfa UPN SEP. p. 238,
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La ambicién de la escuela de este tipo es que los educandos parti
cipen en una amplia gama de actividades en relacibén con la vida -
de la comunidad Yy que poco a poco asuman la responsabilidad de --

orgarizar gran parte de su propio trabajo.

La escuela es la més importante de las instituciones sociales de-
la comunidad, perc no es la Gnica, la escuela debe coordinarse —-
con las demis institucliones para atender las necesidades de la --

comunidad, planeando las actividades que se van a desarrollar.

2.2 Concepto de hombre y educacibn.

Analizar y definir el concepto de educacidn tiene una finalidad:
Que reflexionemos sobre la funcibn que matiza nuestra practica =
docente Yy las relaciones establecidas en la escuela, lo cual per
mite una explicacibdn de los factores que determinan y limitan el

trabajo docente.

La filosof{a de la educaciédn depender4 de la filosoffz que se -=

tenga sobre lo que es y debe ser el hombre.

Para Freire, el hombre es un ser capaz de objetivar la realidad,
de conocerla, de transformarla, de relacionarse con el mundo. =-
Capta el mundo y vive en &1 de una maners, reflexiva y critica.-
Se integra a é1 por medio de sus actcs de creaqién, de decisiébn,

respondiendo a los desafios que lo presenta.
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En la medida en que el hombre renuncia o se ve despojado de su--
capacidad de reflexidn y decisibdn, con esa medida se deshumaniza

y se convierte en un objeto mas.

El hombre es capaz de transformar el ambiente, siempre y cuando-
lo vea transformable y se vea asi mismo como posible tranforma—-
dor. Para ésto necesita desarrollar su capacidad de percepcibn -
critica " porque una percepcién ingenua de un mundo estable Y va
hecho, solo lo llevarad a una actitud de acomodacibn-adaptacibn -

pasiva." ( 11 )

La cuestidn radical no es que el hombre pueda fisica, legal o po
1{ticamente cambiar, transformar el mundoc y la sociadad. Lo im--
portante es que sea capaz de ver el mundo como transfcrmable y -

as! mismo como un sujeto active del cambio.

No se puede ensefiar sin cencientizar, sin ayudar al hombre a to-
mar clara conciencia de su realidad y hacer que descubra que pug

da transformarla.

Para ésto tenemos que saber el tipo de hombre que deseamos formar
la clase de sociedad por la que debemos luchar y los rasgos de -

la educacidn que queremos impartir.

11. José 1. Ruiz y otros. " Que pretende Paulo Freire". Su filoso
£{a de Hombre y Educacidn ens Medios para la ensefianza. Antologia
SEP. U.P.N. P« 231,
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"Durante mucho tiempo la ensefianza ha tenido por mi

sibén preparar para funciones tipo, para situaciones

estables, para un momento de existencia, para una -

profesibén determinada o un empleo dado, para absor-

ber un saber convencional ancestralmente delimitadon

(12 )
Esta concepcién prevalece todavia, muy a menudo. Lentamente, si-
tilmente, sin que el alumno se dé cuenta, le ensefiamos a obede--
cer, a dar las respuestas. " adecuadas" que esperamos, desarro-=-
llandose asf en &l la capacidad de seguir reglas, de asumir con-
ductas. Por otra parte, el proceso ensefianza-aprendizaje lo des-
conectamos de la vida. Pongémonos a pensars & Qué relacibn esta
blacemos en nuestras clases cuando trabajamos las asignaturas de
Geografia e Historia, con el medio circundante de los alumnos? -
¢ Porqué no propiciamos actividades en donde nuestros alumnos --
realicen alguna investigaciéq,trabajen sobre la historia de su -
pueblo? & Qué explicaciones les hemos dado sobre las condiciones
en que viven o sobre el trabajo que realizan sus padresccual——--
quier trabajador?. Si desconectamos la ensefianza de 15 vida no =

estaremos contribuyendo a formar en el alumno una actitud criti-

ca, reflexiva y creadora.

Educar al hombre ser& por lo tanto crear la capacidad de una per

manente actitud criticas

" Es desarrollar algo que no puede transferirse como
quien transfiere una serie de conocimientos est&ti--
cos.

-Ensefiar ser& entonces crear una situacibén pedagbgi-
ca en la que el hombre se descubre a si mismo y a=--
prenda:

-a ser consciente del mundo que le rodea.

-a reflexionar sobre &l percibiendo sus interrelacip
nese.

-a descubrir nuevas posibilidades de estructurarlo.
-a actuar sobre &1 para modificarlo ", ( 13 )

l2.Faure E.y otros.Aprender a ser,Madrid 1973. pp. 131-132,
13.,Jose I. Rulz. Loc. cit.
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La funcibn del educador es entonces desarrollar la capacidad --=
critica del educando, capacidad que supone descubrir y analizar-

problematizando la organizacidn del mundo.

2.3 Aprendizaje escolar desde el punto de vista psicogenético.

En la teorfa psicogenética de Piaget el proceso de aprendizaje -
se explica en términos de la adquisicidén de conocimientos. Para-
ello establece una diferencia entre el desarrollo cognitivo y el
aprendizaje. Para Piaget, el desarrollo del conocimiento es un =
proceso espontaneo relacionado con todo el proceso genético del-
sujeto, tanto de la maduracibén de su sistema nervioso como de —-
sus funciones mentales mientras que el aprendizaje es un proceso
provocado por situaciones externas por medio de un agentes o un -

docente y limitado a un solo aspecto o problema.

De esta manera el nific no puede adquirir la comprensién de un co
nocimiento si no tiene la suficiente maduracidn, puesto que el -
aprendizaje supone el empleo de estructuras intelectuales pre---
vias para la adquisicibén de un nuevo conocimiento por tanto, --
los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de desarrollo-
evolutivo del nifio, as{ como de sus experiencias fisicas y de 1la

interaccibén social que favorece su proceso de maduraciébn.

Asi mismo, los sistemas del desarrollo de las estructuras cogni=-
tivas pueden ser relacionadas en términos del aprendizaje con ==
los estudios o etapas del desarrollo evolutivo de la inteligen--

cia, Piaget considera que los individuos pasan por todas las eta
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pas cognitivas, siguiendo el mismo orden de presentacién en que-
van evolucionando y especificando las caracteristicas del " es--
quema de acciédn" propias de cada estadio en las cuatro etapas si

guientes:

+ E1 sensoriomotor ( O - 2 afios ).
+ E1l preoperacional ( 2 - 7 afios ).
s E1 de las operaciones concretas ( 7 = 11 afios )

+ El de las operaciones formales ( 11 - 15 aflos )e

Piaget supone la existencia de una serie interna de principios de
organizacidn ( estructuras mentales) con las que el individuo tra
ta de construir un entendimiento del mundo. As{ mismo que la orga
nizacién interna de cada sujeto cambia lentamente pero en forma -

radical desde su nacimientc hasta la madurez.

Los procesos de cambio en el desarrollo del pensamiento de los in
dividuos se dan en el proceso de adaptacién ( cambios en el com--
portamiento como reacciédn a la interaccidén con el contexto ) Yy en

la organizacibédn ( estructuras).

Establece que a medida que los nifios se desarrollan conforme a -~

su potencial genético, cambian su comportamientc para adaptarse -
2l medic ambiente, de hecho supone que desde el nacimiento el in-
dividuo empieza a buscar medios de adaptacibén en forma satisfactc
ria con relacién a su contexto, por que los cambios de adaptacién

conducen a la adquisicién de conocimientos dque favorecen condicig
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nes estables en las estructuras cognitivas.

De esta manera la adaptacidn del intelecto con el medio ambiente
constituye un proceso basico para dar sentido a las experiencias
y para adquirir un entendimiento progresivamente m&s organizado-
de la realidac concreta. As{ el proceso de adaptacidn conduce a-
generar cambios a las estructuras ( esquemas de accién) del indi

viduo, mediante dos procesos.

El de la asimilacidn ( incorpcracién de los datos de la expe=—-—=
riencia a los esquemas cognitivos) y el de la acomodacién ( por-
medio del cual el sujetoc se ajusta a las condicicrnes nuevas del-

contextoe.

Entre los factores sociales que influyen en la formacién de la--

estructura o procesos mentales, Piaget destaca los siguientes:

*El lenguaje usado por una sociedad.
*Las creencias y valores manteridos por una sociedad.
* Las formas de razonamiento que una sociedad acepta como validas

*[,a clase de relacicnes entre miembros de una sociedad,

El desarrollo intelectual es un proceso acumulativo, en donde --
una nueva experiencia se estructura con los esquemas ya existen-
tes, transforméndolos y siendo a la vez transformados en funcibn
de la maduraciédn y la experiencia activa generando'un proceso =--

evolutivo que logra un equilibrio adaptativo con base en los es-
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tadios anteriores superadcs en forma adecuada, con relacibén al=-

contexto concreto en el que se desenvuelve el sujeto.

2.4 Consideraciones acerca del nifio de Tercer grado, apoyadas en

la teoria Psicogenética de Jean Piaget.

Como hemos visto anteriormente Piaget distingue cuatro grandes -
periodos en el desarrollo de la afectividad y la socializacibén -
del nifio. Los nifios de tercer grado por su edad y caracteristi--

cas, se encuentra en el periodo de las operaciones concretas.

Periodo en la que el nifio aun no esth en posibilidades de razo-—-
nar a través de un simple verbalismo, Gnicamente razona scbre lo

realmente dadoe.

Las operacicnes del pensamiento son concretas en el sentido de -
que solo comprende una realidad cuando puede manipularla o cuan-

do se trata de una representacidén suficientemente vivee.

Esta es una etapa de su vida en que esta en plenc proceso de in-
tegrarse al mundo social. El mismo nifio advierte en sf la trans-
formacidn de que estd siendo objeto; va teniendo conciencia cre-
ciente de s{ mismo como persona, Yy es capaz de conversas con a--—
dultos. El nifio en este grado vuelve a sentir el deseo de expan=
sién del que se habfa alejado en el retraimiento de los siete a-
Fos. Se siente atrafido por su medio ambiente y puede pasar dias-

examinando y explorando con detalles lo que le interesa. Esta ca
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racter{stica, unida a su renovado interés por interactuar con ==
~s demés, proporciona al maestro de tercer graco un medio favo-

sle pars la informacidén de conceptos en el ambito socioafecti-~

w Al nifio de esta edad le caracterizan tres elementos
principales: velocidad, expansividad y afin valorati-
vo. Es notable su avance en el orden 1b6gico, el desa-
rrollo de su conciencia moral y el interés con que an
s{a conocer los motivos de actuacién de las personas—
que le rodean, particularmente los adultos." ( 41)
El primer elemento corresponde al aspecto fisico en donde el de-
sarrollc de la coordinacién motriz fina le permite realizar acti

vidades a ritmos acelerados, por ejemplo, escribir, leer con ma=-

yvor rapidez que en primer aflo.

El segunde incluye la maduracién fisica y lbgics, al ampliar el-
radic de accibdn de los desplazamientos corporales como & los Oob=-

jetos.

El tercerc es la presencia de actividades tendientes a transmitir

o asignar la afectividad a los objetos o a otras personase.

Cualquier actitud intransigente podria echar por tierra los eSee=
fuerzos del maestro, asi comc los resultados que el nifio ha logra
do. Hace falta una mano que gule acertadamente zl nifio para que -
pueda comprometerse con un grado inicial de madurez y responsabl-
l1idad. El placer del trabajo escolar y el esfuerzo intelectual de
penden en alto grado de las cualidades humanas de las personas en

cargadas de su educacidne ES €l = = = = = = = = = = = = = = = <

14. SEP. Libro para el maestro. Tercer Gradoe. pe. 11l.
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restro quien debe crear un ambiente apropiado para motivar al -

io y ayudarle a lograr un desarrollo integral y armébnico.

1 ello necesita descubrir en los nifios de su grupo, mediante-
bservacibn, las caracteristicas del nifio de esta edad; acep-
-+«r a cada uno con sus potencialidades y limitaciones; conocer -
-1 ambiente familiar de sus alumnos Yy mantener una comunicacibén-
peribédica con sus padres. El trabajo unido de padres y maestros-

es fundamental en este momento crucial para el nifio.

La descripcién m&s detallada de las caracter{sticas del nifio de-
acho afios se presenta por aspectos Gnicamente con el fin de faci

litar su organizacién y anélisise.

Desarrollo cognoscitivos

El1 nifio de ocho a nueve afos puede diferenciar con claridad en--
tre los seres que tienen vida y los que no lz tienen asi como en
tre los objetos naturales y los hechos por el hombre. Sin embar-
go, no distingue claramente entre lo que sucede en el exterior y

lo que pasa en el interior.

Puede proponer varias soluciones para un mismo problema ya que =
u pensamiento va siendo m&s 1égico, aungue todavia muy ligado a
la experiencia concreta y necesita apoyarse en cosas que pueda -
tocar y ver, es decir que puede partir de la manipulacién de ob-

jetos y de referencias concretas para deducir sus conclusiones.
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En relacién con el lenquaje, empieza a descubrir que las pala=--
bras pueden tener diferentes significados segin el contexto don-
de se encuentren. Las formas de expresibn oral que le resultan -
mas fhciles son el didlogo y la descripcidén aunque es capaz de -
elaborar oralmente y por escrito peqguefias narraciones de cuentos

o experiencias propiase.

Sus avances en la concepcibdn del tiempo le permiten relacionar -
primero y iltimo; antes y después; principio y finj; hoy y mafiana.
Se interesa por los relatos histéricos pero recien a los nueve -
y diez afios ser& capaz de ubicar en el tiempc a una serie de per

sonajes histéricos con una secuencia mas o menos aproximadae.

Es necesario que el maestro propicie situaciones de aprendizaje-
en donde las actividades coadyuven a desarrollar estos elementos
en el nifio como por las actividades y juegos individuales, inte-
resdndose en buscar a los dem&s, aln cuando su grupo de amigos -
no adquiere todavia solidez ni consistencia. Mantiene amistades-
poco homogéneas, tantc en edad como en sexo. Se da cuenta que --
en clertas situacicnes tiene que pedir ayuda de otros, y es a su
vez capaz de ayudarles a lograr sus objetivos. Sus relaciocnes se
amplfan y traspasan los limites de la familia. El nifio adquiere-
buenas relaciones interperscnales de sus experiencias en una va-
riedad de situaciones: familiares, con sus amigos y compafieros -

de clase,

Es m&s objetivo para evaluar las figuras de autoridad y empieza-

a dejar de idealizar a sus padres y maestrose.
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Es capaz de identificar en s{ mismo y en los demis emociones ta-

les como la felicidad, la tristeza, la ira.

Empleza a desarrollar un sentido elemental del deber y la justi-
cia, imponiéndose a sf mismo cierto grado de disciplina, acep---
tando las normas del grupo y exigiendo que sean respetadas. Le =
gusta participar en la organizacidén de juegos y trabajos, propg

niendo sus proplias reglas.

Desarrcllo psicomotor:

A esta edad el nifio demuestra un mayor control en el efectc del-
movimiento sobre los objetos y puede combinar las destrezas ad—-
quiridas convirtiéndolas en patrones motores automatizados. El -
control de la presibén se ve claramente expresado en la manera co
mo guia su grafismo, asi como en la destreza con que realiza los
trabzjos manuales y artisticos. Estos trabajcs, los juegos de --
construccién, los rcmpecabezas y el uso de algunas herramientas,
le ayudarin a desarrcllar su motricidad fisica. Es el momento a=-
decuado para perfeccionar la escritura, ejerciténdola con discre

cibén en textos breves y de interés para él,

El contexto social influye notablemente en el desarrollo del ni-
flo por lo que conviene, que el maestro conozca el medio socioeco
némico del que provienen sus alumnos. Las diferentes situaciones
a las que est&n expuestocs, se reflejan en deficiencias en el de-

sarrollo del lenguaje, la comprensibén de la lectura, las estruc-

———— b e b
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turas mentales y la motricidad. Es por ello necesario que el --
maestro tenga presente que las caracteristicas mencionadas se -
presentan en algunos nifios como capacidades en clertos grados -

ya adquiricdas, y en otros como capacidades por desarrollar.

2.5 La concepcién del sujeto activo dentro de la Psicologia ge-

néticas

La concepcidén del sujeto, dentro de la postura psicogenética,--
es de un sujeto activo que organiza y reorganriza sus propias ac
titudes segln sus capacidades intelectuales se lo permitan. De-
allf que un objeto de conocimiento sea siempre algo para ser CQ
nocido por un sujeto activo y transformado a partir de la com--

plejidad de las estructuras o esquemas del sujeto.

Dicha consideracibn sobre el sujeto activo y productivo es com-
partida por otras concepciones tebricas dentrc de la psicologia

como por ejemplo Bruner, quién se pregunta:

" ¢ Como organizar el aprendizaje de modo que el nifo
reconozca que puede ir mas allsd de la informacidn que
tiene, que hay conexidén entre los hechos que ha a---—-
prendide con otros datos y situaciones? su actitud de
be ser comprerder que puede usar su cabeza efectivamen
te para resolver un problema. " ( 15 )

El sujeto cocgnoscente,por su misma actividad, se convierte den-

tro de la psicologia genética, en el eje del proceso de aprendi

15. Bruner. en La sociedad y el trabajo en la practica. Antolo--
gia U.P.N. p. 71.
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zaje.

31 somos observadores, nos habremos dado cuenta que los nifios a-
prenden y comprenden mejor tanto dentro como fuera de la escuelz
sobre lo que ellos mismos realizan o resuelven, mejor gue- 10 ==
que escuchan u observan, por eso, al ensefiarles cualquier cosa -
es preferible dejarlos hacer la aciividad por si{ mismos, aunque-
se equivoguen, en lugar de obligarlos a reproducir algo que no =

comprendens.

2.6 La Pedagogia Operatoria.

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmisidén so--
cial de los conocimientes adquiridos por la humanidad a lo largo
de su h istoria, pero esta transmisibén no tiene que limitarse —-
2 ser puramente verbal, Como muy bien dice Piaget que todo cuan-
to ensefiamos al nifio impedimos que lo invente. Existen ademis de
las verbales, otras formas de ayudar al nifio a que acceda al co-

nocimiento.

Los sistemas actuales de enseflanza no parecen encaminados a desa
rrollar la facultad de elaborar conocimientos, de desarrollar la
inteligencia y la personalidad, si no que mas bien parecen encau
zar todos sus esfuerzos a desarrollar en el nifio la capacidad de

reproducir los conocimientos elaborados por otros,.

Dar fbérmulas, definiciones, érdenes, evita al individuo la mis =
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dificil tarea de pensar, dejando que otros lo hagan por él. Pero

ello lleva a la pasividad y al aburrimiento.

La escuela se centra principalmente en la adquisicién de conoci--
mientos y de habitos sociales, pero no en los procesos necesarios
para su construccibn. Interesa m&s que el nifio dé la " buena res-
puesta™ que el hecho mismo de que sea capaz de elaborar por si sQ

lo una respuesta, aunque ésta sea menos buena.

Interesa mas el que sepa resolver muchos problemas, el que almace
ne muchos conocimientos, que el que desarrolle la capacidad para-
plantearlos y resolverlos, y para descubrir los caminos que lle=-
van al conocimiento, es decir, el que desarrolle la capacidad de-

crear,

El aprendizaje se convierte as{ en una operacidén contra reloj, en
la que no hay tiempo para preguntarse por su utilidad, para qué -
sirve lo que estamos ensefiando, tampoco hay tiempo para relacio--
narlo con la realidad, porque el programa nunca nos pide que lo -
hagamos. Ni tiempo para la comunicacién, ni para llevar al nifio a
que reflexione sobre las relaciones interpersonales que se esta--

bleceﬁ entre &1 y sus compafieros y entre &l y el maestro.

Los estudios de la Pedagogfia Operatoria, se basan esencialmente --
en el desarrollo de la capacidad operatoria del individuo que le -
conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar res-

puesta a los problemas que plantea la realidad y que provoca la es
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cuela, para satisfacer las necesidades reales, soclales e intelec

tuales de los nifiose.

Dentro de la Pedagogia Oper=toria, se plantean algunos objetivos
fundamentales que permiten considerar al nifio como el protagonis-

ta de su propia educacidén y que son:

" Hacer que todos los aprendizajes se basen en las ne-
cesidades y en los intereses del nifio. Tomar en consi-
deracidn, en cualquier aprendizaje, la génesis de la -
adquisicidén del concimiento. Ha de ser el propio nino-
quien elabore la construccidén de cada proceso de aprer
dizaje, en el que se incluyan tantc los aciertos, como
los errores, ya que estos también son pasos necesarics
en toda construccién intelectual. Convertir las rela--
cicnes sociales y afectivas, en temas basicos de a---=
prendizaje. Evitar la separacidn entre el mundo esco-—-
lar y el extraescolar. " ( 16 )

directamente, ya ccnstruidos, ahorrando al alumno todc el procesc.

Sin embargo, muchas experiencias muestran que &sto no es asi, ya=
que los conocimientos adquiridos de modo mecanico solo sirven pa-
ra ser aplicados er situzciones muy semejantes a las que se aprep
dieron y gue se olvidan tan prontc como se ha cumplido la finali-

dad para la gue se aprendiercon: Pasar unos examenes.

En cambio, el ejercicio de la capacidac cognoscitiva abre, en el-
individuo, posibilidades de razonamientcs, que estos, s{ son gene
ralizables, independientemente de los contenides a los gque se a--

pliquen.

16. Xesca, Grav " Aprender siguiendc a Piaget", en Antologfa; Teo
rias del zprendizaje. Pag. 445.
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Todo aprendizaje operatoric, supone una construccibédn que se rea--
liza a través de un procesc mental cue firnaliza con la adquisi—-=
cidn de un conocimiento nuevo. Perc en este proceso no €s solo el
nueve conccimiento lo que se ha adquirido, si no y sobre todo la=-

capacidad de construirlo.

El nifo tiene como caracteristica una curiosidad y unos intere---

ses, es necesario que los desarrolle.

Contamos ccn unos instrumentes denominados contenidos de la ense-

fanza, que ayudan al nifio a conseguir sus objetivos. Pero.

" Los intereses del nifio deben articularse con los de---
mas. Serh necesario que se pongan de acuerdo, que apref-
dan a respetar y a aceptar decisicnes colectivas después
de haber tenido ocasidn de defender sus propios puntos=-—
de vista. Ello constituye un aprencdizaje para la convi-=
vencia democrética. " ( 17 )

Cualguier tema de trabajo es un campo vastisimo para la creacibén-
pero es necesario que el alumno se encuentre motivado para abor-

darlo.

Tanto la eleccibdn de un tema, como la organizacibén de las normas-
de convivencia, se realiza, en las clases de Pedagogia Operatoria
a través de Consejo de clase, formado por todos los nifios y el --
maestro. Al proporer un tema de trabajo hay que explicar en que =
consiste y decir comc se piensa trabajar. Es necesario precisar =

el método a seguir y hay que indicar el porqué de la eleccibén, Es

17. Montserrat Moreno. " Problemética docente"™ en: Teorias para -
el aprendizaje UPN p 388.
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to puede llevar més de un dia, durante este tiempo, se buscaré -
documentacibn, se discutird, se visitaran lugares, se realizarin

visitas, etc.

Elegir el tema es algc importante dentro del trabajo escolar, ya
qgue una vez elegido el tema existe el compromiso de llevarlo a -
cabo y este compromiso puede durar dias, semanas o inclusoc me---

S€Se

Al programar un tema, basandose en la pedagogia operatoria, se -
deberén tomar en cuenta intereses, antecedentes que el alumno -~
tenga scbre el tema, y objetivos de los contenidos que se propo-
nen trabajar, sin dejar a un lado los factores psicoldgiccs de =-

los nifiose.

El manejo de determinada informacibn, asi comc la manera en que-
se presenta al sujeto son de suma importancia, peroc lo es aun -—-

P4 - .
mas el conocer como el nifio la entiende, reorganiza y aprende.

En cuanto a las normas de convivencia que se han elegide en fun-
cién de una necesidad, deber&n cumplirse, puesto gue han sido --
aceptadas por todos; de no ser asf habr& que detectar porgue no-
estan funcionando, y encontrar lo que ha estado entorpeciendec el

funcicnamientoc colectivoe.

Es importante considerar que no por el hecho de pedirle al nifio-
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que haga " lo que quiera", estaremos ubicandonos en la pedagogia
operatcria. Es cierto que " el nifo necesita actuar primero para
comprender después, porque lo que se comprende no es el objetc -

en s{ mismo, sino las acciones que se realizan sobre é1 » ( 18 )

Pero cuandc se habla de una " accién ", se debe entender como --
urnia actividad. Actividad perceptiva cuando actiia al percibir y =
actividad intelectual porque al operar también realiza una ac-—--

Ciéno

para abordar la Geografia e Historia el procesc didactico debera
transformarse. En vez de una clase tradicional expositiva el tra
bajo indagativo, que arranque de los problemas y centros de inte
rés del alumno o de la comunidad, donde en vez de dogmatismo ex-
ista un didlogo y una apertura en el aula, y la memorizacién se-
convierta ahora en un procesc de conceptualizacidn, que le va a=-
permitir al nifio obtener una comprensidén real de su contexto cul
tural y social de la comunidad local a la que pertenece y poste-

riormente de su entidad, su pals, y el mundo.

18, Recursos para el aprendizaje. p. 19.
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ESTRATEGIA

METCDCLOGICA.



3.1 Papel de los distintos elementos que intervienen en el proce

SCe

Papel del maestro:

Investigar para poder promover, cocrdinar, programar Y orientar-
las actividades de los nifios, &l seri quien resuelva con imagina
cibn, sensibilidad e iniciativa los problemas o carencias que se

presenten en su trabajo cotidiano.

Papel del alumno:

£l alumno es considerado como un ser cultural que participa dis
frutando y creando cultura en sus propios términos, esto signifi
ca darle la palabra, confiar en sus capacidades y respetar su --
forma de sentir y de pensar, ofrecerle los medios para que se cg
munique, se exprese y organice creativa y libremente, asf como -
ofrecerle espacios de recreacién que le permitan disfrutar y co-
nocer manifestaciones culturales que amplien su visidén del mundo
y contribuya a su desarrollo integral. Sera también el construc-
tor de su propio conocimiento, aprender& actuando sobre los obje

tos y transforméndolos.

Padres de familia:

Apoyar el trabajo de sus hijos, responder a sus preguntas, pro--

porcionarles informacién por ellos requerida, ademés que pueden-
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aportar sus propias experiencias en charlas, fomentando la rela-

cién y comunicacibén con sus hijos.

Personas de la comunidad:

jnvolucrar a las personas de la comunidad en las actividades es—
colares, significa abrir los muros de la escuela, salir a la co-
munidad, organizar Yy realizar actividades de participacibén cocr-
dinada, que refuercen lazos familiares, conocer y respetar for--
mas de organizacibn, apoyar aprendizajes escclares, legitimar co
nocimientos colectivos y sociales y desarrollar el sentido ce —-

pertinencia y de arraigo a la comunidad.

Contenidos:

Se convierten en instrumentos de desarrollo de la capacidad creg
dora del nifio y de sus razonamiento, ademés de ser Gtiles para -
el plansamiento de alternativas a los cuesticnamientos que sur--

gen en la vida diaria del maestro y del nifio.

La comunidad:

La comunidad es rica en materiales y experiencias que se pueden-

aprovechar para la ensefanza.

En la comunidad se encuentran muchos de lcs fenbmenos naturales-
y sociales que se estudian en las unidades de Ciencias Naturales,

Geografia e Historia. Hay materiales que se pueden sustituir los
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que se usan enrn la escuesla.

Hay personas con concCimientos muy diversos sobre agricultura, --
sobre historia, sobre otros pueblos, sobre artesanias, gue pueden

ensefiar a los alumnos,

a) Medios y recursos de aprendizaje.

Un medio de enseffanza-aprendizaje es aquel que elegimos con la ==
intencidn de lograr ciertos objetivos de aprendizaje. si ya cono-
cemos con precisidn el tipo de aprendizaje que pretendemos, las -
condiciones en que se presenta la necesidad educativa, las carac-
teristicas de la poblacibdn a la que se pretende enseflar algo, en-

tonces podemos elegir el medio més conveniente.

Los recursos de aprendizaje no son solo materiales, sino todas a-
quellas estrategias, técnicas, situaciones, acciones y objetos —--
que facilitan la relacidn entre el docente, el alumno y el objeto
de conocimiento. Pero si no se propicia la interaccidn del educan
do con el objeto de conocimiento, entonces solo ser&n recursos --

did&cticose.

El papel del maestro en relacidn con los recursos de aprendizaje-
es, segin Piaget " asegurarse que los materiales que utilice ---
I i . it .
sean lo suficientemente ricos como para permitir preguntas senci-
llas al principio y gque tengan soluciones que abran cada vez nue-
vas posibilidades". ( 19 ) De esta forma una de las tareas princi

pales del maestro es entender, organizar, adaptar y crear mate---

118343

19.Piaget en: Recurscs para el aprendizaje pe. 30.
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riales didacticos.

Para apoyar el desarrollo de esta estrategia, en una comunidad ru
ral se pueden utilizar diversos medios y recursos, entre ellos —-

los siguientes:

El trabzjo de campo: Este se puede realizar durante una excursibn
O un recorrido por la comunidad. Es conveniente que los alumnos -
lleven siempre un cuadernc y un l4piz para que registren todas --

sus observaciones que &l crea conveniente.

La ceonsulta con personas: Para investigar sobre algunos temas, -=
los alumnos pueden ccnsultar con personas de la comunidad, El ——-
maestro puede platicar primero con las perscnas y pedirles su co-
laboracidn, explicé&ndoles que los alumnos pueden aprovechar 1o —-

que saben, ya que sus conccimientos son valicsos.

Los nifios pueden iniciarse platicando primero corn los que viven -
eén su casa O con personas conocidas, y poco a poco ir desarrollan
do la confianza para conversar con otros. Ademfs se puede invi--
tar a personas con experiencia o conocimientos sobre el tema a —-

tratar para que hable sobre ello con todos los alumnos.

Las expresicnes orales: Las conversaciones sobre un tema pueden -
partir de las experiencias y los conocimientos anteriores de los-
alumnos. En algunas ocasicnes se puede aprovechar el entusiasmo -

de los alumnos para abordar un tema que no esté programado o que-
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estd en otra unidad. Por ejemplo, si en ciertc dia se llevarid a
cabo alguna celebracidn religiosa o tradicional se puede hablar-
sobre ello, ya que se ampliard el conocimientc sobre la comuni--~

dad.

Escenificacibén. La escenificacibén le va a ayudar al nifio a apre
ciar y a recordar las relaciones entre las cosas. Puede ser sen-
cilla y esponténea. Para darle mis realce y valoracibén se puede-
representar para los habitantes de la comunidad er alguna fiesta

de la escucla.

Registro de observaciones: Una vez que los alumnos han obtenicdo-
informacibén de su medio, pueden registrarla ya sea s través de -
dibujos o escritos. Los dibujos habrad que proponerle al nifio que
los elabore &1 mismo, no que los calque, de esta manera desarro-

llar& m&s su creatividad.

Textos libres, el nifio podr& ir redactanto constantemente algo -
scbre el tema, tal vez las primeras veces solo escrita unos dos-

o tres renglones, pero poco a poco iré adquiriendec préctica.

Los éroquis 0 planos: En los croquis o planos los alumnos repre-
sentan las caracteristicas de terrenos, construcciones, comunida
des, etc. Pueden ser elaborados por los mismos alumnos. Si esta-
actividad se practica continuamente poco a poco irén adquiriendo
perfeccibén. Adem&s si se propicia qQue comparen sus trabajos cone

los anteriores ellos mismos se iré&n dando cuenta de ésto. Esto -
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lo ayudard a ubicarse espacialmente.

Elaboracibdn de un libro de su comunidads Lo podran elaborar los
alumnos guiados por el maestro. Puede realizarse durante todo el
afio o al final. En &1, se ir&n plasmando a través de dibujos, re
cortes, fotografias o redacciones escritas, los conocimientos —--

que ha ido adquiriendo sobre el tema.

Los peribédicos murales: Podrén servir para publicar los aspec——-
tos m&s significativos que los alumnos rescaten en sus excursio-
nes, visitas a algunos lugares, testimonios recabados, etc. El -
peribdico cdebe estar a la vista no solo de la comunidad escolar,

sino también de la local.

Realizacibén y Participacidn en campafias: Le van a permitir al ni
fio poner en préactica sus conccimientos, o adquirirlos. El nifio -
podr% realizar campafias de limpieza, higiene, reforestacibdn, con
servacidn del ambiente, segin el tema que se esté abordando. Tam
bién podr4 participar en aquellas que realice la comunidad o di-

ferentes instituciones.

Rincén de materiales: Como su nombre lo indica, es un rincén don
de se encuentran mapas, algunos vestuarios para caracterizar los
perscnajes cuando se realizan escenificaciones, fotograffias en =
poster de algunos personajes histbéricos, materiales del medio --

acomodados en botes o cajas ( palitos, piedras, semillas, etc.)
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materiales que los alumnos traen de su casa ( botes, corcholatas,

cajitas, pedazos de tela,)entre otrcs.

Libros del rincén de lectura: Sirven de apoyo para realizar in--
vestigacicnes sobre el tema y ampliar el campo de conocimiento -
del nifio por medio de la lectura, la observacidén de fotografias,

paisajes, dibujos, etc.

Libros de Texto: Amplfan también el campo de conccimiento del ni
flo, comunican al nifio una idea mé&s amplia de lo que es el mundo.
En algunos se pueden enccntrar fotografias de diversos lugares,-
de distintos paisajes, y de otras gentes, que pueden ser utiliza
das para que el alumno realice cbservaciones, comparacicnes, en-

cuentre relaciones entre esos lugares y su comunidad, etce.

Otros libros: En el aula existen libros que han sidoc utilizados-
por los alumnos ya sea para recrearse ( litros de cuentos infan-
tiles) o para consulta ( Diccionarios y Atlas mundial), pero con
tamos ademis con otros que nos han servido comc apoyc a nuestro=
trabajo docente como son: Los programas de estudio, las guias pa
ra el maestro, documentos de apoyo para el docente ( manejo de -
grupo_ multigrado y recursos para el aprendizaje) un libro de o-=
rientaciones de psicologf{a para maestros de escuelas primarias,-

etce.

La celebracidn de eventos histdéricos o culturales: Podrin servir
para abordar temas de estudio, o parz sensibilizatr al alumno res

pecto a los acontecimientos ya que también son parte de la cultu
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ra de su comunidad.

Monumentos arqueolégices: Son edificios o ruinas de gran antigue
dad que pertenecieron a asentamientos humaros de las culturas =-
gue nos preceden. En el caso de nuestra comunidad existen unas =
edificacicnes pertenecientes a las culturas prehispinicas que le
permitirédn al alumno estar m&s de cerca con una cultura, obser--
varla, analizarla y plantearse preguntas, para poder comprender-
la. Ademis de cuesticnar sobre la relacién que existe entre &l,-

su comunidad y dicha cultura, y la cultura naciocnal.

El trabajo en equipo: Va a permitir que los nifios aprendan unos-
de otros y confronter. sus experiencias y conocimientos. Ademas -

de favorecer la participacién colectiva.

El proceso y actitud gue asuman los alumnos, el maestro lo podré&

ir observando y registrando en una especie de Bitécoras.

Confrontacidn grupal: Permite que el alumno exponga sus ideas, =
las confronte con las de sus ccompafercs, construya, apruebe O --
desapruebe hipbtesis, despeje dudas, y vaya construyendo su cono

cimientc.

Construccibn de una maqueta: Ser& una actividad que promueve la=—
colectividad en el grupo, la confrontacién de ideas, el desarro-
llo de la creatividad y el que todos aprendan de todos. Ademés -
de representar en forma precisa lo que es su comunidad. Propicia

también la globalizaciédn de conocimientos de diferentes asignatu
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b) La evaluacibn.

En esta estrategia, la evaluacidn es diferente a la simple acre-
ditacibén. Implica una valoraciédn cualitativa y cont{nua del pro-
ceso ensefianza aprendizaje, a través del anilisis de las formas-
de construccidn del conocimiento de los nifios de los cambios lo-
grados en ellos en sus diferentes esferas, as{ como del nivel de
participacibén de la familia y la comunidad. No se dirigir4 Gnica
mente a valorar los conocimientos que adquieren los alumnos o —-
los cambios observados en su conducta, sino a la valoracién de -
ambos sujetos de conocimiento ( alumno y maestro), al tipo de re
lacidn que se establece entre ellos, a la integracidén de los con
tenidos programaticos y su relacidn con la realidad sociocultu--
ral del educando y al desarrollo y alcances de la metodologia --

didictica utilizada en la presente propuesta.

La evaluacidn de los alumnos incluiri la valoracidén de su desa--
rrollo en las esferas afectiva, cognositiva y psicomotriz. En la
primera etapa se valorari la respuesta ante la informacidn, y la
motivacidn e inter&s por buscar nueva informacibén, el compromiso
e involucramiento que surge en los alumnos en el desarrollo de -
las actividades y la socializacién e integracidén de cada alumno-

al grupo.

Para esta evaluacidn se utilizar& la observacibdn se utilizar8 la
observacién directa. Esta puede ser empleada todos los dias y ==

con todos los alumnos, y al final de cada clase realizar anota=--
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ciones de aquellos cambios significativos y expresados por ellose.
Estas observaciones las podemos ir registrando en una especie de-
Bi ticora de trabajo y participacidn. Se propone ademas, para la -
evaluacién de este aspecto, una guia de observacibédn para el maes-
tro, que ser& aplicada a cada uno de los alumnos y oue servira --
para detectar el interés del alumno por 1las actividades que se es

tén llevando a cabo .( Ver anexo A )

Para evaluar la esfera cognoscitiva del alumno, es necesario con-
siderar su papel activo en la construccién de su propio conoci---
miento. As{ al iniciar la realizacidén de la propuesta, el maestro
iniciara un sondeo inicial para darse cuenta del nivel de conoci-

miento gue los alumnos poseen éen relacidédn al tema que se aborda.

Generalmente para evaluar el conocimiento que adquirié el nifio o-
que complementd con el que ya posefa, se utilizan los examenes es
critos, sin embargo, a través de ellos sélo se obtiene la repeti-
cién de la informacidn proporcionada o asimilada mecanicamente Al
respecto, como procedimiento para evaluar finalmente los conoci--
mientos que el alumno adquirié, se sugiere que elaboren un peque-

fio libro de su comunidad.

En la esfera psicomotriz el nifio pone en marcha la coordinacibn -
de movimientos finos y gruesos, mediante actividades lGdicas, deg
plazamientos en el espacio, manipulacién de los objetos, etc., --
que produzca en actividades como la danza, el baile, la misica,el

canto, las artes plésticas. Para evaluar esta esfera, el maestro-
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se puede servir una vez mé&s de la observacién directa, de infor--

mes, y de registros de sus bitécoras.

La evaluacién del rol del maestro podr& ser evaluada a través de-
una seccidn de evaluacibén con los padres de familia en donde se =
valoren las actitudes, su creatividad, etc, Esto se puede reali--
zar aprovechando alguna reunidn que se vaya a tener con ellos. En
estas reuniones, ademés de informarles de los logros obtenidos y-
las actividades desarrolladas y por realizar, es necesaric que el
maestro propicie una convivencia mas personal con ellos, que for-
talezca su participacibén y permita captar sus comentarios y suge-

rencias en cuanto a la labor docente gue se estd realizando.

Al término de las actividades se propone realizar una evaluacién-
critica del trabajo. Ademds se puede organizar una exposicibén de-
los materiales y trabzjos realizados por los alumnos, a la cual -

se puede invitar a los miembros de la comunidade.
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3.2 Operacicnalizacibn de la estrategiaz.

Se llevaria a cabo un sondeo al grupo por medio de cuestionamien
to. De esta manera se sabrfa qué tante conccen de su comunidad,-
se evidenciarian también sus lagunas, dudas, errores y deficien-

cias que al respectc tengan.

A partir de ello se podrian ir planteando interrogantes o situa-
ciones que lleven al nifio a problematizar y buscar alternativas-

que lo lleven a construir el ccnocimiento.

Las interrogantes podrian ser
-¢ Como es el lugar dende viven 2
-¢ Todos los lugares serén iguales o diferentes ?

-¢ En gqué son iguales o diferentes ?

Si algdn nific ha visitado otrc lugar se le podria pedir que lo =

describiera.

Esta interaccibdn los llevarf{a analizar y confrontar conocimientos

estaeblecer semejanzas o diferencias, etc,

Podrfan realizarse excursiones a diferentes lugares ( el rfo, el
cerro, la parcela, la comunidad y otra cercana ) Entre todos pla-
nearfan el dia y la hora de salida, se impondrian sus propias re=-

glas y se comprometerfan a cumplirlas.,

Durante el recorrido el maestro propiciarfa que los alumnos ob--
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serven las caracteristicas que presenta el terreno, la flora, la
fauna, las construccicnes, etc. Se propiciaria después una dina-
mica grupal, donde los nifios manifestaran las cosas qgue percibie

ron y como lo hicleron.

Se podria realizar un dibujo, un mural o un friso para plasmar -
sus observacicnes. Reunidos en equipo ir{arn representando con di
versos materiales los diferentes sitics ce su comunidad y el lu-

gar donde se encuentra el hogar de cada unc de ellose.

Se podrfa construir una maqueta que represente la comunidac y el
paisaje cercano. S1 realizaron un recorridc por la comunidad se-
retomar{an los conccimientes gue los alumnos acquirieron durante
el recorridc. Se discutiria en clase como elaborzrla, cusstionan
do a los alumnos con preguntas come las siguientes: & Que pPON==-
drfamos en la maquetaj & Que materizles necesitariamos? ¢ DSnde-
o Como los conseguiriamos 2 & Que les gustaria hacer a cada uno-
de ustedes?. Esto podr{a durar varios dias, en un dia modelar la
forma del paisaje, las rocas, los cerros, el suelo, etc, Después
agregar la vegetaciédn y los animales, luego hacer mocdelos de ca-

sas, etc,

Se discutir{a en clase la manera de conocer otros paisajes. Po--
dr{a ser lcocalizando las ilustraciones que viernen en los libros-
de texto o en otros libros, y las compararian con el paisaje que
conocen. O se podria invitar a una persona que haya viajado para

que les platigque a los alumnos comc son los paisajes de otras --
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partese.

Observarfan y confrontarian en que son diferentes, en que se pare-
cen y qué elementos y fendmencs naturales no existen en su comuni-

dad.

Con un mapa del municipio o del estado donde se representen los ==
cerros y los rios, el mzestro puede realizar un viaje imaginario =
con los alumnos. Si hay un rio cercanc en el mapa o un cerro, pue-
den seguirlo como se menciond anteriormente, a través de un viaje-
imaginaric para averiguar donde nace o desemboca en el caso de un-
rio o donde se juntan los cerros. Pueden localizar el sitic donde-
se encuentraz su comunidad. Representarfian en la maqueta, elabora--

dos con algln material el rfo o los cerrocs que existan en su medio

Dibujarian algunas de las plantas que hay en su comunidad y las ==
clazsificarian segln las condiciones en que crecen. Agregarian a la

magueta pequefias partes de las plantas que crecen en cada sitio.

Se podrfa realizar una investigaciédn sobre los animales que exis--
tan en su comunidad. Cada alumno se encargarfa de investigar por -
uncs dias la vida de cada animal, donde vive, de que se alimenta,-
cémo es el lugar donde habita, es Gtil al hombre o no, en que le -

es Gtil, etc..

Al final escribiriarn un textoc libre con todas las observacicnes ==

que realizarone.

Se les propondria realizar una exposicién de lo aprendido ya sea-
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caracterizando al animal que observaron, inventando algGn verso,-
cuento o adivinanza, o por medic de alguna cancidén que conozcan -

y que hable sobre ese animal.

Realizarfan investigaciones para darse cuenta si hay alagdn animal

que esté extinguiéndose en su comunidad.

Podrian acudir con las personas mas antiguas de la comunidad para

platicar sobre elloc.

A través de cuesticnamientcs propondrian alternativas para evitar
esta problemdtica, si existiera. Se les precuntarf{a ¢ Porqué —---
creen que se estén acabando estos animales? ¢ En que le benefi---
cian al hombre? & En que lo perjudican 7 ¢ Que podria hacer el -—

nombre para evitar el problema? & Que podriamcs hacer nosctros?

Modelarian con materiales que esten a su alcance, los animales --

gue existan en su comunidad y los colocarian en la maqueta.
Buscarian en los libros fotografiss de diferentes casas, se discu
tirfa como estan construidas, porqué estén hechas asi y las compa

rarian con las de su comunidade.

Elaborarian con materiales parecidos a los que se utilizan en su-

comunidad, modelos de casas y los colocarian en la magueta.

Los alumnos elaborarian un libro de su comunidad donde pueden uti
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lizar los textos libres los resimenes o investigaciones que hicie
ron individualmente, dibujos, recortes, muestras de plantas, etc.
Asi{ desarrollarian el sentido creativo y la responsabilidad por -
lo gque hicieron diariamente, ademés seria un trabajo hecho por -=
ellos mismos donde podré&n apreciar cuanto aprendieron durante to-

do el afio, y posteriormente les serviria como recurso de cornsulta.

Se realizaria una exposicibén de trabajos a la que se invitaria a-

los padres de familia y a las perscnas de la comunidad.

Los mismos alumnos emplearfan su creatividad al elaborar carteles

o invitacicnes para tal evento.
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ANEXCS.



Anexo A

INTERES DEL ALUMNO POR EL TEMA

QUIA DE OBSERVACICN APLICADA A LOS ALUMNOS

NOMBRE DEL ALUMNO:

1.= & E1 alumno se muestra activo en el transcurso de la clase 7

SI NO

2.= ¢ Participa con alegria al realizar activiades recreativas?

51 NO

3.~ Resuelve con facilidad los ejercicios que se sugieren?

SI NO

4.- ¢ Se involucra con sus compafieros en las activiades colecti-=-
vas ?

S NO

5.—- ¢ Acude por su voluntad a revisar sus trabajos 2

SI NO




