ozl

UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIDAD
un SEAD SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

/
DEFICIENCIAS EN LA LECTURA DE COMPRENSION Y TIPO
DE PUBLICACIONES QUE LOS ALUMNOS LEEN

Amanda GuadolupelBel’rrdn Corona
Jos€ Luis Esparza Alonso
Fernando Becerra Plata

Investigacion de campo presentada para optar por
el titulo de Licenciados en Educacion Bdsica

Mexicali, Baja California, 1987



USE-T=64

UI UNWER?IMD

T MM 2UD fos

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Mexicali | , B.C. ,a 25 de septiembre de 1987

C. Profr. (2) _ Amanda Guadalupe Beltran Corona_
Presente )

(nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Ex&menes --

Profesionales y después de habér analizado el trabajo de titula-

+ » .
cion alternativa Investigacién de Campo

"peficiencias en la Lectura de Comprensidn y Tipo de Publicaciones
titulado aue los Alumnos leen.'

L4

presentado por usted, le manifiesto que relre los requisitos a -
que obligan los reglamentos en vigor para ser presentado ante el
H. Jurado del Examen Profesional, por lo que deberd entregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

\.

ATENTAMENTE

ot
El Presidentg de la Comisiésy.“:
S s mE
PNIVERSIDAD PEDAGOGI
NACIONAL

/ UNIDAD SEAD No, (v
} MEXICALL B. C

GOMEZ MONTERO

il

PROFR. SEAG]



l' USE-~T-=64
T
PEDAGOGICR ™

DICTAMEN DEL TRABAJOD DE TITULACION

Mexicalli y B.C. ya_25 de_septiembre de 1Rz

g. Profr. (a) _José Luijs Esparza Alonso
resente (nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de ExAmenes —-—
Profesionales y después de haphr analizado el trabajo de titula-

cidn alternativa Investigacidén de Campo ‘
""Deficlencias en la Lectura de Comprensuon y Tlpo 'de Publicaciones

presentado por usted, le manifiesto que relne loes requisitos a -
qué obligan los reglamentos en vigor para ser prasentadeo ante el
H, Jurado del Examen Profesional, por lo que deberd entregar diez

ejemplares como parte de su expedients al solicitar el examen.

.
N

ATENTAMENTE

El Preside7¢e de la Comisiéd%f@i

- 8. R P

UNIVERSIDAD FEDAGUGICH
NACIONAL
1 14@ UNIDAD SEAD No. (a1

MEXICALL B. &
/H/P“”

PROFR. SERGIO GOMEZ MONTERO




USE=-T-~64

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Mexicall - 93 25 U8 ceptiephre  de 19g7

C. Profr, (a) ._Egman_dg_ﬂecerra Plata
Presente (nombre del egresado)

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Ex&menss —--—
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titula-

cidn alternativa Investigacidén de Campo
""Deficiencias en la Lectura de Comprensién y Tipo de Publicaciones

titulado que _las Alumngs leen !

presentado por usted, le manifiesto que relne los requisiteos a -

que obligan los reglamentos en vigor para ser prasentado ante el
H., Jurado del Examen Profesional, por lo que deberd entregar diez

ejemplares como parte de su expediente al solicitar el examen.

“

ATENTAMENTE

T
El Presidente de la Comisidn &R}
@ / Q;"" ,

¥
f1f

P.
s.;). PEDAGUGICH
NACIONAL

DNIDAD SEAD No. U

MEXICALL B. C

YT
PROFR. SERGIO GOMEZ MONTERO



DEDICATORIAS

A NUESTRAS FAMILIAS

Cuyo apoyo fue
determinante en todo
momento, para la culminacidn

de nuestros esfuerzos de superacidn.

A LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Que nos brindd
la asesoria adecuada,
para lograr una formacidn
profesional acorde a las necesidades

del avance pedagdgico de nuestro tiempo.



IT,

IIT.

Iv,

INDICE

INTRODUCCION...........................-.........

DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA.

A) Descripcidén de la problemitica.eececeeeecsenss.

B) Investigacibén de campo y anilisis de la pro-

blematica y problema elegido ( autodiagnds-

tiCO )ﬂ.o'oc..oo-.0......-...o................

FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA.. 4.0 eeeeceeoecnoneans

A) Estudio teérico.o......l.--.....0.000.0...'...

B) Confrontacién entre teoria e investigacibn

de Campo..............I...'...................

FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROPUESTA DE SOLUCION,

A) Problema, justificacidn ¥ objetivoS.e.eeeeceoe

B) Propuesta pedagdgicaecceeecseceecscecoscsncsss

METODOLOGIA E INSTRUMENTOS . . v eseeenoecnecocnnseees

ANALISIS DE RESULTADOS.4.eeseeceeeerenconosocecns

A) Sobre las causas del pProblemMa...eecescccecccoes

B) En relacidn a las VariableS.ceceeccsesnccosancese

C) Sobre 10S ObDJEtivVOSeeeeeeesooosscncsecccnceses

D) Sobre las transformacioneS..ccececeecssecoceceos

E) Los

padres de familia....l...........'........

CONCLUSIONES...-.o.o-o.oooo-.o....o--..oo..oo.nn.

RECOMMDACIONES..'O..................‘...........

BIBLIOGRAFIA.....l..Q................'..........'

ANEXOS

...'....'..'...l.'..'.....'..O'............

pégina
1

5
5

20

34
3L

56
59
59
66
76
85
85
92
103
107
107
108
110
111
113



INTRODUCCION

En todas las actividades realizadas por el ser humano, se
presentan dificultades que es necesario superar, si en verdad
se quleren alcanzar las metas trazadas.

La practica docente, como actividad humana que es, se en-
cuentra llena de situaciones problemiticas, a las cuales noso-
tros como maestros tenemos la obligacidén de enfrentarnos para
solucionarlas y lograr mejores resultados en el proceso de en-
sefianza-aprendizaje.

Sin embargo, son tantos los problemas que afectan al que-
hacer escolar, que se requiere de un anilisis minucioso de ca-
da uno de ellos, para llegar a la seleccidén del que por su tras
cendencia resulta ser el problema mis importante de nuestra la-
bor educativa.

Durante el ciclo escolar 1986-1987, en los grupos a los -
cuales estuvimos adscritos, encontramos como problema principal,
el referente a las deficiencias que para la comprensidn de la
lectura presentaban nuestros alumnos.

Por ese motivo y aprovechando que a principios del afio es-
colar antes citado, estibamos realizando un seminario de inves-
tigacibén, decidimos elaborar y llevar a la practica un proyec-
to de investigacidn, encaminado a la solucién del problema pa-
ra la comprensidn de la lectura.

A fin de avanzar en la realizacidn del proyecto de inves-
tigacidén, indagamos sobre las causas del problema, con el obje-

to de tener una idea exacta de la situacidn problemitica; por -



tal motivo, practicamos una investigacidén de campo con metodolo-
gla de investigacidn participativa, la cual nos permitid efec--
tuar un autodiagnéstico y plantearnos el problema docente.

Posteriormente llevamos a cabo una investigacidn documen-
tal, cuyos resultados nos brindé la oportunidad de elaborar un
marco tedrico en relacidn a nuestro problema y de comprender su
trascendencia; pues la lectura de comprensidn, esti vinculada a
una gran cantidad de elementos que intervienen en la practica -
docente y ademis es base para lograr el aprendizaje.

Solamente para aclarar la afirmacidén anterior, diremos que
el nifio al relacionarse con sus compafieros, en muchas ocasiones
lo hace por medio de escritos, los cuales sblo pueden transmi--
tir un mensaje, si el alumno comprende la lectura. Lo mismo o-
curre con el aprendizaje, debido a que el conocimiento se obtie
ne de los libros muchas veces.

Por la importancia que guarda la lectura de comprensién, -
no sélo a nivel escolar, sino en cualquier parte que el indivi-
duo frecuente, o en cualquier actividad que el ser humano desa-
rrolle, consideramos al problema que nuestros educandos mostra-
ban, como el problema principal.

Una vez conociendo la magnitud del problema y la importan-
cia de superarlo, nos dimos a la tarea de buscar la metodologia
que nos permitiera alcanzar los objetivos propuestos. El méto-
do seleccionado para tal efecto, fue el propuesto por Mortimer
Je. Adler, en las reglas que establece para la practica de la --
lectura estructural y la sintética.

Cada uno de los aspectos seflalados con anterioridad, se o-



frece de manera detallada en el interior de este informe; de --
los resultados, se hace un anilisis que incluye los principales
apartados del proyecto y la forma como se modificaron las varia
bles, a consecuencia de las acciones ejecutadas con esa finali-
dad. Se presentan graficas en algunos casos, para una mejor —-
comprensién y una mayor claridad, de los datos sefialados.

Este informe esta estructurado por capitulos, a fin de que
el lector advierta la importancia que el problema posee, para -
la practica docente en general, y para el desarrollo y desenvol
vimiento del nifio, en particular. Pues a medida que el alumno
avanza en su desarrollo mental, al comprender todo aquello que
lee, se beneficia la préctica docente.

En el primer capitulo: "Descripcidén y autodiagnéstico de -
la problematica™, se describe el problema y la forma como se re
laciona éste, con los aspectos: social, econdémico, politico y -
cultural, propios de la localidad a la que nuestros alumnos per
tenecen.

Fn el segundo capitulo, fundamentamos tedricamente nuestro
problema; es decir, seflalamos lo que algunos autores han escri-
to en torno al mismo, y sobre algunos aspectos que tienen mucho
que ver con el origen de la situacidén problemética.

El tercer capitulo: "Formulacidén del problema y propuesta
de solucién", justificamos la seleccidn del problema de la lec-
tura de comprensidén, lo delimitamos, conceptual, temporal y es-
pacialmente y presentamos la propuesta de solucidn.

Luego hacemos la descripcidén de la metodologia utilizada -

para superar nuestro problema, brindando, como anexo, un ejem-



plo de cdémo se ejercitd la lectura estructural y cémo la sinté-
tica,

Dado que tanto la lectura estructural, como la sintética -
se dividen en cuatro reglas especificas para su prdctica, en es
te capitulo se describe cada una de ellas Yy se indica la forma
de cdémo se ejercitaron.

Casi al final de este informe, se asientan algunas conclu-
siones, que de alguna manera, reflejan parte del esfuerzo reali
zado en vias de alcanzar la solucidén de un problema docente, —=
También hacemos algunas recomendaciones que consideramos pueden

ser Utiles a los compafieros maestros en su prdctica docente.



I. DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

Este primer capitulo tiene la finalidad de poner al lector
en contacto con algunos de los elementos que intervienen en la
préética docente; qué entendemos por ésta y dénde se desarrolla,
puesto que es ahi en donde surgid nuestro problema de investiga
cidn.

Se hace un anilisis de los principales factores que influ-
yen en el proceso de enseflanza-aprendizaje y se vierten algunos
conceptos para clarificar lo que deseamos significar con cier--
tos términos.

Para una mejor comprensidén de nuestra problemitica, hemos
dividido el capitulo en dos partes: "Descripcidn de la proble--
mética" e "Investigacidén de campo y anilisis de la problematica
y problema elegido ( autodiagndéstico ), considerando que ellas

reflejan lo fundamental del problema docente.

A) Descripcidn de la problemiatica

Llamamos problema a todo asunto dificil y delicado; a cual
quier situacidén que entorpece el buen funcionamiento de una em-
presa y sobre la que es necesario investigar a fin de conocer -
sus causas y buscar alternativas de solucidn.

Denominamos practica docente a una compleja serie de acti-
vidades que surgen a consecuencia de la interaccidén sujeto-obje
to, con la finalidad de lograr que el alumno alcance el aprendi
zaje y desarrolle sus facultades, en lo cual juega un papel muy

importante la lectura de comprensiédn.



La préctica docente comprende todos los trabajos efectua--
dos, desde la planeacibén de clases por parte del maestro, hasta
la evaluacidén del proceso seguido en el desarrollo de las acti-
vidades y de los resultados obtenidos vor los educandos y el --
profesor.

Ahora bien, las actividades docentes generalmente se lle--
van a la practica, en un lugar construido especialmente para el
efecto y al que comfinmente se identifica como escuela, en la e-
ducacibédn formal.

Por otra parte, factor muy importante de la vréctica docen
te, es el educando; elemento que avanza paso a Paso en su evolu
cién tanto fisica como mental, gracias a la colaboracibn que re
cibe de sus compafieros y del profesor. En ese sentido, el ejer
cicio intelectual se realiza en parte, mediante la lectura.

“n caso semejante se encuentra la labor que realiza el pro
fesor, la cual resulta de gran significacibn, ya que al planear
las actividades de estudio y guiar su realizacién, pone al alum
no en contacto con la cultura a través de diversos medios, para
que éste logre el aprendizaje.

Asi, en la interaccidn sujeto-objeto, el nifio se relaciona
con la naturaleza; anasliza, compara, asimila y conoce mediante
actos directos o indirectos, siendo en algunos de los casos, un
magnifico recurso, la lectura.

S3in embargo, como establece Piaget (1): "El conocimiento -
no es jamis copla pasiva de la realidad cxteyna, palido reflejo

de la transmisibén social, sino creacibdn continua, asimilacién -

(1) Tomado de: Imilia Ferreiro y R. G. Presentacién a la
edicidén castellana en: Tiaget J."Introduccidn a la E-
pistemologla Genética" Tomo I,Buencs Aires, Ed. Paidos,
DPe 15




transformadora".

Por tal motivo, al pasar de un estado de menor conocimien-
to a otro superior, transforma a la naturaleza y al mismo tiem-
po se cambia a ‘si mismo, como producto del nuevo conocimiento -
adquirido. Las transformaciones experimentadas por el indivi--
duo, se realizan porque no vive aislado, sino que pertenece a -
un grupo social, en el cual cada accibén efectuada por el nifio,
corresponde a una respuesta de alguno de sus compafieros.

Las personas que rodean al individuo no son seres pasivos,
estan dotadas de cualidades semejantes y actfian de acuerdo a de
terminadas circunstancias y posibilidades. ( Interacecidn suje-
to-sujeto )

Estas posibilidades tienen mucho que ver con el contexto -~
socioecondmico y politico que rodea al nifio. En términos gene-
rales podemos decir que nuestros alumnos pertenecen a familias
que en la actualidad enfrentan graves problemas econdmicos para
poder satisfacer las necesidades de alimentacidn, salud, vesti-
do, educacibn, etc.

Vivimos en un pals subdesarrollado y por lo mismo, depen--
diente, en el que los salarios percibidos por los trabajadores
son tan raquiticos, que no alcanzan ni para cubrir los gastos -
familiares mis apremiantes.

Por otra parte, nuestra sociedad esti formada por estratos,
existiendo uno entre todos ellos, que es superior por su poder
econdmico y politico y que se ha preocupado por mantener estas
clases inalterables, para seguir situados en la clspide gozando

de los privilegios que les reporta su posicidn.



Por todo lo antes expuesto, los nifios que acuden a las es-
cuelas en donde actualmente laboramos, en su mayor parte, son -
hijos de obreros; personas que sdlo cuentan con su fuerza de --
trabajo para conseguir el sustento familiar.

Consecuentemente, si la economia familiar se deteriora, la
falta de recursos se refleja en la escuela, a donde el nifio 1lle
ga subalimentado y sin los fitiles suficientes para realizar sus
tareas.

Por otro lado, los bajos salarios y el desarrollo de las -
actividades industriales han permitido que la mujer, antes dedi
cada por completo a las tareas del hogar; ahora, se encuentre -
incorporada al trabajo productivo, desempefiando funciones que -
no hace mucho tiempo se pensaba eran exclusivas para el hombre.

Y cuando marido y mujer trabajan fuera del hogar, normal--
mente no cuentan con el tiempo suficiente para atender a su fa-
milia; los hijos permanecen solos y descuidados y llegan en mu-
chas ocasiones a convertirse en alumnos incumplidos e indisci--
plinados.

Muchos de los problemas a los gue nos enfrentamos en el au
la, tienen su origen precisamente en el descuido de que son ob-
jeto los hijos por parte de sus padres.

Ademds, en muchos de los hogares a los que corresponden --
nuestros alumnos, se da un tipo de relacidn vertical, en donde
los nifios son obligados s0lo a escuchar y a ejecutar lo que se
les ordena, sin darles Jjamas la oportunidad de exponer sus pun-
tos de vista.

Empleamos los términos relacidn vertical, para indicar un



tipo de comunicacidn que se genera en un solo sentido: del pa--
dre hacia el hijo, de arriba a abajo; alguien que habla y otra
persona que escucha y obedece,

Esta relacibén vertical puede traer como resultado que nues
tros alumnos sean rebeldes y violentos o por el contrario nifios
pasivos y retraifdos.

En cualquiera de los casos podemos tener un problema en el
grupo, pues un nifio violento, generalmente tiende a destruirlo
todo, estad en contra de todos y no se integra al grupo; por o--
tra parte, el alumno pasivo, casi siempre carece de iniciativa
y espera que todo se le d& ya hecho; no muestra creatividad y -
es completamente dependiente.

Pero afin las relaciones que se establecen entre maestro-a-
lumno en muchas ocasiones son verticales, trayendo consigo la -
pasividad y la dependencia del alumno.

Otro factor que influye y caracteriza nuestra prictica do-
cente es el que se refiere a las relaciones escuela-comunidad,
en donde ocurre por lo general que la escuela esti aislada, al
no tomar en cuenta los problemas comunitarios, ni la forma como
podria colaborar en su solucién.

Nos encerramos en el aula y no vemos mis alli de nuestros
alumnos; no sabemos qué hay detris de cada uno de ellos.

En cuanto a los objetivos que pretendemos nuestros alumnos
logren, estén dados por la Secretaria de Educacidn POblica a --
través de los programas escolares y éétos no siempre correspon-

den al grado de desarrollo de nuestros nifios o a las condiciones

socioeconbfmicas de la localidad.



S6lo para ejemplificar la afirmacidn anterior diremos que
en el programa de quinto grado, en el area de educacidn tecnol$
gica, aparecen los objetivos especificos: "2.1.1 Elaborar una =~
turbina hidraulica con materiales de deshecho' y "2.1.2 Utili--
zar la turbina hidriulica para mover objetos pequefios".(2) Si-
tuaciones que quedan completamente fuera del alcance mental de
los ninos.

Pero para tener el conocimiento real de la problemitica do
cente, es indispensable hacer uso de la investigacidén participa
tiva, ya que ésta se da desde abajo y desde adentro, donde sur-
ge el problema y se resuelve también, con la participacidén deci
dida de todos aquellos que viven el problema.

No debemos olvidar que en la practica docente hay muchos -
aspectos que requieren ser investigados: la desercidn escolar,
el bajo aprovechamiento, la inasistencia, el incumplimiento en
las tareas, las deficiencias en la lectura, etc.

Sin embargo como sefialdbamos con anterioridad, en cada una
de las tareas que el individuo desarrolla, encuentra el accio--
nar de los demas seres que le rodean.

De esta manera, cuando los maestros realizan la practica -
social, se relacionan con los alumnos, con los padres de fami--
lia y con otros maestros, al efectuar su quehacer cotidiano.

Llamamos préactica social a la relacidn que establece el --
hombre con lo otro, a través de la actividad humana.

Los profesores llevan a cabo la practica social con la fi-

nalidad de conocer a fondo su realidad; es decir de problemati-

(2) S.E.P. Libro para el maestro. Quinto grado. México,
1982. p. 186
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zar y cuando lo hacen, tienen la posibilidad de analizar su con
texto desde varios &ngulos o considerando distintos aspectos, -~
ya que como lo seflala Ander-Egg (3), los individuos se relacio-
nan "por los modos de trabajar, por los modos de conocer y por
los modos de ser'.

Ahora bien, al tratar de conocer su realidad, los maestros
deben tomar muy en cuenta las caracteristicas socioecondmicas -
regionales y locales, principalmente cuando planifiquen su pragc
tica docente, pues sblo asi resultarid efectiva su labor, ya que
la docencia no esta aislada, sino en estrecha relacidn con los
aspectos sociales y econdmicos.

De ahi la importancia de la investigacibdn participativa --
que nos brinda la oportunidad de descubrir la verdad acerca de
tantos obsticulos que entorpecen nuestro trabajo y los cuales -
por 1o regular atacamos inadecuadamente por desconocimiento de
su origen.

No debemos olvidar gque en el desarrollo de la teoria, los
conocimientos se fundan en la practica; por lo tanto, la teoria
guia la practica, pero se modifica y se enriquece gracias a los
resultados que la practica arroja.

Luego entonces, investigacidn y practica docente son dos -
aspectos que se complementan; de una surgen los lineamientos de
trabajo, pero al ponerlos en practica enriquecen y transforman
su teoria; sin embargo, es muy importante destacar que la inves

tigacidn participativa requiere de procesos y medios de comuni-

(3) Ezequiel Ander-Egg. Técnicas de Investigacibdn Social.
Buenos Aires, El Cid, 1980. p. 18

i



cacidén social, pues la participacién se logra solamente con un
tipo de relacidn horizontal, dialdgica y creativa.

Consideramos relacién horizontal, dialdgica y creativa a -
aquella que se da entre los iguales, en donde existe didlogo y
en la cual cada elemento tiene la posibilidad de exponer sus --
propios puntos de vista.

Por otra parte, es indudable que en cualquier actividad hu
mana se presentan problemas y la practica docente no es una ex-
cepcidn, por lo cual resulta de gran importancia investigar a -
partir de lo cotidiano, porque ello nos permite delimitar un --
problema especifico de la realidad de nuestro quehacer escolar,
desprender hipbétesis y trazarnos objetivos concretos.

Por eso era muy importante precisar el problema que nos in
teresaba atacar, al cual consideribamos relevante en nuestra do
cencia, a fin de garantizar la claridad del objeto de estudio;
claridad que nos permitid la adecuada formulacibén del problema,
dentro del proyecto de investigacidn.

El propdsito anterior implicd en su logro, todo un proceso
de discriminacidén de problemas que aunque importantes, no eran
prioritarios, y en donde un andlisis minucioso de ellos, nos --
permitid avanzar hasta llegar a la seleccidn del que por su ---
trascendencia resultd ser el problema principal.

Lo anterior se hizo necesario ya que en la docencia existe
una gran variedad de problemas y para no perdernos entre tanta

situacidn problematica, fuimos objetivandola hasta determinar -

un problema particular de interés para alumnos, maestro y padres

de familia, considerando los efectos que producia.
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Partiendo del gran conjunto de problemas que afectaban ---
nuestro trabajo cotidiano, se consideraron las opiniones de va-
rias personas relacionadas con el quehacer escolar, para selec-
cionar el problema especifico; aquél que resultd de mayor signi
ficacién: las deficiencias que los alumnos presentaban para la
comprensién de la lectura y el tipo de publicaciones que leifan.

Al objetivar el problema, se dieron distintas interpreta--
ciones, de acuerdo a sus causas y consecuencias, mismas que nos
sirvieron para el establecimiento de hipbtesis, al tratar de ex
plicarnos la situacidén problematica.

En el caso concreto de la lectura, suponiamos que el pro--
blema tuvo su origen cuando nuestros alumnos cursaron el primer
grado de educacidén primaria y se fue agravando en los afios pos-
teriores, debido a que muchos de los maestros han considerado a
la lectura, como mera repeticidén de fonemas.

Por todo ello, era importante que a partir de la cotidiani
dad se problematizara, discriminando entre la problemitica gene
ral, hasta llegar a la seleccidén de un problema particular.

Sin embargo, para atacar al problema particular, se hizo -
necesario enfrentarnos primero a situaciones mi&s inmediatas; es
decir, resolver problemgs coyunturales, mismos que al ser satis
fechos, nos sirvieron de enlace con el problema principzl.

Nuestro problema principal era el referente a las deficien
cias que los alumnos presentaban para la comprensidn de la lec-
tura, pero para solucionarlo era preciso ejercitar cada una de
las reglas de la lectura analitica y de la lectura sintética.

Satisfacer cada regla, constituia un problema coyuntural. Se--

13



leccionamos estas formas de lectura porque promueven la compren
sién y la busqueda de las ideas fundamentales que contienen los
textos.

Por lo tanto, la mejor manera de enfrentar la probleméitica
docente era sin lugar a duda, la vinculacidn de é&sta, con la in
vestigacidn participativa, ya que la forma mejor de conocer la
realidad educativa implicaba la participacidén activa de nifios,
maestros y padres de familia, para comprenderla y transformarls.

Ademis, cuando se pone en marcha cualquier proceso de in--
vestigacidn, se hace con la finalidad de conocer a fondo algfn
problema y para conocer es necesario actuar. S8lo a través de
la accibn se llega al conocimiento.

Pero afin habia que tener muy presentes las circunstancias
acompaifiantes de la investigacibén participativa, pues ésta se da
en un contexto socioecondmico, politico y cultural y por lo tan
to, las relaciones que se establecieran al realizar las activi-
dades deberian vincularse a lo social, lo econbmico, lo politi-
co, 1o cultural y adecuarse al momento histbrico.

Porgue en los tiempos actuales, la lectura de comprensidn
es indispensable, ya que colabora en la socializacidén del indi-
viduo, interviene en el desarrollo de las actividades econémi--
cas, participa en las funciones politicas y ayuda a la adquisi-
cién de la cultura.

Esto es facil de entender puesto que no toda la informa---
¢idn recibida por el ser humano, es adquirida directamente al -
establecer relaciones con los deméds, sino por medio de escritos

muchas veces.
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Y convencidos de la importancia que representa la lectura
de comprensidén en el proceso de ensefianza-aprendizaje, al tra--
tar de jerarquizar y objetivar nuestra problemitica, considera-
mos las siguientes fases:

a) "Definicibn de objetivos coyunturales' (L)

En esta fase se establecieron los objetivos cuyo logro per
mitiera, primerc orientar la investigacidn y la accibn y poste
riormente servir de puente para la solucidn de nuestro problema
educativo. Objetivos coyunturales fueron aquellos gue se pre--
sentaban como algo inmediato a efeétuar en el proceso de inves-
tigacidén y los cuales sirvieron de punto de partida hacia el --
planteamiento del objetivo estructural.

Eran nuetros objetivos coyunturales: lograr gue los alum-
nos enunciaran el tema, descubrieran las partes del texto, loca
lizaran las proposiciones importantes, etc.

b) "Andlisis de los obsticulos locales"(5)

Al tratar de solucionar los problemas propios de nuestra -
practica docente, necesitibamos tomar en cuenta las limitacio--
nes que incidirfan en los resultados.

La mayoria de nuestros nifios eran hijos de obreros que ga-
naban un salario muy bajo, lo cual les impedia comprar todos --
los Gtiles necesarios para el desarrollo de las actividades es-
colares,

Por ello debimos considerar los recursos de los que dispo-
niamos y aquellos de los que carecilamos, la colaboracién de los

directivos, de nuestros alumnos y de los padres de familia.

(4) Marcos Daniel Arias Ochoa y Amada Flena Diaz Merino.
Seminario. México, U. P. N., 1986. p. 194

(5) Ibid.
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Sin embargo, para enfrentarnos al problema de la lectura -
s6lo contibamos con los libros de texto y algunos libros mis, -
pero para darles un buen uso, se requeria de la actividad infan
til, el apoyo de los directivos y ante todo, el auxilio de los
padres de familia, para que nos ayudaran y los educandos practi
caran las reglas de la lectura.

Y debido a que la mayoria de los padres de familia de nues
tros alumnos, son obreros, entre las limitaciones destacaban: -
la escasez de recursos econfmicos y la falta de tiempo, y entre
las posibilidades podiamos mencionar: nuestra disposicidn para
el trabajo, asi como la de los nifios y directivos.

¢) "Analisis de los obsticulos extraescolares'(6).

Se hizo necesario el an&lisis de los obsticulos extraesco-
lares que se presentaron en la realizacibén del proyecto de in--
vestigacidén, a fin de conocer las causas de los problemas y busg
car su superacidn.

Creiamos que uno de los principales obstéiculos era la tele
visidén, ya que distrala la atencidn de los nifios, impidiéndoles
dedicarse a realizar tareas que les beneficiaran en su aprendi-
zaje y en su evolucidn.

d) "Elaboracidn de una estructura causal"(7).

En esta fase se buscaron las causas de los obstaculos que
se nos presentaban, con la finalidad de ordenarlos y encontrar-
les una explicacidén légica. Aquil indagamos las causas de los -

problemas que afectaban la practica docente, hasta llegar a en-

tenderlas.

(6) Ibid. p. 195
(7) Ibid.
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La experiencia en el trabajo docente, el intercambio de i-
deas con los compafieros maestros y la observacidén directa, per-
mitid a los miembros del equipo de investigacidn considerar que
las causas de las deficiencias presentadas por los alumnos para
la comprensidén de la lectura, eran entre otras: lo inadecuado -
de los métodos usados para la enseflanza de la lecto-escritura,
la inexistencia del habito de la lectura, la influencia de algu
nos medios de comunicacidn y la poca importancia que se otorga
a la lectura de comprensidén, por parte de algunos maestros.

e) "Determinacién del objetivo estructural y sus niveles -
de vialidadn(8).

Una vez analizada la estructura causal y habiendo llegado
a la explicacibén légica de los obsticulos, estibamos posibilita
dos para trazar nuestro objetivo estructural.

Ya con el conocimiento de las causas de los problemas que
entorpecian el quehacer escolar, podiamos determinar un objeti-
vo tendiente a solucionar tales problemas.

El objetivo estructural surgia de las fases anteriores y -
consistia en: lograr que nuestros alumnos comprendieran el con-
tenido de todo lo que leilan.

Al llevar a cabo el andlisis de las limitaciones y posibi-

lidades, sabiamos con certeza a qué nivel podiamos encaminar la

accidén: de grupo, de escuela, o de comunidad; con miras a lograr

buenos resultados.

Considerando nuestro problema, los trabajos se desarrolla-

ron a nivel de grupo; sin descuidar el apoyo que directivos y -

(8) Ibid.
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padres de familia nos brindaron.

Este era el momento en el que el equipo de trabajo ponia a
prueba las hipbtesis elaboradas, era la hora de comprobar si --
nuestros supuestos eran validos.

Si suponiamos que el problema existia en parte por la fal-
ta de préctica de la lectura de comprensidén y por lo inadecuado
de la metodologla usada con anterioridad; luego entonces, em-—-
pleando la metodologia adecuada y siendo constantes en la prac-
tica de la lectura, se superaria el problema.

No olvidemos que el problema de las deficiencias en la lec
tura de comprensidén, es uno de los que se presentan con mayor -
frecuencia en la practica docente, y por lo tanto, afecta a un
gran nfimero de educandos.

Por lo mismo, era deprimente darnos cuenta que nuestros a-
lumnos no podian realizar algunos ejercicios o actividades, por
gue no entendfan las instrucciones, por muy claras que se les -
presentaran; es decir, no comprendfan lo leido; pronunciaban --
las palabras pero no entendian lo que leian.

Por otra parte, dichos alumnos tenian preferencia por las
revistas o libros que traian ilustraciones, debido a que los di
bujos les auxiliaban en la obtencidn del significado de lo sefia
lado por el texto, les impedia pensar y reducian el nivel de --

abstraccibdn e imaginacidn.

Ademds, estos alumnos habian tenido la mala fortuna de pa-
sar por aulas en donde ha prevalecido un clima de autoritarismo,
en donde todo se les brindaba ya elaborado, y en el cual se les

negaba el derecho a crear, obligandolos a ser dependientes.
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En los grupos a los que pertenecian nuestros alumnos, las
relaciones maestro~alumnos eran verticales y en ellos los alum-
nos eran solamente receptores pasivos; el maestro era el gue sa
bia y ordenaba, los alumnos ofian y copiaban.

Y para colmo, en muchos de los hogares de nuestros educan-
dos se mantenia un clima semejante.

De esta manera, la relacidén sujeto-objeto no era efectiva
ya que el maestro se interponia entre ambos, dando el conoci--
miento ya acabado y negando a los nifios la oportunidad de cons-
truirlo por si mismos. En esas aulas, se les ordenaba a los a-
lumnos que repitieran lo que decia la leccidn, pero no se les -~
pedia un anflisis, ni una critica de lo leido; por eso fue que

pasaron los afiocs y los educandos no comprendian lo lefdo.
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B) Investigacidén de campo y an&lisis de la problemitica y pro--
blema elegido ( autodiagnéstico )

Con el propésito de realizar adecuadamente la investiga--
cién de campo referente a las deficiencias en la lectura de com
prensidén que pudiesen tener los nifios de los grupos en los que
laborabamos los miembros del equipo docente y descubrir qué ti-
po de literatura estaban habituados a leer, nos auxiliamos de -
diferentes tipos de técnicas de investigacidn, entre las que se
encuentran:

a) La observacidén directa.

Fue un medio muy eficaz para la recopilacidén de datos, cu-
yo uso fue posible, gracias a la relacidén directa que mantenia-
mos con los elementos de estudio. Esta técnica aplicada en el
salén de clases, con un enfoque apropiado de nuestra parte, re-
sultd de gran importancia para obtener informacién directa en -
torno al problema de la lectura de comprensidn.

Nosotros mismos tuvimos la posibilidad de encontrar eviden
cias sobre las deficiencias que para comprender la lectura te--
nian los alumnos y acerca del tipo de publicaciones preferidas
por ellos.

La observacibén directa se practicd varias veces, durante -
varios dias, aprovechando las ocasiones en que los alumnos teni
an la oportunidad de leer el peribddico, el periddico mural, sus
libros de texto, cuestionarios, pruebas, ejercicios, etc.

Generalmente la observacidn iba acompafiada de preguntas re

lacionadas con el contenido de la lectura que en determinado mo

mento practicaban algunos educandos.
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b) Cuestionario.

También utilizamos el cuestionario, consistente en una se-
rie de preguntas sobre el tema de nuestro interés y el cual fue
aplicado a nuestros educandos, para que lo contestaran con li--
bertad. Fue un instrumento auxiliar en 1la investigacidn, cuya
finalidad estuvo centrada en la obtencidn de informacién, de ma
nera directa, acerca del problema de la lectura y el tipo de pu
blicaciones a las que los nifios tenlan acceso. ( Ver anexo No.l)

c) La entrevista.

Se entiende como entrevista, la reunidn de dos o méas perso
nas en un lugar adecuado para hablar en torno a un tema especi-
fico y de interés.

El entrevistador ha de tener el tacto suficiente bara ga--
narse la confianza del ( o los ) entrevistade ( s ), a fin de -
lograr que éste hable con libertad.

La ventaja que reporta una entrevista en comparacidén con -
un cuestionario, radica en la opcibdn existente de abundar en —-
las preguntas o plantearse de otra manera, de acuerde a la posi
cién que asuma el entrevistado.

Las entrevistas efectuadas fueron posteriores a la préacti-
ca de la lectura. Se brindd a los alumnos la oportunidad de --
leer un texto y enseguida los cuestionamos tomando como guia --
las siguientes preguntas:

l.- ¢ Cudl es el titulo de lo que estis leyendo ?

2.- ¢ De qué trata la lectura 2

[A2Y

3.= & Cull es el personaje central ?

bom cuando ocurrid 2

Qe



S5.- ¢ Qué importancia tiene su obra 2

La observacifén directa, la entrevista y el cuestionario, -
fueron aplicados a 86 nifios, alumnos nuestros, pertenecientes a
las escuelas primarias en donde laboramos.

27 de los nifios, 16 hombres y 11 mujeres, correspondian al
quinto grado de la Escuela Primaria "Salvador Diaz Mirdén" y de
ellos, 23 tenian once afios, tres eran de doce afios y dos conta-
ban con trece afios de edad.

Esta escuela esti ubicada en el Fraccionamiento Calafia, -
de la ciudad de Mexicall; sin embargo, por corresponder al tur-
no vespertino y temer poco alumnado, acuden a sus aulas nifios -
provinientes de la colonia Nacozari.

De acuerdo a los datos que aparecen en el Registro de Ins-
cripcibén de la escuela, la mayoria de los padres de familia son
obreros, dedicados a las actividades industriales en las maqui-
ladoras de esta ciudad.

Cuando iniciamos los trabajos relacionados con nuestra in-
vestigacidn ( noviembre de 1986 ), el salario promedio diario -
de los padres de familias del grupo era de $§ 3 200. ( Tres mil
doscientos pesos )

Como esa cantidad resultaba insuficiente para cubrir las -
necesidades familiares, la mayoria de las madres también labora
ban. Habia entre ellas: empleadas en establecimientos comercia
les, en maquiladoras, trabajadoras domésticas y vendedoras de -
objetos varios entre sus vecinas.

El grado promedio de escolaridad de los padres de familia

del grupo era de sexto grado.
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La escuela pertenece al sistema federal y cuenta con todos
los servicios pfiblicos: pavimento, corriente eléctrica, drenaje,
agua potable, teléfono, etc.

43 nifios, 22 hombres y 21 mujeres, pertenecian al quinto -
grado de la Escuela Primaria Urbana Federal "Profr. Manuel S. -
Hidalgo"; de ellos, once tenfian nueve afios, 23 eran de diez a--
fios, cinco de once y cuatro de doce afios de edad.

Dicha escuela se encuentra ubicada en la Ave. Brasil s/n -
de la colonia Cuauhtémoc Norte, en la ciudad de Mexicali, Baja
California.

La mayoria de los padres de familia de los alumnos del --
Quinto "B", trabajaban comoc obreros en diversas empresas de es-
ta ciudad, mientras que algunos otros laboraban eventualmente -
en los campos agricolas del Valle Imperial, de Estados Unidos.

Algunas de las madres trabajaban como obreras en maquilado
ras, para auxiliar a sus esposos en la economia familiar.

16 nifios, nueve hombres y siete mujeres, eran de la Escue-
la Primaria "Ignacio Ramirez Prieto" y de ellos, cinco tenfan -
nueve afios, siete eran de diez aflos, tres de once y uno contaba
con doce afios de edad.

Esta escuela corresponde al sistema federal y se encuentra
situada en el Ejido Cucapah M.

Los habitantes de este lugar segln datos consultados en el
censo de poblacidén efectuado en septiembre de 1986, son en su -
mayorfa jornaleros y agricultores, aunque existen algunos que
se desplazan a la ciudad de Mexicali para trabajar como obreros.

La mayoria de las familias son numerosas, exlstiendo un --

- 122677
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promedio de cinco elementos en cada una de ellas.

El nivel promedio de escolaridad de los padres de familia
de los nifios del grupo era de sexto afio de educacidn primaria y
el ingreso econdmico por trabajador era el salario minimo.

En el aspecto social, la comunidad contaba con un dispensa
rio médico de la Secretaria de Salubridad y Asistencia, el cual
era atendido s6lo los lunes, otorgando la consulta gratuitamen-
te.

Existia una Junta de Mejoras Civicas y Materiales gque se -
encargaba de organizar las actividades relacionadas con la celge
bracidén de las fechas civicas.

Como puede observarse en los datos anteriores, las edades
de nuestros alumnos oscilaban entre los nueve y los trece afios,
y por lo tanto, la mayoria de ellos correspondian a la etapa de
las operaciones concretas y una pequefia minoria estaba al ini--
cio del nivel de las operaciones hipotético-deductivas, de a---
cuerdo a la clasificacién de Piaget.

Volviendo a los instrumentos empleados en la investigacién
de campo, después de ordenar la informacidn obtenida y de anali
zarla, llegamos a los siguientes resultados:

La observacién directa nos permitid darnos cuenta de que -
nuestros alumnos, en su mayoria, preferian las publicaciones i-
lustradas a aquéllas presentadas sin dibujos; pues en varias o-
casiones les proporcionamos textos ilustrados, semiilustrados y
no ilustrados, dandoles la oportunidad de escoger el tipo que -
mis les agradara leer, y en todas ellas, la mayoria optaron por

las publicaciones ilustradas.
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Cuadro 1. Tipo de publicaciones preferidas (9)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA

Ilustrada 62 .72

Semiilustrada 19 22

No ilustrada 5 .05

Totales 86 =~ 1.00

(9) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

Fig. 1. Tipo de publicaciones preferidas (10)
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La entrevista nos ofrecid los siguientes datos:

50 % de los alumnos no prestaban importancia al titulo de
lo que lefan y por lo tanto, al preguntarles acerca de &1, lo -
desconocian.

Cuando se les interrogaba sobre el contenido de lo gue ha-
bian lefdo espontineamente, s8lo un 20 % de los nifios pudieron
expresar las ideas principales del texto; un 30 % lo hicieron a
medias y el 50 % restante, no supieron lo que leyeron.

Esto significa que solamente 18 alumnos localizaban adecua
damente las ideas principales de un texto, 25 lo hacian en par-
te y 43 nifios desconocian totalmente el contenido de la lectura.

El cuestionario arrojdé los siguientes datos:

A la pregunta: ¢ Te gusta leer ?, un 50 % de los nifios le
dieron respuesta afirmativa, 37 % contestaron que a veces, y al
12 % no les agradaba leer. S6lo lefan lo que les parecia inte-
resante,

Estos datos reflejaban parte de la situacidén problemitica,

pues sblo 43 nifios gustaban de leer siempre.

Cuadro 2. El gusto por la lectura (11)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA

Siempre 43 .50

A veces 32 <37

Nunca 11 12

Totales 86 2 1.00

(11) Fuente: Datos obtenidos por los autores.



Fig. 2. El1 gusto por la lectura (12)
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(12) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

En cuanto al tipo de lecturas que preferian nuestros ni--
flos, la mayoria de ellos eligieron las publicaciones cdmicas y
de aventuras, porque consideraban que les divertian y entrete-
nian en sus ratos de ocio.

En el siguiente cuadro se puede apreciar la gravedad de es
te aspecto, pues mientras que 35 alumnos preferian lecturas de
aventuras y 31 tenian preferencia por las lecturas cbdmicas, en

cambio solamente seis nifios se interesaban en la lectura de 1li-

bros.



Cuadro 3. Tipo de publicaciones preferidas (13)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA
Libros de texto 6 .06
Lecturas policiacas 5 .05
Lecturas de aventuras 35 « 40
Lecturas cdmicas 31 .36
Novelas 5 .05
Peribdicos L Ol
Totales 86 = 1.00
(13) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
Fig. 3. Tipo de publicaciones preferidas (14)
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Sobre la pregunta: ¢ En tu casa estéan acostumbrados a le-
er ?, los resultados indican que en el 52 % de los hogares de -
nuestros alumnos lo hacen a veces, en €l 43 % lo realizan con -
regularidad y en el 4 %, no acostumbran leer.

Estos datos muestran algo muy grave, ya que {nicamente en

37 de los hogares de nuestros educandos se practicaba la lectu-

ra con regularidad.

Cuadro 4. El habito de la lectura en los hogares de nues-
tros alumnos (15)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA

Regularmente 37 43

A veces 45 52

Nunca L 0L

Totales 86 ~1.00

(15) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

Fig. 4. E1 habito de la lectura en los hogares de nues-
tros alumnos (16
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En los hogares en donde se leia con cierta frecuencia o de
vez en cuando, lo hacian en ocasiones para informarse, y otras
veces para entretenerse.

Entre las lecturas que preferian leer en las familias de ~-
nuestros niﬁos destacaban: el periddico, las revistas, y las fo
tonovelas.

Cuadro 5. Lecturas preferidas por las familias de nues-
tros alumnos (17)

CATEGORIA FRECULNCIA FRECUENCIA
KELATIVA
Peribdico 23 .26
Revistas 30 10
Novelas 26 - 30
Libros - I .08
Totales - 86 e 1.00

B — B— ——

(17) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

Fige 5. Lecturas preferidas por las familias de nuestros
alumnos (18)
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En un 50 % de los hogares de los alumnos, tenian algunos -
libros de consulta, entre los que destacaban: el diccionarie, -
los libros de texto de la escuela primaria y algunos libros de
educacidn secundaria.

De acuerdo a los resultados obtenidos en la investigacidn
de campo, podemos decir que nuestros nifios, en su gran mayoria,
tenian preferencia por las publicaciones que llevaban ilustra--
ciones acompafiando al texto y que entre los familiares de nues-
tros alumnos ocurria una cosa semejante.

La mayoria de nuestros educandos no analizaban lo que le=~
ian; prestaban mis atencidén a los dibujos que a lo que decfa el
texto.

Era dificil aceptarlo, pero era sélo una pequefia minoris -
de nuestros chiguillos, la que comprendia adecuadamente lo que
leia; la gran mayoria desconocia el contenido de lo que pronun-
claba al leer un texto.

Sin embargo, como no habia uniformidad en la gravedad del
problema para la comprensidén de la lectura, los miembros del e-
quipo de investigacidén nos dimos a la tarea de clasificar a los
nifios, de acuerdo a la intensidad de las deficiencias.

Varias observaciones, cuestionarios y entrevistas, sirvie-
ron para establecer la clasificacidn de nuestros educandos, de

acuerdo a la gravedad del problema mostrada para comprender la

lectura,
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Cuadro 6. El problema de la lectura (19)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA
Muy grave 43 «50
Grave 26 <30
No grave 11 12
Sin problema 6 .06
Totales 86 =~ 1.00
(19) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
Fig. 6. Problema de la lectura de comprensidn (20)
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Todo esto nos ha permitido indicar que los nifios de nues-
tros grupos, tenian graves deficiencias para la comprensidn de
la lectura.

Era necesario reflexionar y buscar la manera de cambiar e-
sa situacibén, pues la mayoria de los alumnos consideraban abu--
rrido el leer, a menos claro esta, que se tratara de revistas -
ilustradas.

Fl hecho de que los padres de familia de los alumnos inclu
idos en esta investigacidén, leyeran sblo en ocasiones, ya fuera
por falta de tiempo o por desinterés, y que tuvieran preferen--
cia solamente por revistas cbmicas y de aventuras, influia en -
los nifios, para la formacibén de hibitos de lectura; los cuales
se reflejaban en la escuela y dificultaban laz labor educativa.

Y por si fuera poco, los medios de comunicacidn masiva ha-
bian contribuido en gran medida en la generacién de este proble
ma; las revistas presentan en la mayoria de sus paginas, gran--
des dibujos y pocas letras, el periddico muestra también muchas
fotografias y la televisidn no se queda atras, todo lo anuncia
con fotos, y por desgracia, fotografias que en muchas ocasiones
no tienen nada que ver con el producto que se anuncia.

Por medio de dibujos y fotografias, algunos medios de comu
nicacidén, atraen la atencidn de las personas, entre ellas nues-
tros alumnos, haciéndolos receptores pasivos e impidiéndoles la

realizacidén de otras tareas que pudieran acarrearles algiin pro-

vecho.



II. FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA

Este capitulo contiene en su primera parte: "Estudio teb-
rico", varias ideas pedagbgicas y psicolégicas desde las cuales
se puede explicar nuestro problema docente, vara resaltar la im
portancia que éste tiene en la préctica docente.

También se enuncia la relacidn existente entre la situa--
cién problemética y los aspectos: social, econbmico, politico y
cultural, propios de nuestro medio ambiente.

En la segunda parte aparece la confrontacién entre el es-
tudio tedrico y los resultados obtenidos en la investigacién de

campo.
A) Estudio tebrico

Al conslderar a la practica docente como un conjunto de ac
tividades que se realizan dentro y fuera del aula con la finali
dad de que el alumno construya su propio conocimiento Yy logre -
el desarrollo de todas sus facultades, es necesario tomar en --
cuenta todos aguellos factores que directa o indirectamente in-
fluyen en el proceso de enseflanza-aprendizaje; entre otros: lo
social, lo econdmico, 1lo politico, y lo cultural.

En relacidén a lo social, debemos dejar plenamente estable-
cido que el individuo es un ser social por naturaleza y que en
la actualidad pertenecer al grupo social e interrelacionarnos -
con nuestros semejantes nos permite adquirir los satisfactores
indispensables para efectuar nuestras tareas cotidianas y poder

sobrevivir. Consideramos muy dificil, si no es que imposible,



que una persona, por si misma, produzca todo aquello que utili-
za diariamente; en consecuencia, requiere de la colaboracidn de
los deméis.

Esta permanencia al grupo va a traer consigo la practica -
de ciertas normas, la formacién de algunos hibitos y la blisque-
da de determinados valores, que aceptados y respetados por la -
mayorfia, caracterizan e identifican a la comunidad.

Uno de esos hébitos es el que se refiere a la prictica de
la lectura, por 1o que la influencia de la sociedad resulta fun
damental para la formacién del mismo.

Consideramos hibito a la prictica de alguna actividad fisi
ca 0 intelectual en forma constante; es decir, con cierta regu-
laridad.

Si el alumno pertenece a un grupo social en donde la lectu
ra es empleada con regularidad por los individuos para obtener

informacidn, seguramente se interesari por leer; por el contra-

rio, si en los hogares de nuestros educandos no existe el ambien

te adecuado para que se lleve a cabo la practica de la lectura,
éstos, no desarrollaran el hibito por la misma.

Al rengldén de lo social, corresponden las costumbres de la
localidad, cbdmo son los grupos sociales en que el individuo de-
sarrolla sus actividades normales, qué necesidades tienen, a --
qué se dedican, cbdmo viven, etc.; y para tomar conclencia de tg
das esas caracteristicas comunitarias, en muchas ocasiones hay
que recurrir a lo escrito, de ahi la importancia de la lectura

de comprensidn.

Esas caracteristicas propias de una localidad, son las que
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modelan a los seres humanos que ahi moran y les hacen adoptar -
ciertas formas de conducta.

Y qué decir de lo econémico; es factor determinante en la
formacién de nuestros alumnos, ya que otorga posibilidades o --
crea limitaciones que inciden directamente en la prictica docen
te.

A las aulas concurren nifios que provienen de hogares en --
donde las posibilidades econdmicas son muy escasas ¥y consecuen-
temente no cuentan con los Gtiles escolares suficientes para po
der llevar a cabo las tareas que en la escuela se les encomien-
dan.

Con esto deseamos dejar muy claro que los salarios perclbi
dos por los padres de nuestros educandos han sido insuficientes
para crear en sus hogares las condiclones adecuadas para que --
los nifios puedan leer con regularidad.

Hay hogares en los que no existen ni alimentos suficientes
para todos los miembros de la familia, menos alin dinero que pu-
diese ser destinado a la adquisicidn de los materiales solicita
dos por el profesor.

Por esa razbdn, slgunos de nuestros alumnos, no cuentan con
libros gque les brinden la posibilidad de practicar la lectura -
con cierta frecuencia.

En cuanto a lo politico, podemos decir que es un factor --
que se encuentra presente en todas las actividades relacionadas
con el trabajo escolar, pues cualquier empresa educativa tiene
una orientacidén y una finalidad.

Nuestro trabajo estd guiado por planes y programas de estu
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dio proporcionados por la Secretaria de Educacidn Plblica, en

respuesta a los intereses del sistema sociocecondmico que rige

en nuestro pais y en parte, de acuerdo a las aspiraciones del
pueblo mexicango.
El logro de los objetivos propuestos por el programa esco-
lar, s6lo es posible si nuestros alumnos comprenden la lectura.
In relacibén a lo cultural, todos compartimos una cultura -
nacional; sin embargo, las oportunidades de estudio o de inter-

actuar con los elementos culturales han sido distintas entre --

los seres humanos y por esa misma razdn se presentan diferencias

muy marcadas en el interior del grupo escolar.

Entendemos como cultura, todo aguello que el ser humano ha
creado, en su lucha constante por modificar la naturaleza para
lograr una vida mis cbémoda. Los conocimientos que el individuo
posee sobre las ciencias naturales, las ciencias sociales, la -
tecnologia, el arte, la lengua, las costumbres, etc., son parte
de la cultura gue el hombre comparte con sus semejantes, enri--
quece y transmite.

Y como es tan vasta la creacidén del hombre, es necesario -
muchas veces, hacer uso de la lectura, para tener contacto con
la cultura y lograr el aprendizaje.

Ademis, existen valores que pretendemos nuestros alumnos -
comprendan, adquieran, preserven, enriquezcan y transmitan. En
la adguisicibn, preservacibén, enriquecimiento y transmisién de
la cultura, la lectura de comprensidn juega un papel muy impor-
tante.

Fn cuanto a las expectativas, normalmente esperamos que el
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total de nuestros nifios logren los objetivos propuestos por el

programa escolar y en consecuencia, avancen en el desarrollo de

todas sus facultades; sin embargo, en cualquier gruro de alumnos

se presentan diferencias individuales y muchas de ellas se re--
fieren al grado de desarrollo infantil, acarreando con ello una
gran cantidad de problemas a la préctica docente.

Por lo antes expuesto, podemos establecer que la practica
docente estid siendo continuamente afectada por problemas que no
tienen un origen Gnico, sino que son ocasionados por causas muy
diversas.

Seguros estamos, que las deficiencias que nuestros educan-
dos presentan para la comprensidén de la lectura, son el origen
de muchas situaciones problemidticas a las cuales debemos enfren
tarnos continuamente al realizar nuestro quehacer cotidiano.

La préactica docente con todos sus problemas representa sb-
lo una pequefia parte del proceso educativo, una parte si, pero
de gran significacidén, razdn por la cual, consideramos necesa-
rio ponernos de acuerdo en cuanto a lo que la educacidn es.

Desde hace muchisimo tiempo y hasta nuestros dias, se ha -
dado una gran diversidad de conceptos sobre educacidn, por lo -
que resulta diffcil, si no es que imposible, atender a uno sélo
de ellos, que englobe todos los aspectos que la educacidn abar-
ca.

La lectura de comprensidén forma parte importante de la edu
cacidén, pues ésta se logra muchas veces a través de lo escrito.
Y es que quienes han elaborado conceptos de educacidén, han

-

centrado su atencidn en algunos tdpicos que para ellos resultan
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relevantes. Asi hay quienes le han dado prioridad a las rela--
ciones econdmicas, a las relaciones sociales, a las culturales;
0 blen quienes han abordado el fenbdmeno educativo, de acuerdo a
sus contenidos, a sus valores, a sus fines, etc. Cualquiera --
que sea el perfil desde el cual se aborde la educacidn es facil
comprender la importancia que puede representar en ella la lec-~
tura de comprensibn.

Atendiendo a2l origen de la palabra ( educare, exducere ),
podemos entender el proceso educativo desde dos &ngulos distin-
tos: uno, que intenta modelar al alumno a través de influencias
externas ( medio fisico, socizl y cultural ) y otro, que busca
gue el nifio por si mismo desarrolle sus capacidades, valiéndose
del medio fisico, social y cultural.

La influencia social y cultural en muchas ocasiones se pre
senta por medio de escritos, de ahi lo importante de la lectura
de comprensidn.

Derivados de los conceptos de educacibn anteriores, en la
actualidad han aparecido dos, que en apariencia resultan antagd
nicos; se trata de la heteroeducacidén y la autoeducacidn; la --
primera, que pretende por medio de lecciones, ejemplos y mode--
los, hacer del nifio un hombre de bien; y la segunda, interesada
en que el alumno, reflexione, experimente y descubra las cosas
por si mismo.

De acuerdo al enfoque que se dé al proceso educativo, pode
mos colaborar con el educandoc para gue mejore su capacidad de a
nidlisis y sintesis, o bien, ser causantes en parte, de las defi

ciencias que el alumno muestra para la comprensidn de la lectu-
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ra. Estamos seguros que la autoeducacidén, favorece el aprendi-
zaje y al mismo tiempo, ayuda en la comprensidén de la lectura.

Pero no hay que olvidar que si la educacidn esti encamina-
da a la evolucién del ser humano, ésta ha de ser armbnica y tan
to la influencia exterior como el desarrollo interno, tienen --
que respetar el progreso individual del educando. Como dice --
Piaget (21): "a cada instante la accidn se encuentra desequili-
brada, por las influencias tanto externas como internas y a ca-~
da momento, la mente ha de adaptarse a esas influencias para lo
grar el equilibrio™,

Las influencias externas, en muchas ocasiones, llegan has-
ta el individuo por medio de escritos ( periddicos, revistas, -
cartas, telegramas, folletos, recados, etc. ); seri entonces ne
cesario que el nifio comprenda la lectura, a fin de que pueda 1o
grar la adaptacidn.

Pero al hablar de influencias, no siempre es rosible imagi
nar la variedad y complejidad de las mismas. Regularmente se -~
nos viene a la mente un factor fisico, social o cultural, pero
no todos en conjunto y el ser humano no vive aislado, pertenece
a un grupo social, comparte normas, habita un medio geografico
que cuenta con determinados recursos, etc.; por tal motivo, la
persona a cada momento esti siendo influenciada y a cada instan
te se educa; no es posible pues, hablar sblo de heterceducacidn
o autoeducacidn, ya que ambas se complementan.,

En la heteroeducacibén y en la autoeducacidn, lz lectura de

comprensidn resulta de suma importancia, porque es uno de los -

(21) Ferreiro, p. 17
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medlos por los cuales el individuo recibe la influencia del me-
dio ambiente,

Por todo lo antes expuesto, resulta claro que nosotros, --
dentro de nuestras aulas, combinamos la autoeducacidn con la he
teroeducacibén, debido a que los objetivos de estudio estin tra-
zados de antemano por las autoridades superiores y estos, no --
siempre despiertan el interés del nifio para actuar vor sf{ mismo
en la blisqueda del conocimiento.

Por otra parte, los pueblos, tanto antiguos como actuales,
han buscado para su conservacidn y desarrollo que todos sus --
miembros, poco a poco adquieran cierta cultura, la enriguezcan
¥y la transmitan a las nuevas generaciones. Y desde 1s adguisi-
cidn hasta la transmisién cultural, la lectura de comprensibén -
juega un papel preponderante.

Sin embargo, corresponde a la educacidn ser el lazo o u---
nidén entre el adulto que ensefia y el nifio que aprende y puede -
presentarse en forma esponténea o bien, dirigida. Fn ambos ca-
sos, la lectura de comprensidn tiene una participacidn nuy des-
tacada,

Pero para que la educacidén se efectlie, se requiere del es-
tablecimiento de cierto tipo de relaciones entre los individuos:

a) De cooperacién, que conduce a una critica mutua y a una
objetividad progresiva.

Nada ensefla tanto, como el contacto cotidiano con los igua
les.

Atendiendo al problema que nos atafie, la cooperacidn permi

te el intercambio de textos y favorece la formacidn del habito
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de la lectura.

La competencia egolista debe ser erradicada del campo educa
tivo y ser reemplazada por la cooperacidén que conduce al nifio a
ofrecer sus posibilidades individuales al servicio de la colec-
tividad.

Por lo tanto, para que la sociedad progrese hace falta un
ser dotado de espiritu critico y de iniciativa, capaz de some--
ter sus intereses y sus puntos de vista particulares, al inte--
rés general.

Y el individuo muchas veces establece sus criticas o da a
conocer su iniciativa mediante escritos, mismos que son inter--
pretados por las personas que le rodean gracias a la lectura de
comprensidn.

b) De autonomia, ya que nada resulta mejor para el desarro
1lo de un ser, que lo que es adquirido por las fuerzas mismas -
de ese ser.

La autonomia contribuye a desarrollar la personalidad del
alumno y su espiritu de solidaridad y siempre constituiri una -
preparacién para la vida del ciudadano, pues la formacidn del -
carbdcter es tan necesaria para el éxito de la ensefianza, como -
la instruccidén misma.

Hay autonomia, cuando el individuo tiene capacidad para dg
cidir por si mismo.

Por todo eso, nuestros alumnos logran comprender 1o que --
leen, siempre y cuando disfruten de las oportunidades suficien-
tes para practicar la lectura.

La persona autdnoma participa dentro del grupo en la elabo

42



racién de las reglas que hay que observar. Un ser autbdnomo es
aquél que se ha despojado de su yo, para dar paso a una etapa -
de critica mutua y de cooperacidn, a fin de alcanzar el progre-
so colectivo.

Y como algunas ocasiones las criticas se basan en lo que -
establecen los textos, la lectura de comprensidn resulta de --=~
gran utilidad.

¢) De heteronomia.

Un sujeto heterbdnomo es una persona dependiente, alguien -
que no puede decidir por si mismo; a veces porque es egocéntri-
co y en muchas ocasiones, porque el grupo social ( la familia,
la escuela, etec. ) asi lo ha acostumbrado.

Dentro de un clima de heteronomia, la persona actla sblo -
cuando se le ordena; realiza solamente los movimientos que se -
le indican y de no cumplir con las disposiciones se hace acree-
dor a una sancidn.

Considerando nuestro problema, si el nifio se desenvuelve -
en un ambiente de heteronomia, dificilmente lograri llegar a la
comprensién de lo que lee, pues todo se le brinda ya hecho, inm-
pidiéndole actuar. En un ambiente de esta naturaleza, el alum-
no sblo lee cuando el profesor se lo solicita; es decir, no --
muestra ninguna iniciativa_por tratar de comprender la lectura.

Sin embargo, el hecho de que el nifio sea autbédnomo o heterd
nomo esti estrechamente vinculado con el tipo de relacidn esta-
blecida por los adultos que le rodean, han mantenido hacia &l a
lo largo de su vida.

Fntre esos adultos se encuentra el maestro, guien dentro -
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de su grupo escolar favorece determinado tipo de relaciones: a

lumno-alumno, maestro-alumno, alumno-maestro, etc.

Se pueden presentar tres tipos de relaciones entre un ma-
estro y sus alumnos: autoritaria, tolerante y democritica.

a) Maestro autoritario.- Ejerce un control firme y centra
lizado; dirige estrechamente los actos de los alumnos; realiza
toda laz planeacidn de las actividades escolares y da todas las
drdenes.

Tn una clase autoritaria, el maestro se considera como el
tnico agente activo, y sus alumnos, como receptores pasivos de
informacidén e instrucciones.

Fn una situacidén de ese tipo, el alumno tiene muy pocas o
portunidades de leer tratando de comprender la lectura, pues -
el maestro brinda el conocimiento ya acabado, Gnicamente para
su memorizacidn.

b) Maestro tolerante.- Va al extremo opuesto; en realidad
no dirige en absoluto; se encuentra presente y puede responder
a las preguntas de los alumnos; sin embargo, esencialmente de-
ja que sus estudiantes sigan sus propias iniciativas. Los edu
candos deciden lo gue desean hacer y la forma como dentro del
grupo quieren trabajar.

En un clima asi, las energias de los alumnos, en muchos -
casos se pierden en actividades que no les reportan ningin be-
neficio en el proceso de enseflanza-aprendizaje y es muy remoto
que se practique adecuadamente la lectura.

c) Maestro democritico.- Zn una situacidn de democracia,

el maestro desempefia el papel de lider en el grupo; su finali-
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dad més importante consiste en dirigir a sus alumnos en el es-
tudio de problemas significativos, a fin de que alcancen el a-
prendizaje realizando sus propias actividades.

Y entre las actividades que los educandos practican con -
mayor frecuencla, se encuentra la lectura de textos, por lo --
cual resulta indispvensable la comprensidén de los mismos.

Ademis, en un saldén de clase en donde se practica la demo
cracia, las ideas del maestro estéan sujetas tanto a la critica
de los alumnos, como del propio profesor y lo mismo ocurre con
las aportaciones de los alumnos; son discutidas por todos.

Aln cuando el maestro puede ser una autoridad en sus cong
cimientos ( y para lograr ensefiar bien, debe serlo ), la situa
cién se dispone de tal manera que se anima a los educandos a -
pensar por si mismos. De esta forma, alumnos y maestro apren-
den juntos.

Por lo anterior, consideramos que con este tipo de rela--
cidn se brinda a los alumnos la yosibilidad de desarrollar sus
habilidades; entre ellas, la referente a la comprensidén de la
lectura.

El tipo de relacidn que establece el maestro democratico
en el interior de su grupo, es el que tiene cabida en la ense-
flanza promovida por la Pedagogia Operatoria, en la cual el pro
fesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias intelec--
tuales; por el contrario, tiene gque hacerles comprender que no
s6lo se puede llegar a conocer escuchando al maestro, sino tanm
bién por medio de las acciones que ellos mismos ejecuten, al -
observar, al experimentar, al comparar y al leer para compren-

der.
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De acuerdo al tipo de relaciones que el maestro favorece
en el grupo de alumnos, podemos ubicarle en cualquiera de las
dos corrientes pedagbgicas mds difundidas actualmente: la es-
cuela tradicional o la escuela nueva.

Se ha denomingdo escuela tradicional, a aquélla que se ba
sa en el autoritarismo del maestro; &l es quien sabe y ordens;
el alumno sblo escucha, memoriza y copia.

Aqui no hay cabida para la iniciativa infantil; los traba
jos de los nifios, para ser buenos, tienen que parecerse al mo-
delo presentado por el maestro.

En este tipo de escuela hay un clima de pasividad y depen
dencia; se premia a la quietud y se castiga la actividad infan
til. Aqui, si el alumno lee, lo hace por cumplir con las Orde
nes del maestro y no por extraer un conocimiento del texto que
se lee.

En el extremo opuesto, ha aparecido recientemente la es--
cuela nueva, aquélla que estimula la actividad infantil, pro--
mueve la critica y busca la autonomia del educando. En ella -
los nifios tienen acceso a diversos textos, de los cuales pue--
den extraer conocimientos por si mismos e ir avanzando en la -
lectura estructural y sintética.

Dentro de la escuela nueva se ha ubicado una teoria peda-
gbgica a la que se le conoce como Pedagogia Operatoria.

Pedagogia Operatoria.- Corriente pedagbgica que ha empeza
do a desarrollarse a partir de los aportes de la Psicologia Ge
nética, en relacidén al proceso de construccidén del conocimien-

to. Esta pedagogia tiene como propbdsito la elaboracién de con
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secuencias didacticas, a partir de los postulados de la psico-
génesis.

La Pedagogia Operatoria sustenta los siguientes principios
en relacidén con el aprendizaje del nifio:

a) Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar
en qué estadio se encuentra el niifio.

Conociendo el nivel mental por el que transitan nuestros a
lumnos, sabemos de sus intereses y ponemos a su disposicidén lec
turas acordes con éstos.

b) En todo momento de la préctica docente seri vreciso to-
mar en cuenta el ritmo del razonamiento infantil.

En relacidn a nuestro problema, fuimos observadores del a-
vance logrado por los nifios en cada uno de los ejercicios de --
lectura, rumbo a la comprensidn de la misma.

Por otra parte, los estudios reaglizados por Jean Fiaget y
sus colaboradores han mostrado que lo gue llamamos "inteligen-
cia", es algo construido por el individuo a lo largo de su his-
toria personal; construccidén en la cual intervienen muchos ele-
mentos con los que el nifio tiene contacto en el medio donde se
desenvuelve; entre ellos, los libros. Por lo tanto, la lectura
de comprensidén colabora de manera fundamental en el desarrollo
intelectual del educando.

La comprensidén en el nifio no es un acto sfibito, sino més -
bien el término de un recorrido que requiere de cierto tiempo,
durante el cual se van considerando aspectos distintos de una -
misma realidad; se abandonan, se vuelven a retomar, se confron-

tan, se toman otros haciendo a un lado las conclusiones extrai-
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das de los primeros, porque no encajan con las nuevas hipdtesis;
se vuelve al principio tomando conciencia de la contradiccidn -
que encierran y finalmente, surge una explicacidn nueva que con
vierte lo contradictorio en complementario. En todo este proce
s0, la lectura de comprensidn brinde a los slumnos la posibili-
dad de avanzar hacia el equilibrio momentaneo.

Lo importante aqui no es sblo la nueva adquisicidn, sino -
el haber descubierto cbédmo llegar a ella; pues esto es lo gue -
permite realizar generalizaciones.

Por lo mismo, también en la lectura de comprensidn se debe
seguir un proceso, en el cual resulta relevante no sblo el dato
obtenido, sino también las etapas trascurridas para conseguirlo.

Asi es como evoluciona el pensamiento del nifio y asi tam--
bién ha avanzado el pensamiento cientifico.

Segln la Pedagogia Operatoria, no es posible formar indivi
duos mentalmente activos a base de fomentar la pasividad inte--
lectual. Si queremos que el nifio sea creador, inventor, lector,
etc.; permitémosle ejercitarse en la invencidn y en la lectura,
y dejémosle trabvajar con originalidad.

Los maestros debemos brindar al nifio la oportunidad de for
nmular sus propias hipdtesis y alin cuando cometa errores, dejar
gue sea &l mismo quien las ponga a prueba, pues de lo contrario
lo sometemos a criterios de autoridad y le impedimos pensar.

Por lo anterior, los profesores hemos de estimular al alum
no para que lea con regularidad y paso a paso llegue a la com--
prensibén de la lectura.

Dentro de este marco, el educando debe aprender a superar
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sus errores, pues sl le impedimos equivocarse, le negamos la o-~
portunidad de aprender.

Una palabra mal pronunciada al leer, puede modificar el --
significado con el gue esti siendo empleada en el texto, pero -
el alumno sblo tiene la posibilidad de descubrirlo, si le permi
timos leer para comprender,

Aprender es pues el resultado de un recorrico mental no ex
cento de errores. Comprender es exactamente lo mismo, porgue -
se llega al nuevo conocimiento sbélo a través de un largo proce-
so de construccidn.

El interés en ese proceso constructivo es un factor de su-
ma importancia, pues el nifo tiene indudablemente una curiosi--
dad y unos intereses, por lo que debemos permitirle desarrollar
los.

Pero los intereses de cada nifioc han de ser articulados con
los de los otros alumnos, por lo cual es necesario llegar a --
acuerdos, aceptar decisiones colectivas y aportar ideas.

De acuerdo a lo sefialado por Rogel (22), "la competencia g
goista debe desaparecer de la educacidn y ser reemplazada por -
la cooperacidn que ensefia al nifio a poner su individualidad al
servicio de la sociedad'.

De esta forma, entre todos los alumnos reflinen mayor canti-
dad de materiales de lectura, que los obtenidos por un sélo ni-
fio y de esta manera, existe mayor probabilidad de encontrar al-
go interesante en alguno de los textos y leer con el afan de --

comprender,

(22) Gal Rogel. El estado actual de la pedagogia.
Buenos Aires, Xapelusz, 1967. p. 79
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Recordemos que nada resulta mejor para el desarrollo de un
ser, que lo adquirido por las fuerzas mismas de ese ser; por --
consiguiente, para lograr comprender la lectura, el nifio requie
re de la practica continua.

Por 1o tanto, el educador debe crear en el aula las situa-
ciones adecuadas para que los educandos puedan practicar la leg
tura, sin seflalarles especificamente un texto, sino permitiéndo
les elegir con libertad el libro que desvierte su interés.

De este modo, el profesor respeta la personalidad del alum
no; conoce los intereses y las necesidades de éste, y las toma
en cuenta en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, no hay
caminos trazados de antemano; el alumno pone en juego sus habi-
lidades, su iniciativa y su compafierismo.

Pero la escuela no estd aislada, sino que esti inserta en
una comunidad y consecuentemente, las actividades promovidas -~
por la institucidén, deben responder a las necesidades de la co-
munidad.

Ahora bien, la problemidtica comunitaria llega hasta noso--
tros muchas veces directamente al entrar en contacto con los de
méds seres o con las instituciones; sin embargo, en otras ocasio
nes nos damos cuenta de las carencias de nuestra comunidad, por
redio de la prensa; de ahi la importancia de que los nifios com-
prendan la lectura.

Por lo mismo, la escuela ha de preparar al alumno para gue
sea capaz de dar solucidén a todos los problemas planteados por
el medio ambiente; y muchos de los planteamientos llegan hasta

el individuo en forma impresa; motivo por el cual debe estar --

50



preparado para realizar adecuadamente la lectura sintética o de
comprensibn.

Para Monroy Alvarez (23), la la lectura de comprensibén o -
sintética "consiste en descubrir el pensamiento del autor".

Y para que eso ocurra, resultan de gran ayuda los aportes
de la Pedagogia Operatoria, pues conociendo a los nifios, pode-
mos proporcionarles materiales de lectura que les resulten inte
resantes y asi paso a paso, vayan desarrollando su capacidad de
andlisis y de sintesis; tomando siempre en cuenta que la lectu-
Tra debe realizarse pensando en aprender.

De igual manera, la Pedagogia Operatoria, nos permite dar-
nos cuenta de una serie de fallas que nosotros como maestros hg
mos venido cometiendo al mantener en nuestras aulas un clima de
autoritarismo en muchas ocasiones. De esta forma, al negar al
alumno la oportunidad de actuar, de leer, de criticar el conte-
nido de la lectura, etc.; llegamos a la formacidn de educandos
con graves deficiencias para la comprensidn de la lectura.

Puede ser gque los maestros anteriores, con los cuales estu
vieron nuestros alumnos y tal vez nosotros mismos, por falta de
un conocimiento més amplio acerca de la evolucidn del conoci--
miento en el nifio, no utilizamos las técnicas o los métodos mas
adecuados para la ensefianza de la lectura; motivo por el cual -
existen en la actualidad alumnos con problemas para comprender
lo que leen.

Una de las formas que propone esa teoria pedagbgica para -

el mejoramiento del aprendizaje, de la lectura en nuestro caso,

(23) José Fco. Monroy A. COmo hacer una lectura de com-
prensidén o sintética en: Técnicas y Recursos de In-

vestigacidédn ITI. México, U.P.N., 1986. p. 234
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consiste en que las relaciones maestro-alumno sean orientadas
de tal forma, que el educando vea en el profesor a un guia y -
no a un capataz; que encuentre en &€l a un colzborador.

Por consiguiente, las relaciones maestro-zlumno tendran -
gue ser de cordialidad, de camaraderia, de franqueza y promove
ran slempre la adquisicidn de buenos hibitos, entre ellos el -
de la lectura.

La Pedagogia Operatoria est& basada en los descubrimien--
tos que en relacidn al desarrollo infantil, ha logrado la Psi-
cologia Genética.

Jean Piaget nos indica que el desarrollo mental se inicia
en el nacimiento y consiste esencilalmente en una marcha hacia
el equilibrio; significa esto que, dicho desarrollo es una --
construccidén continua. Ademés nos dice que existen mecanismos
constantes, comunes a todas las edades; por ejemplo, el interés
gue supone toda accidn o el tratar de comprender o de explicar.
Pero todo interés o explicacidén varian de un nivel mental a o-
tro.

La diferencia de un nivel a otro esti dada por estructu--
ras progresivas o formas sucesivas de equilibrio,

Piaget distingue seis estadios en el desarrollo mental:

1) "El estadio de los reflejos o montajes hereditarios'"(24)

2) "E1l estadio de los primeros hibitos motores y de las -
primeras percepciones organizadas"(25)

3) "El estadio de la inteligencia sensorio-motriz!"(26)

(24) Jean Piaget. Seis estudios de rsicologia. México,
%d, Seix Barral S. A., 1984. p. 14

(25) Ibid.

(26) Ibid.




4) "El estadio de la inteligencia intuitiva, de los senti-
mientos interindividuales espontineos y de las relaciones socia
les de sumisibdn al adulto"(27)

5) "El estadlio de las operaciones intelectuales concretas
( aparicidén de la 1b6gica ), y de los sentimientos morales y so-
ciales de cooperacidn"(28)

6) "%l estadio de las operaciones intelectuales abstractas,
de la formacibén de ls personalidad y de la insercidn afectiva e
intelectual en la sociedad de los adultos"(29)

Cada uno de estos estadios se caracteriza por la aparicién
de estructuras originales y constituye, vor las estructuras que
lo definen, una forma particular de equilibrio. Sin embargo, -
toda accidn nace de una necesidad y una necesidad es una forma
de equilibrio.

A cada momento la accidn se encuentra desequilibrada por -
las transformaciones que surgen en el mundo, y a cada nueva con
ducta se le concibe no solamente como el restablecimiento del -
equilibrio, sino ademfs como la tendencia hacia un equilibrio -
més estable que el existente antes de la perturbacibén. La lec-
tura puede constituir una necesidad y al mismo tiempo un medio
para lograr el equilibrio.

Podemos decir que toda necesidad tiende a incorporar las -
cosas ¥y las personas a la actividad propia del sujeto y por con
siguiente, a asimilar el mundo exterior a las estructuras ya --
construidas ¥y a reajustar éstas, en funcidn de las transforma--

ciones sufridas y, por lo tanto, a acomodarlas a los objetos ex

ternos.
(27) Ibvid.
(28) Ibid. p. 15
(29) Ibid.
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Asi, cuando el nifio interactiia con los textos, asimila par
te de los conocimientos que en ellos aparecen, y &l mismo tiem-
po, modifica sus estructuras como producto de las nuevas adqui-
siciones.

Esto es muy importante ya que la lectura es la interpreta-
cibén de la informacidén visual o no visual, rescatando un signi-
ficado.

La comprensidn es relativa, pues depende de la obtencidn -
de una respuesta a las preguntas plantezdas acerca del texto. -
Un significado particular es la respuesta obtenida por un lec--
tor a una pregunta especifica.

El papel del lector.- La comprensidn y el aprendizaje de--
penden del conocimiento previo que el lector posea sobre el con
tenido del material de lectura. Este conocimiento previo reci-
be el nombre de informacién no visual.

La lectura de comprensibén sblo es posible, cuando el lec--
tor cuenta con la suficiente informacidén no visual, para tratar
de reducir la cantidad de informacidn visual gue debe ser aten-
dida en el texto o para utilizarla lo mis econdmica y eficientg
mente posible.

Para que el nifio se convierta en un lector h&bil, necesita
aprender a utilizar la informacidn no visual en forma adecuada
cuando recurra a lo impreso.

Las publicaciones en las que los nifics se interesan al le-
er, son los cuentos, las historietas, las aventuras y otro tipo
de revistas ilustradas. Pero ello no significa que sea lo fni-

co que deban leer; el maestro puede crear en el aula las situa-
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ciones adecuadas para que el nifio lea recortes de peribdicos, -
revistas con temas cientificos, algunos avisos, telegramas, car
tas, recados, folletos, etc.

La practica de la lectura.- Los maestros tienen que esfor-
zarse para lograr interesar a sus alurnos por la lectura y no -
hacer leer por leer a los nifios, sino sb6lo cuando se tenga un -
fin bien definido acerca de 1o que se pretende alcanzar con la
préctica de la lectura.

Para que el nifio comprenda el contenido de un texto se re-
quiere primero, que se le brinde la oportunidad de leer y des--
pués, de analizar y discutir lo leido; pues leer es ante todo -

la comprensidn de un mensaje escrito.

T ~122677
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B) Confrontacidn entre teoria e investigacidn de campo

El estudio tedrico estd estructurado por diversos facto~
res, entre los que destacan: lo econdmico, lo social, lo poli
tico, lo cultural, lo pedagdgico ¥y lo psicoldgico; por lo que
la confrontacidn se lleva a cabo tomando en cuenta las ideas
principales de cada uno de esos aspectos.

En relacidn a lo econdmico, en la parte tedrica se hace
notar la gran influencia que dicho factor tiene sobre la prdc
tica docente, al otorgar posibilidades o crear limitaciones.

En los resultados de la investigacidn de campo, aunque -
no se presenta de manera explicita, se puede advertir la in--
fluencia de lo econdmico cuando leemos sobre la escasez de 1i
bros con los que se cuenta en los hogares de nuestros alumnos
¥y por la falta de recursos para adquirir los materiales que -
se les solicitan.

Sobre el aspecto social, es fdcil darnos cuenta que nues
tros alumnos pertenecen a un grupo social y como miembros de
esa sociedad, comparten sus valores y sus normas.

En cuanto a lo politico, diremos es un elemento que se -
encuentrs presente en la mayoria de las actividades a reali--
zar, y ésta no es la excepcidn, pues el proyecto de investiga
¢idn tiene una clara orientacidn: superar un problema que a--
fecta a la prdctica docente.

En el estudio tedrico se hace ver que el individuo estd

siendo constantemente influenciado por el medio ambiente y --—



tal afirmacidn puede ser confirmada al observar en la investi
gacidn de campo el tipo de publicaciones que nuestros alumnos
estdn acostumbrados a leer.

En el aspecto cultural se puede apreciar la forma como —
los miembros del grupo escolar comparten una misma cultura y
los profesores estamos colaborando en la transmisidn de la ——
misma, a fin de que los alumnos la reciban y la enriquezcan,

Considerando lo sefialado en los conceptos de educacidn y
en los fundamentos de la Pedagogia Operatoria, los resultados
de la investigacidn muestran que estamos actuando en corres—-
pondencia con €ésta, al permitir a los nifios expresar sus i---
deas y adquirir el conocimiento por si mismos.

Dentro del estudio tedrico se hace una descripcidn de —-
los estadios del desarrollo infantil, establecidos por Jean -—
Piaget, y en los resultados de la investigacidn de campo se a
sienta gque nuestros alumnos son nifios cuyas edades oscilan en
tre los nueve y los trece afios; quedando la mayoria de ellos
en el estadio de las operaciones concretas.

En la parte tedrica se sefiala que la comprensidn de la -
lectura es uno de los problemas gque afectan la prdctica docen
te, ¥ los resultados de la investigacidn nos muestran con cla
ridad cémo nuestros alumnos en un gran porcentaje enfrentaban
dicho problema.

Ias deficiencias presentadas por los nifios para la com——
prensidn de la lectura, saltzn a la vista, al observar en to-

das las instrucciones proporcionadas al alumno por escrito, -
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en cada uno de los ejercicios y actividades en donde se solici-
taba su resolucibén, la gran mayoria de nuestros alumnos no en--
tendian lo que se les pedia, por muy claro que esto pareciera.

Nosotros como educadores, estamos interesados en la forma-
cidén social, afectiva y cognoscitiva de nuestros alumnos, para
su mejor adaptacidén al medio en donde viven; nos interesa de i-
gual manera, el problema que presentan algunos nifios para la --
comprensidén de la lectura y el tipo de publicaciones preferidas
por ellos.

Consideramos, por las observaciones realigzadas y las con--
versaciones con los maestros, asi como las entrevistas practica
das a nifios y padres de familia, que el origen del problema ra-
dica en la poca atencibn otorgada por los maestros a la lectura
en la escuela y a la vez, en la carencia del hibito de leer por
parte de los alumnos, mismo que debid irse desarrollando desde
el primer grado de la escuela primaria.

Otra de las causas del problema de la lectura de compren--
sidén, se ubica al entrar los alumnos al primer grado de la es--
cuela primaria, cuando el método utilizado para la ensefianza de
la lectura no fue el mis adecuado y porque no se tomd en cuenta
la evolucidn cognoscitiva de los educandos y ademas, porque 1los
métodos tradicionales para ensefiar a leer basan su accidén en la
repeticidén y en la memorizacidn.

Lo més importante para el maestro de primer afio, muchas ve
ces, consiste en la repeticidn de los fonemas de las letras por
los alumnos observadas, sin importar si entienden o no lo que -

estian leyendo.
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ITT. FORMULACION DEL PROBLEMA Y PROPUZSTA DE SOLUCION

Esta seccidn del informe pretende un acercamiento mis es-
trecho entre el lector y el problema docente, pues aqui se de-
fine y delimita éste, se justifica su seleccidn y se enuncian
los objetivos que sirvieron de base para actuar en vias de su-
perarlo,

En la segunda parte del capitulo aparece nuestra propues-
ta pedagbgica, la cual incluye varios apartados que en su con-
junto buscan indicar la forma como procedimos para nmninimizar -

los efectos de las deficiencias en la lectura de comprension.
A) Problema, justificacibén y objetivos

El poder seleccionar un problema docente especifico, tra-
jo consigo la necesidad de escoger entre tantas situaciones --
problemiticas que afectan la practica docente, aquélla de ma--
yor significaciébn.

Hicimos una lista de problemas y después de analizarlos,
nos preguntamos: ¢ Cuil es el problema de mayor significacidn
para nuestro quehacer cotidiano ?

la respuesta a esta interrogante, nos permitid descartar
aquellos problemas de poca trascendencia y elegir el que de a-
cuerdo a nuestro punto de visfé afectaba enormemente a la prac
tica docente,

El problema se refiere a la lectura de comprensién y al -
tipo de publicaciones que los nifios preferian leer.

Sabemos que dfa a dfa la cultura se enriquece y que el --



hombre ha tenido que especializarse porque los afios de su vida
son insuficientes para estudiar y aprender todas las ramas del
saber., Pero aln asi, una especialidad abarca una gran canti--
dad de conocimientos, mismos que no pueden ser transmitidos di
rectamente de una persona a otra; hay por consiguiente, la ne-
cesidad de recurrir a los libros a fin de establecer contacto
con la cultura y aprender.

Sin embargo, si tenemos dificultad para comprender el con
tenido de un texto, de nada servirad que dispongamos de una gran
cantidad de libros.

Este era el caso de muchos de nuestros alumnos; contaban
con libros de texto, conocian el nombre de las letras, pronun-
ciaban los fonemas que observaban y sin embargo, no entendian
el contenido de lo que leian.

Y en la actualidad, como Braslavsky (30) establece:

"Saber leer es el minimo que debe adquirir una persona pa
ra adaptarse a la vida social de nuestro tiempo'.

Leer, exige la posesidn de ciertas técnicas de descifra--
miento y de interpretacidn, las cuales se manifiestan en cada
acto concreto de leer. Sin embargo, nuestros educandos careci
an de tales técnicas y por lo tanto no lograban realizar la in
terpretacidn, ni llegaban a la comprensién de la lectura.

El problema existia y nos preocupaba, porque ello impedia
a nuestros nifios avanzar en el aprendizaje y cada dia transcu-

rrido iban quedando mis rezagados, hasta que llegaria el momen

(30) Berta Braslavsky. La querella de los métodos en la
ensefianza de la lectura. Buenos Aires, Ed, Kapelussz,
1962. p. 272
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to en que incluso seria imposible su recuperacibdn, en compara-
cidén con la evolucidn lograda por otros educandos de la misma
edad.

‘Todo este estado de cosas hizo que nos manifestiramos in-
conformes con la situacidn que prevalecia en nuestras aulas y
nos obligbd a plantearnos el siguiente problema docente:

., Cbébmo superar las deficiencias que los alumnos de nues--
tros grupos presentaban para la comprensidén de la lectura y cb
mo lograr interesarlos por los textos educativos ?

Este problema, de acuerdo al tratamiento que le dimos, tu
vo los siguientes limites:

a) Conceptuales:

Entendemos como deficiencias, las irregularidades presen-
tadas por los nifios para la comprensidén de lo gue leen; no nos
referimos a los problemas relacionados con lo raquitico del vo
cabulario que manejan y con el desconocimiento del significado
de algunos términos, sino con la incomprensién de oraciones a-
in sencillas.

Para nosotros, superar las deficiencias, significaba lle-
var a los alumnos a un plano en donde pudieran entender con fa
cilidad las ideas principales de un texto.

Pues comprender, es interpretar adecuadamente lo que se -
lee; como lo establece Braslavsky (31): "La lectura es un acto
en el que intervienen tanto la captacidn inmediata de la expe-
riencia intima, como todo el pasado que se halla presente en -

cada momento de la conciencia'.

(31) Ibid. p. 89
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b) Temporales:

La propuesta didictica se puso en marcha a partir del cin-
co de enero de 1987 y tuvo una duracidn aproximada de cuatro me
ses; aln cuando habiamos estado trabajando en nuestro proyecto
de investigacidn, desde el pasado mes de noviembre.

Consideribamos que ese lapso podia ser suficiente, de a---
cuerdo a la metodologia que empleamos, para la realizacibn de -
las actividades que nos permitieran lograr la superacidn de ~--
nuestro problema docente.

Tomamos como referencia cuatro meses aproximadamente por--
que al conocer el nivel de desarrollo en el cual se encontraban
los nifios en ese tiempo, el conoc?miento tebdrico vor parte del
equipo de investigacidn acerca de la Pedagogia Operatoria, las
reglas para practicar la lectura estructural y sintética y con-
siderando nuestra experiencia en la docencia, podiamos superar
el probtlema en ese lapso.

¢) Espaciales:

El proyecto de investigacidn se llevd a cabo con los alum-
nos del quinto grado de la escuela primaria "Profr. Manuel S. -
Hidalgo'", los del quinto grado de la escuela primaria "Ignacio
Ramirez Prieto" y los nifios del quinto grado de la escuela pri-
maria "Salvador Diaz Mirén".

Dos de los quintos grados correspondian al turno matutino
y el otro, al turno vespertino.

Las escuelas "Profr, Manuel S. Hidalgo'" y '"Salvador Diaz
Mirdn', estaban ubicadas en el area urbana de la ciudad de Mexi

cali y la escuela primaria "Ignacio Ramirez Prieto", se encon--
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traba situada en el Valle de Mexicali.

Esta situacidn problemitica fue seleccionada, debido a la
importancia que representa la lectura, como parte fundamental -
del proceso de enseflanza-aprendizaje.

A través de la lectura, los nifios tienen acceso a la com--

prensidén de todos los conocimientos incluidos en sus libros de

texto y que marca el programa escolar como minimos, para cumplir

con lz obligatoriedad de la ensefianza.

Como lo asienta Monroy Alvarez (32), "la lectura es impres
cindible, puesto gue la mayor parte de los conocimientos se en-
cuentran en los libros"; y si la préictica de la lectura es cong
tante y consciente, la cultura se va incrementando y el lector
progresa en su habilidad para obtener informacidén y conocimien-
tos. Pero por otro lado, la adquisicién de una cultura general,
vor medio de la lectura muchas veces, permite al individuo sa--
tisfacer sus necesidades bisicas y asegura el mantenimiento de
la cohesidn social, al colaborar en la socializacibén del nifio.

La comprensidén de la lectura es factor indispensable para
la formacidn del ciudadano y elemento que sirve para mantener -
la unidad nacional, al asegurar la transmisidén y la asimilacidn
de la ideologia que difunde el Estado, de acuerdo a sus intere-
ses.

También interviene la lectura de comprensidn en la forma--
cién profesional del individuo; capacitacidén que responde a las
necesidades de la planta productiva y a las oportunidacdes de es

tudio ofrecidas por nuestro sistema educativo para la satisfac-

(32) José Fco. Monroy A. COmo hacer una lectura estructu-
ral o analitica en: Técnicas y Recursos de Investiga-
cién II. México, U. P. N., 1986. p. 293
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cién de la demanda de educacidn provocada por el elevado fndice
de crecimiento de la poblacién.

Para nosotros, el problema tenia interés puramente pedaghd-
gico, ya que al superarlo, mejoraria el aprovechamiento de nues
tros alumnos y tendriamos la posibilidad de implementar cambios
en el tipo de relaciones maestro-alumno y alumno-alumno, hacién
dolas cada vez méis democriticas.

Como Armando F. Zubizarreta (33) dice:

"La sefial m&s clara de que la lectura ha dejado de ser pa-
siva y de que se participa dialécticamente en el aprendizaje, =-
es que ella deje cierta huella tangible de su proceso".

Sin embarge, desde el punto de vista tebrico nuestro pro--
blema tenia importancia, porque al estudiarlo y analizar sus re
sultados, enriqueciamos los conocimientos gque sobre dificulta--
des en la lectura de comprensidén se tenian.

La Pedagogia Operatoria nos ofrecid la oportunidad de po--
ner en practica algunas ideas que permitieron a los educandos -
mostrar su creatividad y su autonomia; pero para ello era indis
pensable la comprensidén de todo aquello gue leyeran. Compren--
diendo la lectura, mucho de lo demas estaba asegurado, pues e--
ran nifios que se encontraban al final del estadio de las opera-
ciones concretas o al inicio de la etapa de las operaciones hi-
potético-deductivas y en consecuencia, ya podian establecer hi-
pétesis y someterlas a prueba.

La Pedagogia Operatoria brindaba a los alumnos la oportuni

dad de actuar por si mismos en la blsqueda del conocimiento y -

(33) Armando F. Zubizarreta. La aventura del trabajo inte-

lectual. ( Cémo estudiar y cbémo investigar ). México,
Fondo Educativo Interamericano S. A., 1380. p. 27
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favorecia el intercambio de ideas; esto se relacionaba con nues
tro problema al permitir a los educandos seleccionar lecturas -
acordes con sus intereses y discutir el contenido de las mismas.

La eleccidén de nuestro problema docente tuvo lugar después
de haber observado y analizado una serie de situaciones proble-~
maticas relacionadas con la comprensidn de la lectura; situacio
nes que enfrentamos como educadores, en el interior de nuestros
grupos y las cuales, se presentaban también en algunos alumnos
de otros grupos. Asi nos lo hicieron saber algunos mazestros.

Por lo tanto, consideramos que el problema docente que es-
cogimos tenia y tiene una gran importancia para nuestro trazbajo
educativo, pues permite al alumno, al comprender la lectura, la
adquisicidn del conocimiento, la reflexidén y el intercambio.

Los miembros del equipo de investigacidn, con miras a lo--
grar la superacidén del problema docente seleccionado, nos traza
mos los siguientes objetivos:

Conocer y comprender mejor las dificultades que presenta--
ban la gran mayoria de nuestros alumnos vara la comprensidn de
la lectura y buscar la manera de interesarlos por la lectura de
textos educativos.

Emplear la informacidn tedrica que recopilamos acerca de -
la Pedagogia Operatoria, directamente en la solucidn de nuestro
problema.

Identificar las principales causas que propiciaron el pro-
blema docente.

Lograr que los nifios con los cuales entonces trabajibamos

comprendieran el ccntenido de todo lo leido.
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B) Propuesta pedagdgica

I.- ANTECEDENTES

Considerando:

Primero:

Segundo:

Tercexro:

Cuarto:

Quinto:

Que nuestro trabajo se limita a la conduccidn de un
grupo de alumnos en el proceso de enseflanza-aprendi-
zaje.

Que nuestra labor es guiada por planes y programas -
de estudio establecidos por la Secretaria de Educa-—-
cidn Publica.

Que la mayoria de nuestros educandos se encontraban
al final del estadio de lag operaciones concretas y
unos cuantos iniciaban la etapa de las operaciones -
hipotético-deductivas.

Que la comprensidén de la lectura es indispensable pa
Ta avanzar en la adquisicidn de la cultura y

Que nuestros nifios presentaban deficiencias en la —-

comprensidén de lo que leian.

Nos sentimos altamente preocupados debido a que esta si-

tuacidn estaba ligada directamente con el bajo aprovechamien-—

to logrado por nuestros alumnos en las distintas dreas del co

nocimiento y con el escaso avance en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Por todo lo antes expuesto, nos planteamos el siguiente

problema docente: ; Cémd superar las deficiencias que los a—--

lumnos de nuestros grupos presentaban para la comprensidn de
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la lectura y cdmo lograr interesarlos por la lectura de tex—-
tos no ilustrados ?
Problemas que esperé%amos superar en un mediano plazo --
(cuatro meses), mediante las siguientes.......
II.- TRANSFORMACIONES
Primera: Que los alumnos, analizaran y discutieran cada uno -
de los textos que leian.
Segunda: Interesar a nuestros nifios por la lectura.
Tercera: Crear la biblioteca circulante de grupo.
Cuarta: Interesar a nuestros educandos por la lectura de pu-
blicaciones gque los educaran.
III.- OBJETIVOS
Tomando en cuenta gue muchas de las instrucciones que el
alumno recibia para la realizacidn de algunas tareas educati-
vas, eran proporcionadas por escrito y que a gran parte de la
cultura tenian acceso sdlo a través de la lectura; pensamos -
superar el problema mediante el logro de los siguientes obje-
tivos:
A) Objetivo final:
Lograr que los nifios de los grupos con los que entonces
trabajabamos comprendieran el contenido de todo lo leido.
B) Objetivo a mediano plazo:
a) Que nuestros educandos leyeran con regularidad.
b) Que nuestros alumnos analizaran y discutieran el con-
tenido de lo gque ledian.

C) Objetivo a corto plazo:
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Gue los alumnos analizaran el contenido de algunos textos.
IV.~ RELACION DEL CAMEIO CON OTROS ELEMENTOS DE LA PRACTI-
CA DOCENTE

Siendo la préctica docente algo tan complejo, solamente po
demos relacionar las transformaciones con algunos de los elemen
tos que en ellza intervienen:

a) El aprendizaje.

Cuando el alumno comprende todo aguello que lee, estd en -
posibilidad de aprender més cosas en menor tiempo.

La comprensidn de la lectura permite al alumno investigar
y poner a prueba sus propias hipbtesis.

b) La ensefianza.

Ser guia del aprendizaje de los alumnoé requiere de cilerta
autonomia, de parte de éstos, y la comprensidn de la lectura --
tiene mucho que ver con la independencia de los nifios.

Para que aflore la iniciativa infantil se requilere la pre-
sencia de un clima de libertad en el cual el maestro sea sblo -
un colaborador del trabajo realizado por los educandos.

c¢) Lo social.

Un grupo de alumnos, gque culminen su quinto grado siendo -
buenos lectores, tienen la posibilidad de destacar en sus estu-
dios posteriores y de desenvolverse adecuadamente en el estrato
social al que corresponden,

d) Lo econdmico.

La comprensidén de la lectura es factor que influye a lo --
largo de los afios de estudio y en consecuencla, factor que ayu-

da al estudiante a superarse. Asi, una vez capacitado el suje-
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to, estid en posibilidad de efectuar trabajos que lo benefician
econbmicamente y a la vez contribuyen al progreso de la comuni-
dad.

e) Lo cultural.

La comprensidn de la lectura favorece la adquisicidn de la
cultura y su conservacidn y brinda al individuo la oportunidad
de enriguecerla y transmitirla.

f) Las relaciones maestro-zlunmno.

Cuando los alumnos comprenden cada texto que leen, permiten
al maestro convertirse en guia del.aprendizaje, gque ellos logran
vor si mismos; al disfrutar de las oportunidades de llevar a la
practica sus propias iniciativas y de manifestar su creatividad.

g) Las relaciones alumno-alumno.

La comprensidn de la lectura ofrece al alumno la ocasidn -
de desenvolverse de una mejor manera ante los iguales y de par-
ticipar con més entusiasmo en los trabajos de equipo.

h) Las relaciones escuela-comunidad.

La comprensidén de la lectura brinda al nifio la posibilidad
de relacionar lo aprendido en la escuela, con los problemas que
el medio ambiente le plantea y de buscarles solucidn empleando
los conocimientos que posee.

V.- FACILIDADES Y LIMITACIONES

A. TFacilidades:

a) Personales:

Fl deseo nuestro, por lograr que los educandos comprendie-
ran la lectura y estuvieran capacitados para analizar, discutir

y criticar los textos leidos.
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b) Los padres de familia.

Estabamos seguros que algunos de los padres de familia 2z
poyarfian nuestra propuesta y participarfan entusiastamente, -
auxiliando a sus hijos, en lo que les fuera posible.

B. Limitaciones.

a) Tiempo.

Las transformaciones que nos hablamos propuesto efectuar,
requerian de cierto tiempo para su realizacibn; del cual no -
siempre disponfamos, debido principalmente a lo extenso de los
contenidos del programa escolar.

b) Dinero.

La formacidn de la biblioteca circulante del grupo presu
ponfa la adquisicibén de libros, y en las condiciones de vida
prevalecientes entonces, destinar parte del salario del padre
de familia para la compra de un libro, representaba un verda-
dero sacrificio.

c¢) Experiencia.

Nuestra carencia de experiencia en el campo de la inves-
tigacidn, representaba sin duda alguna, también un obstéculo
para alcanzar las metas fijadas.

d) Los padres de familia.

Sin lugar a duda, para que la educacidn escolar tuviera
g¢xito, era indispensable la conjugacibén de esfuerzos, de alum
no, maestro y padres de familia.

lLas transformaciones que desedbamos llevar a la practica,
implicaban un esfuerzo aln mayor de parte de todos; sin embar

go, si en condiciones normales de trabajo habia padres de fa-
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milia que no colaboraban, menos aln lo harian en aquella situa-
cidén especial.

e) Los medios de difusién.

Era innegable la influencia que algunos medios de difusidn
ejercian en nuestros alumnos para que mantuvieran su atencibn -
centrada en ellos ( radio, televisidn, cine, etc. ); por lo tan
to, lograr que nuestros nifios se interesaran por la lectura re-
presentaba un verdadero reto.

VI.- VIABILIDAD DE LA INKOVACION

Pareciera, al observar las facilidades y dificultades pre-
sentes al llevar a la practica las transformaciones planeadas,
que era un imposible su realizacién; sin embargo, creifamos en -
la viabilidad de nuestro proyecto y en la superacién de los obs
ticulos, gracias al interés del equipo docente por modificar al-
gunos aspectos de la préactica docente, a favor del aprovecha--
miento de nuestros alumnos.

Fn relacidn al tiempo, para superar su escasez, se tuvie--
ron que desarrollar muchas actividades fuera del horario de cla
se.

Sobre 1la falta de recursos econdmicos, se llevaron a cabo
varias actividades tendientes a obtener fondos que se destina--
ron a la adquisicién de libros y otros materiales necesarios en
nuestra empresa.

Tn cuanto a los padres de familia que se mostraban apati--
cos, se hizo necesario platicar con ellos cuantas veces se re--

quirid, hasta convencerlos de las bondades de nuestro plan.
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VII.- REALIZACION

La presente propuesta se puso en marcha en los gquintos -
grados de las escuelas: "Profr. Manuel S. Hidalgo", “Ignacio -
Ramirez Prieto" y "Salvador Diaz Mirdn"; a partir del cinco de
enero de 1987 y con una extensidn de cuatro meses.

Consideramos importante aclarar que la realizacidn de es-
tos trabajos fue extra de los objetivos marcados por el Libro -
para el maestro. Quinto grado ( programa ), por lo cual sola-
mente se utilizaron para apoyar nuestra propuesta pedagbgica -
aguellos objetivos especificos del &rea de espafiol, que se re-
lacionaban directamente con la prictica de las reglas de la --
lectura; por ejemplo:

"4,11 Interpretar un texto mediante la resolucidén de un -
cuestionariom(34)

"5,8 Reconocer la informacién de un libro especializado"(35)

"6.4 Reconocer el significado de algunas expresiones con-
tenidas en un texto"(36)

"6.9 Encontrar semejanzas y diferencias entre dos textos'"(37)

"7,6 Interpretar el contenido de un texto mediante un cuesg
tionario'(38)

17,10 Conocer el significado de algunas palabras"(39)

En relacidn a las demis Areas de estudio del programa es-
colar, deseamos hacer notar que sblo las ciencias sociales re-

sultaron un buen apoyo para nuestra empresa.

Ibid. p. 54
Ibid. p. 55

(34) Secretaria de Educacidn Phblica. p. 42
(35) Ibid. p. 46

(36) Ibid. p. 49

(37) Ibid. p. 50

(38)

(39)

72



S6lo a manera de ejemplo sefialamos:
"L.2.1 Identificar las principales caracteristicas de 1a
organizacidn social del pueblo hebreo"(40)
"5.1.1 Identificar algunas caracteristicas socioeconémicas
de la ®dad Media"(4l)
"6.2.2 Establecer las diferencias entre las conquistas que
consumaron los portugueses, franceses, ingleses y espafioles"(42)
"7.2.1 Enunciar la organizacidn politica, econdmica y so--
clal del imperio colonial espafiol en América(L43)
Las actividades se distribuyeron de la siguiente forma:
MES: ENERO LECTURA: ESTRUCTURAL
Primera quincena: Prictica de la primera regla.
"Clasificar el libro segln su clase y a-
sunto" (44)
Segunda quincena: Prictica de la segunda regla.
Fnunciar el tema o asunto.
MES: FEBRERO LECTURA: ESTRUCTURAL
Primera quincena: Préctica de la tercera regla.
Descubrir les partes del texto y la for-
ma como se articulan.
Segunda quincena: Prictica de la cuarta regla.
Indicar cuiles problemas se propuso re-
solver el autor.

Practica de las cuatro reglas a la vez.

) Ibid. p. 167
) Ibid. p. 171
) Ibid. p. 174
) Ibid. p. 176
) Monroy, p. 296
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HMES: MARZO

Primera gquincena:

Segunda quincena:

MES: ABRIL

Frimera quincena:

MES: MAYO

Primera quincena:

Segunda guincena:

r

LECTURA: SINTETICA

Practica de la primera regla.
Precisar en qué sentido estéan empleados
los términos.
Prictica de la segunda regla.
Localizar las proposiciones imvortantes.
LECTURA: SINTETICA
Practica de laz tercera regla.
Conocer las argumentaciones.
LECTURA: SINTETICA
Practica de la tercera regla.
Conocer las argumentaciones.
Elaborar sintesis.
Prictica de la cuarta regla.
Indicar cuidles problemas se propuso so-
lucionar el autor.

Practica de las cuatro reglas a la vez.

Se iniciaron los trabajos con la motivacidén de los alum--

nos; haciéndoles ver a través de una platica, las ventajas que

obtendrian cuando lograran comprender todo aguello que leyeran,

ya fuera en la escuela, en su hogar, o en cualquier sitio.

Se les ofrecieron algunos ejemplos en donde se apreciaba

la forma de cdmo resolvian sus problemas cotidianos, el que sa

biz leer y quien tenfia dificultades con la lectura.

Se procurd que los propios alumnos llegaran a la conclu--

cidn de cbémo, en las condiciones de vida prevalecientes en la

actualidad, la lectura de comprensidn es indispensable.
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Una vez convencldos de la importancia de comprender la lec
tura, se procedid a realizar sencillos ejercicios en donde el g
lumno se fue introduciendo en el andlisis de lo que leia.

Por medio de cuestionarios, entrevistas, de discusiones, de
criticas y la realizacibén de ejercicios de identificacidn; llevg
mos al zlumno paso a paso, hasta lograr nuestro objetivo final.

E1l trabajo fue graduado; primero sencillos ejercicios que
respondieran a un objetivo especifico; mis adelante, trabajos -
un poco mis complicados, de acuerdo a un objetivo particular y
finalmente tareas complejas, que nos condujeron a la satisfac-
cibén del objetivo general.

VITI.- EVALUACION

La evaluacidn fue continua y permanente, con la finalidad
de ir graduando la complejidad de los ejercicios.

Fueron indicadores del avance logrado por los nifios: los -
cuestionarios, las entrevistas, los trabajos de identificacidn

y las sintesis elaboradas.
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IV. METODOLOGIA E INSTRUMENTOS

En este capitulo tratamos de explicar de una manera deta-
llada, la forma en que llevamos a cabo nuestras actividades en
relacidén a la aplicacibén de las reglas de la lectura estructu-
ral y sintética.

En cada una de ellas se utilizaron diversos materiales de
pOoyo para su ejecucidn, como los libros de texto, los libros
de la biblioteca circulante y otros materiales de lectura, con
los cuales los nifios ¥y el equipo de investigacidn trabajamos,
pensando siempre en alcanzar los objetivos que con anteriori--

dad nos habiamos planteado.

Para llevar a buen término las innovaciones propuestas, -
procedimos en forma inductiva; es decir, fuimos de lo féacil a
lo dificil, de lo cercano a lo lejano, de lo més simple a lo -
mas complejo.

Todo esto claro estd, sin salirnos de los preceptos esta-
blecidos por la Pedagogia Operatoria; por tal motivo, procura-
mos mantener en el aula un clima de cooperacidn, autonomia y -
reciprocidad.

Iniciamos los trabajos con la discusidn y critica de pe--
quefias lecciones, seleccionando poco a poco otras de mayor ex-
tensibén, hasta llegar al anilisis de textos complejos para los
educandos.

Para estos primeros ejercicios, hicimos uso de los libros
de espafiol de quinto grado y posteriormente utilizamos textos

contenidos en los libros de ciencias sociales de cuarto, quin-



to y sexto grado. También empleamos revistas, periddicos, etc.

Para poner en practica la metodologia, se hizo necesario -
el uso no sblo de los libros dé texto, sino de cuanto material
de lectura estaba a nuestro alcance y era adecuado para la ejer
citacidn de las reglas de la lectura.

Para alcanzar los objetivos que nos habiamos planteado, --
destinamos dos meses a la practica de la lectura estructural y
otros dos, a la lectura sintética o de comprensidn.

Cada una de estas lecturas se compone de cuatro reglas, -
mismas que al segulirse paso a paso, permiten el anilisis y la
comprensibén de un texto.

¥n los ejerciclios de lectura observamos las reglas y segul
mos los pasos propuestos por Monroy Alvarez, en sus 'modos de -
leer un texto no literario"(45)

Por otra parte, las reglas para la practica de la lectura
estructural y sintética se relacionaban con la teoria de Piaget
desde el momento mismo en el que los alumnos tenian la oportuni
dad de seleccionar los materiales de estudio, cuando se les per
mitia exponer sus ideas acerca de lo lefido y en general, cuando
nosotros como educadores favoreciamos en el zula, el intercam--
bio, la reflexién y la creatividad.

De ese modo, cuando los nifios lefian y discutian lo leido,
interactuaban con los conceptos que aparecian en los textos, o-
casionando con ello, una marcha continua entre la asimilacibn y
la acomodacidn y obtener un equilibrio momenténeo.

Para la realizacidn de una lectura estructural, Adler y -

(45) Tbid. p. 294
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Monroy, establecen las siguientes reglas:

Primera regla:

"El lector debe saber qué clase de libro esti leyendo y de
biera saberlo lo antes posible"(46)

Esta primera regla esti destinada a la clasificacidn del -
1ibro, de acuerdo a su clase y asunto.

Para cumplir con lo establecido por esta regla, los alum--
nos procedian de la siguiente forma:

a) Lelan el texto completo.

b) Realizaban una segunda lectura, subrayando lo mis impor
tante.

c¢) Respondian las preguntas correspondientes a esta regla:

., Es un texto tedrico, practico o mixto ?

i A cudl 4rea de la cultura corresponde °

Segunda regla:

"T] lector ha de enunciar la unidad de todo el 1libro en u-
na sola frase o en un minimo de frases"(47)

Esta regla se refiere a2l tema 0 asunto que trata el autor

en su escrito.

Para ejercitar esta regla, los alumnos hacian lo siguiente:

a) Lelan el texto completo.

b) Realizabah una segunda lectura, subrayando lo més impor
tante,

La lectura de las partes subrayadas permitia a los educan-
dos cumplir con esta regla y dar respuesta a la pregunta corres

pondiente: ¢ Cuil es el tema ?

(46) Ibid. p. 296
(47) Ibid. p. 297
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Tercera regla:

"]l lector ha de descubrir las partes del libro y demos--
trar cdmo se articulan para formar un todo"(48)

Para seguir la practica de esta regla, los alumnos actua-
ban de la siguiente manera:

a) Lefan el texto completo.

b) Realizaban una segunda lectura, subrayando lo mis impor
tante.

¢) Localizaban y subrayaban los subtitulos.

Fl observar los subtitulos daba a los alumnos la oportuni-
dad de descubrir las partes de que consta el texto, y de respon
der a la pregunta relativa a esta regla:

¢ Clmo se articulan las partes principales del texto ?

Cuarta regla:

"Enunciar los problemas tedricos o practicos que el autor
se propuso solucionar mediante su escrito"(49)

Para el ejercicio de esta regla, los nifios realizaban las
sizuientes actividades:

a) Lefan el texto completo.

b) Realizaban una segunda lectura, subrayando lo mas impor
tante.

¢} Finalmente, después de leer las partes subrayadas, los
nifios indicaban si el autor habia tenido o no, el propdésitc de
resolver algln problema en su escrito.

Cuzndo la intencién era practicar las cuatro reglas de la

lectura estructural o analitica a la vez; es decir, hacer una -
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lectura estructural completa, el procedimiento era el siguiente:
( Ver ejemplo en el anexo nfmero 2 )

DPrimero:

Leer el titulo, el subtitulo, el indice, el prdlogo y la -
introduccidn.

Segundo:

Leer el libro completo. Emplear un lipiz para subrayar y
tener un diccionario a la mano.

Tercero:

Responder las preguntas correspondientes a las cuatro re--
glas:

(& Es el libro tebrico, practico o mixto ?

{ A cull area de la cultura corresponde ?

., Cuidl es el tema ?

¢, Cbmo se articulan las partes principales del texto ?

Cuiles problemas tedricos o pricticos se propuso resolver

Qe

el autor ?

Para la prictica de la lectura sintética o de comprensidn,
Adler y Monroy, establecen las reglas que a continuacidn se enun
clan:

Primera regla:

Comprender el sentido en el que son usados los términos.

Para la practica de esta regla, los alumnos procedian de la
siguiente forma:

a) Leian el texto completo para tener una idea general de
su contenido.

b) Leian por segunda ocasidén el texto, para localizar los
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términos desconocidos.

¢) BRuscaban el significado de las palabras nuevas en sus
diccionarios.

Segunda regla:

Incontrar las proposiciones importantes.

Para ello, los educandos hacian lo siguiente:

a) Lefian el texto completo para tener una idea general de
su contenido.

b) Lefian por segunda vez el texto, para localizar los tér-
minos desconocidos.

c) Buscaban el significado de las palabras nuevas en sus
diccionarios.

d) Leian el texto parrafo a parrafo, para extraer las pro-
posiciones importantes y elaborar una lista con ellas.

Tercera regla:

Encontrar los argumentos.

Para ejercitar esta regla, los alumnos procedian en el si-
gulente orden:

a) Lefan el texto completo para tener una idea general de
su contenido.

b) Leian por segunda ocasidén el texto, para localizar los
términos desconocidos.

¢) Buscaban el significado de las palabras nuevas en sus
diccionarios.

d) Leian el texto parrafo a parrafo, para extraer las pro-
posiciones importantes y elaborar una lista con ellas.

e) Con las proposiciones importantes se redactaban las ar-

gumentaciones.
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Cuarta regla:

Distinguir cudles problemas soluciond el autor.

FPinalmente, para cumplir con esta regla, los alumnos pro-
cedian como a continuacidn se describe:

a) Lefian el texto completo para tener una idea general de
su contenido.

b) Lelfan nuevamente el texto, para localizar los términos
desconocidos.

¢) Buscaban el significado de las palabras nuevas en sus
dicclonarios.

d) Lefan el texto parrafo a parrafo, para extraer las pro-
posiciones importantes y elaborar una lista con ellas.

e) Con las proposiciones importantes redactaban las argu--
mentaciones.

f) La lectura de las argumentaciones ofrecia a los nifios
la oportunidad de reflexionar sobre lo leido y de responder si
el autor se habia propuesto o no resolver algln problema.

g)Una vez cubierta la cuarta regla y aprovechando las ar--
gumentaciones, los alumnos redactaban una sintesis del texto.

De acuerdo con Monroy (50), '"término o palabra es la exprg
sién de una idea", proposicidn equivale a enunciado o expresidn
de un juicio y argumentacidén corresponde a un razonamiento.

Para practicar las cuatro reglas de la lectura sintética a
la vez; es decir, para realizar la lectura sintética o de com--
prensibén en forma completa, utilizamos el procedimiento propues
to por Adler y Monroy:

( Ver ejemplo en el anexo nfimmero 3 )

(50) Monroy, III, p. 234
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Primero:

Leer el texto completo ( libro, folleto, capitulo, unidad)
a fin de conocer en forma general su contenido.

Segundo:

Leer el texto por segunda vez y hacer la lista de los tér-
minos desconocidos, buscando el significado otorgado vor el au-
tor o haciendo uso del diccionario.

Tercero:

Leer nuevamente el texto, parrafo a parrafo, extrayendo --
las proposiciones del conccimiento que el autor ha gquerido comu
nicar.

Elaborar una lista de proposiciones.

Cuarto:

Con la relacidn de proposiciones a la vista, elaborar las
argumentaciones.

Quinto:

Revisar que las argumentaciones tengan una secuencia 16gi-
Cae

Sexto:

Responder las preguntas correspondientes a la cuarta regla.

Séptimo:

Con la lista de proposiciones, o con las argumentaciones,
redactar la sintesis del texto.

Con la finalidad de apreciar los avances logrados por 1lo0s
nifios y estar en condiciones de ir graduando la complejidad de

los ejercicios a realizar, hicimos uso de los siguientes instru

mentos:



a) Cuestionario

Después de la lectura de un texto se efectuaban preguntas
2 los nifios, acerca cdel contenido de lo lefido y en corresponden
cia con la regla de lectura que se estuviera practicando en ese
momento.

La aplicacidn del cuestionario tenia las modalidades de o-
ral, escrito, individual, colectivo, realizado yor el maestro,
practicado por un alumno, etc.

b) ZIntrevista

Cuando el 2lumno habia concluido la lectura de un texto, -
se le formulaban preguntas en torno al contenido del mismo y de
acuerdo a la regla y al tipo de lectura que en ese instante se

estuviera ejercitando.
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V. ANALISIS DE RESULTADOS

Tste apartado del informe nos sirve para sefialar las modi-
ficaciones logradas en algunos de los aspectos considerados en
el autodiagndstico, gracias a las acciones realizadas con base
en nuestra propuesta pedagbdgica.

Se anexan cuadros y graficas a fin de que el lector apre--
cie con mayor claridad, el manejo de porcentajes y las categori
as tomadas en cuenta.

Ademds, se presentan algunas graficas comparativas de da--
tos, con el propdsito de que se identifiquen los cambios alcan-
zados en algunas variables, como resultado de los trabajos lle-

vados a cabo.

A) Sobre las causas del problema

cuando los miembros del equipo docente detectamos el pro--
blema de la lectura de comprensién en nuestros alumnos, nos di-
mos a la tarea de localizar las causas de esta situacién proble
mitica y la investigacién de campo nos permite indicar que di--
cho problema tuvo su origen en:

a) Lo inadecuado de la metodologia empleada para la ense--
fianza de la lecto-escritura en el primer grado de primaria.

Al entrevistar a nuestros alumnos y a los padres de é&stos,
sobre la forma de cdmo les enseflaron a leer a los nifios cuando
estuvieron en el primer grado, pudimos darnos cuenta de que 1la

mayoria de ellos trabajaron con el método sildbico. ( Ver anexo

ntimero 4 )



Nosotros, considerando nuestra experiencla, creemos que es
te método es inadecuado para llegar a la comprensidn de la lec-
tura, ya que su accidn se basa en la ejercitacién de silabas, -
las cuales en muchas ocasiones carecen de significado. De este
modo, el nifio repite y escribe silabas, que no quieren decir na
da fuera de si mismas.

Fl método sillbico, la mayoria de las veces era empleado -
por algunos maestros, en combinacién con alghn otro, como el o-
nomatopéyico o el fonético.

Es importante hacer notar que estos métodos se complemen--
tan, pues afin cuando se trabaje con el sildbico, no se puede --
prescindir del fonético, puesto que para formar silabas se re--
quiere de los fonemas.

Con el propdsito de facilitar la comprensién de la metodo-
logia empleada para la ensefianza de la lectura y la escritura,
cuando nuestros zlumnos cursaron el primer grado, a continua---

cidén les ofrecemos un cuadro y una grafica.

Cuadro 7. Métodos empleados para la ensefianza de la lectuy

ra (51)
METODO FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA
Sil&bico 51 .59
Onomatopéyico 21 2L
Fonético L 0L
Ecléctico 8 .09
Global 2 .02
Totales 86 = 1.00

(51) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
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¥ig. 7. Métodos usados para la enseflanza de la lectura (52)
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(52) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

b) La inexistencia del h&bito de la lectura.

Indagando con los alumnos acerca de la frecuencia con la -
cual practicaban la lectura, tuvimos la oportunidad de obtener
informacién, que nos permite indicar que nuestros nifios lefan -
sblo ocasionalmente y tal actitud, se debia en parte, al problg

ma para la comprensidn de la lectura, que muchos de ellos pade-

cian.
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¢) La influencia de los medios de comunicaciédn.

Para obtener informacidn acerca de la influencia que algu-
nos medios de comunicacidn ejercfan sobre los educandos, cuiles
eran los que atrafan la atencidn de los nifios y de qué manera,
indagamos con ellos y con sus padres, en relacién a la forma de
cdmo aprovechaban los alumnos su tlempo libre. ( Ver anexo No.5)

Seria muy complejo analizar todas las actividades que los
educandos efectuaban fuera del horario de clases, por lo cual -
s6lo vamos a considerar aquéllas, a las que destinaban mayor --
tiempo.

No fue sorpresa para nosotros el encontrar que la mayor --
parte del tiempo libre de los nifios, estaba destinado a presen-
ciar programas de televisidn. La hora era lo de menos, ya fue-
ra por la maflana, por la tarde, o en l1a noche; en todo momento
el televisor semejaba un imén, a cuya atraccidén no podian esca-
par nuestros alumnos.

Los padres de familia, para mantener quietos y en casa a -

sus hijos, les permitian estar frente al televisor por varias -

horas, sin reparar en el hecho de que no toda la programacidn

es apta para nifios.

Ya en menor grado aparecian: jugar con los vecinos en la
calle, practicar alghin deporte, escuchar radio y ayudar en los
guehaceres domésticos.

A continuacidn presentamos por medio de un cuadro y una -
griafica, las principales actividades realizadas por los alumnos

durante su tiempo libre.
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Cuadro 8. Empleo del tiempo libre de los alumnos (53)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCTIA
RELATIVA

Televisidn 58 «67
Calle 11 .12
Deporte 7 .08
Radio 3 .03
Quehacer doméstico .08

86 ~1.00

Totales

(53) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

Fig. 8.
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(54) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
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Es importante hacer notar que las nifias dedicaban mis tiem
po a la televisidn, que los nifios; y en cambio éstos, superaban
a aquéllas, jugando en la calle.

Hay que sefialar la existencia de nifias que dedicaban hasta
ocho horas diarias a los programas de televisidn, al igual gque

algunos nifios pasaban todo ese tiempo en la calle.

d) La poca importancia que algunos maestros otorgan a la -
lectura, después del primer afio de primaria.

Al cuestionar a los nifios acerca de la forma en que practi
caban la lectura durante los alios posteriores al primer grado -
de la escuela primaria, la mayoria de ellos estuvieron de acuer
do en que durante el segundo afio, los ejercicios de lectura sir
vieron para mecanizar el proceso.

Durante el segundo grado, la importancia estuvo centrada -
en lograr que los nifios pronunciaran con mayor rapidez que en -
el afio anterior, las silabas.

En el tercero y cuarto grados, los nifios decian que leian
en voz alta, para que el maestro les hiciera indicaclones sobre
los errores que cometian, en relacibén a la pronunciacidn de las
palabras y a la puntuacidn.

Todo esto nos permitid apreciar la carencia de importancia
otorgada, por parte de los profesores, a la realizacibn de acti
vidades encaminadas a que los educandos lograran el andlisis y

la comprensidén de la lectura.
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e) E1 autoritarismo.

Realizando observaciones sobre la forma de cdmo los compa-
Heros maestros de nuestras escuelas conducen la ensefianza en --
sus grupos, preguntindoles acerca de la manera como se relacio-
nan con los alumnos, e indagando con los nifios sobre cbdmo los -
guiaban sus profesores en los afios anteriores; pudimos compro--
bar, que el autoritarismo reina en nuestras instituciones educa
tivas.

Los alumnos sb8lo hacian lo que sus maestros les indicaban
y por desgracia, casi nunca les solicitaban que comprendieran -
el contenido de los textos que lefan.

Eran profesores a quienes les interesaba mis la memoriza--

cién de un pérrafo, que la comprensidén del mismo.
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B) En relacidn a las variables

a) Tipo de publicaciones preferidas por los alumnos.

La puesta en practica de las reglas de la lectura estructu
ral y de la lectura sintética, asi como el diario insistir enm -
la importancia que la lectura de comprensién guarda, trajeron -
consigo la modificacidn de los datos obtenidos en el autodiag--
ndstico, en relacidn al tipo de publicaciones preferidas por --
los alumnos. Cambios generados a favor de los textos no ilus--
trados.

Los resultados recabados al término de las actividades re-
lacionadas con la propuesta metodoldégica, indican que el 60 % -
de nuestros alumnos preferian textos no ilustrados. C(Con esto -
queremos indicar que antes de llevar a la practica nuestra pro-
puesta pedagbgica, solamente cinco alumnos preferfan leer tex-—-
tos no ilustrados, y en cambio al finalizar los trabajos, 52 e-

ducandos los prefieren,

Cuadro 9. Tipo de publicaciones preferidas por los alum-

nos (55)
CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA
Ilustrada 16 .18
Semiilustrada 18 « 20
No ilustrada 52 .60
Totales 86 ~ 1.00

(55) Fuente: Datos obtenidos por los autores.



Fig. 9. Tipo de publicaciones preferidas por los alum-

nos (56)
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Fig. 10. Comparacidn grafica de datos (57)
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(57) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

b) E1 gusto por la lectura.
También en este aspecto se presentaron modificaciones, co-
mo resultado del entusiasmo con el que participaron los alumnos

en el desarrollo de cada una de las etapas de la propuesta meto

doldbgica.
Al término de la aplicacién de la metodologia y empleando



un cuestionario similar al gque utilizamos para el autodiagnés--
tico, encontramos que al 67 % de los educandos les agradaba le-
er con regularidad.

En el siguiente cuadro se puede apreciar la diferencia, =--
pues de 43 nifios que gustaban de leer siempre durante el auto--

diagndéstico, al final de las actividades teniamos 58.

Cuadro 10. El gusto por la lectura en los alumnos (58)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA

Siempre 58 .67

A veces 2k 27

Nunca 4 Oh

Totales 86 ~ 1,00

(58) Fuente: Datos obtenidos per los autores.

Fig. 11. El gusto por la lectura en los alumnos (59)
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(59) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
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Fig. 12. Comparacidn grafica de datos (60)
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c) Tipo de lecturas que prefieren.

Con la practica de las reglas de la lectura estructural

96

y

de la sintética, asi como con la seleccibn de textos que nos --

permitieran dicha préctica, nos fue posible modificar en parte

la preferencia que los alumnos tenian por las lecturas cdmicas

y de aventuras.

En el ltimo cuestionario aplicado a los nifios,

en rela--



cién a esta variable, encontramos que el 51 % de ellos, preferi
an la lectura de libros; es decir, al término de la realizacidn
de los trabajos incluidos en la propuesta pedagdgica, eran ya -
4l nifios los que tenian aceptacibén y predileccidn por la lectu~
ra de libros; nlimero muy superior a los seis educandos que mos-

traban esa preferencia durante el autodiagndbstico.

Cuadro 11, Tipo de lecturas preferidas por los alumnos (61)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA
Libros de texto Ll .51
Lecturas policiacas 3 .03
Lecturas de aventuras 9 .10
Lecturas cémicas 11 A2
Novelas 2 02
FPeribdicos 17 .19
Totales 86 = 1.00

(61) Fuente: Datos obtenidos vor los autores.



Fige 13. Tipo de lecturas preferidas por los alumnos (62)
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Fig. 14. Comparacidén grifica de datos (63)
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d) E1 hibito de la lectura en los hogares de nuestros edu-
candos.

Durante el desarrollo de las actividades relacionadas con
la propuesta metodolbgica, contamos con la colaboracidén de la -
mayoria de los padres de familia; y éstos, se motivaron a tal -
grado, que para auxiliar adecuadamente a sus hijos, tuvieron la
necesidad de modificar sus h&bitos de lectura.

ILos datos recabados al final de los trabajos de la propues
ta pedagdgica nos indicaron, que el 61 % de los padres de fami-
lia, dedicaban parte de su tiempo libre a la lectura, en compa-
fila de sus hijos.

Con esto deseamos sefialar que al término de las activida--
des se leia con regularidad en 53 hogares y en cambio antes, so

lamente practiban la lectura con regularidad en 37.

Cuadro 12. La lectura en los hogares de nuestros educan-

dos (64)
CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA
Regularmente 53 .6l
A veces 29 ¢33
Nunca L .04
Totales 86 oz 1.00

(64) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
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¥ige. 15. La lectura en 1los hogares de nuestros alumnos (65)
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Fig. 16. Comparacidn grafica de datos (66)
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e) Lecturas preferidas en los hogares de nuestros alumnos.

La realizacién de los trabajos relacionados con la propues
ta metodolbgica, trajo consigo un cambio muy significativo en -
la preferencia que muchos de los padres de familia tenfan por -
cierto tipo de lecturas.

El deseo de auxiliar a sus hijos, hizo que varios papis --
camblaran su preferencia hacia algunas lecturas mis adecuadas -
para los fines que nos propusimos lograr.

Al término de las actividades propias de la propuesta metg
doldégica, encontramos con satisfaccidén que el 46 % de los padres
de familia preferian leer libros.

Con esto queremos indicar que al final, en 40 de los hoga-
res de nuestros educandos se tenia preferencia por la lectura -
de libros, mientras gque durante la fase de autodiagndstico, sb-
lo en siete de ellos eran afectos a este tipo de lectura.

Cuadro 13. Tipo de lecturas preferidas en los hogares de
nuestros alumnos (67)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA
Periddicos 23 .26
Revistas 12 13
Novelas 11 .12
Libros 40 46
Totales 86 a7 1.00

(67) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
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Fig. 17. Tipo de lecturas preferidas en los hogares de los
alumnos (68)
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(68) Fuente: Datos obtenidos por los autores.

Fig. 18. Comparacién gréafica de datos (69)
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C) Sobre los objetivos

a) A corto plazo.

Nuestro objetivo a corto plazo era: '"Que los alumnos anali
zaran el contenido de algunos textos'.

Este objetivo fue alcanzado en un 100 %, ya que cada texto
utilizado para practicar cada una de las reglas de la lectura -
estructural, brindd a los alumnos la oportunidad de poner en =--
juego su capacidad de anilisis.

b) A mediano plazo.

Como objetivos a mediano plazo, nos trazamos: "Que nues--
tros educandos leyeran con regularidad" y "Que nuestros alumnos
analizaran y discutieran el contenido de lo que leyeran'.

Con satisfaccidén podemos decir, que cuando menos dentro --
del aula, la practica de la lectura fue continua y con el agra-
do de los nifios.

Los alumnos analizaron cada uno de los textos gque se em--
plearon para la practica de las reglas de la lectura y al final
de cada ejercicio, se llevaba a cabo la discusidn, tanto acerca
del contenido del texto, como del procedimiento seguido al ejer
citar l1a lectura.

¢) Final

Nuestro objetivo final era: "Lograr que los nifios compren-
dieran el contenido de todo lo que leyeran'.

Después de haber cubierto todas las fases de la metodolo--
gia empleada para llegar a la comprensidn de la lectura; es de-

cir, una vez practicadas todas y cada una de las reglas de la -
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lectura estructural y de la lectura sintética, y de haber reali
zado la evaluacibén final, podemos decir que este objetivo fue -
alcanzado en un 85 %.

Considerando que 80 de nuestros alumnos presentaban defi--
ciencias para la comprensidén de la lectura y que al finalizar -
la realizacidén de las actividades relacionadas con la propuesta
metodolégica 12 nifios altn no habian superado el problema; luego

entonces, 68 educandos superaron la situacidn problemitica.

Cuadro 14. Problema de la lectura de comprensién (70)

CATEGORIA FRECUENCIA FRECUENCIA
RELATIVA

Muy grave 0 .00

Grave 1 .01

No grave 11 .12

Sin problema 4 .86

Totales 86 &~ 1.00

(70) Fuente: Datos obtenidos por los autores.
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D) Sobre las transformaciones

a) Interesar a nuestros nifios por la lectura.

En este aspecto es importante sefialar, que casi la totali-
dad de nuestros educandos se interesaron por la practica de la
lectura y que todos ellos participaron con mucho entusiasmo en
la ejercitacidén de cada una de las reglas tanto de la lectura -
estructural, asi como de la sintética.

b) Crear la biblioteca circulante de grupo.

Con enorme satisfaccidén podemos expresar que en cada uno -
de los grupos en los que laborabamos, se integrd la biblioteca

circulante, con libros donados por algunos padres de familia y

con otros textos comprados especialmente para la formacidn de

dicha biblioteca.

Algunos de estos libros resultaron un gran apoyo para la

practica de la lectura de comprensién.

E) Los padres de familia

Cabe hacer notar que la mayoria de los padres de familia

mostraron un enorme interés por colaborar con sus hijos, para
que superaran las deficiencias presentadas para la comprensién
de la lectura.

Se realizaron reuniones cada quince dias, con la finalidad
de ir analizando los avances logrados y ver la manera de cbémo -

podian auxiliar a sus hijos.
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CONCLUSIONES

1) En la préactica docente hay muchos aspectos que requie--
ren ser investigados, para conocerlos cabalmente y buscar la ma

nera de superarlos.

2) La lectura de comprensibén es indispensable, pucs colabo
ra en la socializacibén del individuo, interviene en el desarro-
1lo de las actividades econbmicas, participa en las funciones -

politicas y ayuda a la adquisicién de la cultura.

N,

3) La lectura de comprensién es imprescindible, porque la

.
mayor parte de los conocimientos se encuentran en libros.

4) Nuestros alumnos tenian preferencia vor revistas o 1li--
bros con ilustraciones, debido a que los dibujos les auxiliaban
en la obtencidén del significado de lo que el texto sefialaba. -
Esto limitaba la accién de pensar en los educandos y reducia el
nivel de abstraccidén e imaginacidn; razdén por la cual, presenta

ban graves deficiencias para la comprensién de la lectura.

5) Hay una relacibén directa entre el hecho de que el nifio
sea autbénomo o heterbdnomo y el tipo de relacibén que el adulto -

ha mantenido hacia &1, a lo largo de su vida.

6) Es poca la importancia que algunos maestros otorgan a -

la lectura de comprensibn.



7) Los medios de comunicacidén influyen en nuestros educan-
dos, atrayéndolos y no permitiéndoles dedicar el tiempo sufi--
ciente a actividades de mayor provecho, como la practica de la

lectura.

8) Con la metodologia empleada y_la constancia en el ejer-
cicio, se modificd la preferencia de los nifios por las lecturas
cdmicas, hacia textos que les brindan conocimientos, como los -

libros de texto, revistas con temas cientificos, etc.

9) Las actividades realizadas por los nifios, trajeron con-

sigo el aumento del entusiasmo por practicar la lectura.

10) La mayoria de los padres de nuestros alumnos, colabora
ron con sus hijos decididamente y dedicaron regularmente parte
de su tiempo libre a la prictica de la lectura, junto con sus -
nifios. La hora de practica variaba de un hogar a otro, ya que
las ocupaciones de los jefes de familia, no permitieron el esta

blecimiento de un horario general.

11) 1 objetivo final que nos trazamos al iniciar los tra-
bajos fue alcanzado en un 85 %, pues de 80 nifios que presenta--
ban deficiencias para la comprensién de la lectura, guedaron 12
sin superar ese problema; por lo tanto, 68 de nuestros alumnos

dejaron de estar dentro de esa situacidn problemitica.
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RECOMENDACIONES

A todos los compalieros maestros que tengan la oportunidad

de leer este trabajo, les sugerimos:

1) Crear en sus aulas las situaciones propicias para que -
sus alumnos practiquen la lectura de comprensidn, procurando =—-—

que les resulte interesante y conscientes del beneficio que les

reporta.

2) Fomentar la actividad infantil, porgue la pasividad es

un impedimento para que el nifio desarrolle sus facultades.

3) Ser menos autoritarios, porque sdlo asi aflorardn, la -

iniciativa y la creatividad de los educandos.

4) Utilizar para la ensefianza de la lecto-escritura, méto-—
dos analiticos, a fin de que los nifios relacionen lo que van a-—

prendiendo, con los conceptos que ya poseen.

5) Superarse profesionalmente adquiriendo los conocimien-——
tos que ofrecen las nuevas corrientes pedagdgicas, parz poner—
los en prdctica en sus grupos y mejorar la calidad de la ense-——

flanza .,

6) Hacer uso de la investigacidn participativa, con la fi-—
nalidad de conocer, analizar y resolver algunos de los proble--—
mas que afectan al quehacer escolar, aprovechando la colabora--

cidn de padres de familia, directivos, maestros y alumnos.
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ANEXO 1

NOMBRE DEL ALUMNO:

ESCUELA ; GRrADO: GRUPO:___

INSTRUCCIONES: Lee con atencidn cada pregunta y contesta con
claridad.

l.- ¢ Te gusta leer ?

2.- ¢{ Por qué ?

.- ¢ Cu2l es el tipo de lectura que lees con més frecuencia ?
( Marca con una X )

Libros de texto Lecturas cdmicas
Lecturas de aventuras Lecturas policiacas
Novelas Peribdicos Otras

L.- ¢ Por qué lees con mds frecuencia las que tli escogiste ?

.- ¢ En tu casa estin acostumbrados a leer ?
60-

.~ & Qué tipo de lecturas estin acostumbrados a leer en tu casa ?
( Marca con una X )

Qe

Por qué ?

Periddicos Revistas Novelas
Libros Otros

8.-¢ Cuil es el nombre de algunos de ellos ?

9.- ¢ Por qué crees que leen ese tipo de lecturas en tu casa ?

10.- ¢ Qué libros de consulta tienes en tu casa ?
( Marca con una X )

Libros de texto Enciclopedia
Diccionario Atlas

Otros




ANEXO No, 2

EJEMPLO DE LECTURA ESTRUCTURAL O ANALITICA

Para ejemplificar el uso de las cuatro reglas para la pragc
tica de la lectura estructural o analitica, se hace uso del tex
to: "La colonia', tomado del libro de ciencias sociales del --
cuarto grado de educacidn primaria.

Seleccionamos esta lectura porque se prestaba para ejerci-
tar las cuatro reglas de la lectura estructural, cosa que no o-
curria con los textos contenidos en los libros de quinto grado,
en el periodo durante el cual se practicaron las cuatro reglas
a la vez.

A continuacidn ofrecemos el texto y posteriormente presen-

tamos el anilisis del mismo.

La Colonia

El gobierno colonial
Durante mads de dos siglos, los espafioles fueron conquis--

tando nuevas tierras hasta formar el territorio cue hoy es Mé-

Xico y parte de 1o gue son Estados Unidos vy Centroamérica. A

ese gran territorio se le 1llamd Virreinato de la Nueva Espafla,

porque estaba gobernado por el rey de Espaila a través de un vi-

rrey. £l virrey representaba al rey v era la principal autori-

dad en la Nueva Espafla. A esta etapa de la historia de México

se le llama colonial, porque el virreinato era una colonia es-

1S
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pafiola que formaba parte del imperio de Espafia y dependiz del

gobierno espafiol. La época colonial durd exactamente tres si-

glos, de 1521 a 1821.

Tl rey era la autoridad mis importante en la colonia. -

Al rey, que vivia en Espafia, le ayudaba a gobernar el Consejo

de Indias, que hacia las leyes, nombraba funcionarios y resol-

via los problemas que surgian en las colonias. Para vigilar

que las leyes se cumplieran en la Nueva Espafia, se _establecie-

ron dos Audiencias, una en México y otra en Guadalajara. La

Audiencia estaba formada por un grupo de personas.

Los espafioles aquerian que en la Nueva Espafia s6lo exis--

tiera la religidn catdlica. Por eso se establecid el Tribunal

del Santo Oficio al que todos llamaban la Inguisicidn. Este

tribunal servia para castigar a los sosvechosos de practicar

otra religidn.

Organizacidén social.

Los espafioles no sd8lo querian tierras, sino también indi-

genas gue las trabajaran. Los indigenas estaban protegidos -

por las leyes espafiolas, pero no siempre se respetaron, aprove-
chando que las autoridades mas importantes estaban muy lejos.

TLos indios perdieron gran varte de sus tierras y se vie-

ron obligados a trabajar para los espafiocles. También se tra-

jeron negros de Africa. ILos negros africanos eran comprados o

capturados en sus tierras y vendidos en América para trabajar
como esclavos; pertenecian al que los compraba y tenian que ha-

cer lo que éste dijera. Muy pronto existieron tres grupos hu-

manos en la Nueva Espaifla: espafioles, indios y negros. Estos -




117

grupos se fueron mezclando entre si hasta formar familias com-

puestas por personas de distintas razas. De la mezcla de espa-

floles e indios nacieron los mestizos; de la de espafioles y ne-

gros, los mulatos: de la de negros e indios, los zambos. A -

los espaficles nacidos en América se les 1llamd criollos.

L.os espafioles se quedaron con una buena parte de las tie-

rras, porque €l rey de Espafia se las dio como recompensa por -

los servicios prestados durante la conguista. Hubo otro arre-

glo entre el rey y los conguistadores: los conguistadores se -

quedaban con los tributos ( especie de impuesto ) gue pagaban

los indios v tenian la obligacidn de convertirlos al cristia-

nismo. Este sistema se 1lamd encomienda y sb6lo se usd durante

los primeros anhos de la colonia.

Los reyes espafioles lo consideraron un arreglo muy Justo
porque, para ellos, la religidn cristiana era muy importante;
los conquistadores también, porgue se beneficiaban con el tri-
buto. Con frecuencia; los indios recibian malos tratos de los
encomenderos.

El comercio colonial.
En la época colonial hubo gran intercambio de productos.

l.os espafioles introdujeron al Nuevo Mundo trigo., naranijas. ca-

fé, animales domésticos y de carga, como la vaca, el cerdo, el

burro, la oveja, la cabra, la gallina. A su vez, llevaron de

América al Viejo Mundo maiz, cacao, pavas, jitomate., tabaco. a-

guacate, cacahuate, guajolotes. La agricultura y la ganaderia

prosperaron mucho en la Nueva Espafia, pero la actividad mds im-

portante fue la mineria, sacandose grandes cantidades de plata.
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Casi todo el comercio se hacia con Espafia, de donde venlan mu-

chos productos que no habia en la colonia. Pero como la Nue-
va Espafia quedaba en el camino entre Espafia y Filipinas, a --
través de esta colonia se hacia el comercio entre las dos. Mu-
chos articulos espafioles llegaban a Veracruz, especialmente pa-
ra Filipinas. Se llevaban por tierra hasta Acapulco y ahi se

embarcaban en la nao de China, como se llamaba a los barcos -

gue iban v venian de Filipinas con productos de esa colonia v

de China. ¥stos productos eran, sobre todo, sedas. porcelanas

v especias.

Las monedas que se usaban en todo el imperio espafiol y en
parte de Europa y Asia se hacian con plata de la Nueva Espaila
y del Perll, que era también una colonia espafiola.

La vida colonial.

La vida en la Nueva Espafia fue bastante tranquila, aunque

a veces los indigenas y los negros se rebelaron. Los caminos

eran malos y habla pocos medios de transporte. Gracias a los

animales que trajeron los espafioles, la carga se hizo., por pri-

mera vez, a lomo de animal, ya que antes de la llegada de los

espafioles todo se transportaba sobre las espaldas de cargado-
res. Los arrieros, con sus mulas, llevaban gran parte de las

mercancias de un lugar a otro. Los funcionarios del gobierno,

duefios de las minas vy de las haciendas viajaban en carruajes

de caballos. Los demas viajaban en mula, caballo o a pie.

Durante la época colonial hubo mucha gente dedicada a la
vida religiosa. Los conventos de frailes y monjas eran muy nu-

merosos, tenian edificios grandes, con bellas iglesias y muchas
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tierras. En esa &poca las iglesias fueron muy ricas. Fuera de

las fiestas religiosas, casi no habia distracciones. Las fies-
tas y reuniones se hacfan en casa.

La vida cultural fue muy importante. La primera imprenta

empezd a funcionar en 1539 y 1a Real y Pontificia Universidad

de México se fundd en 1551. Se establecieron colegios por to-

do el pais, como el de San Nicolis de Valladolia, donde estu--
did, y mids tarde fue rector, el cura don Miguel Hidalgo. Sin
embargo, pocos entraban en esos colegios.

Ya establecida la imprenta en la Nueva Espafia, se publica-

ron muchos libros. Algunos autores, como Sor Juana Inés de la

Cruz, Juan Ruiz de Alarcédn y don Carlos de Sigilienza y Géngora,

lograron gran reconocimiento. Al principio, se escribieron 1li-

bros sobre lenguas e historias indigenas porgue eran necesa--—

rios para la colonizacidn. Después, sobre medicina, astrono-

mia, botinica, matematicas, teatro y poesia. La escultura, la

pintura y la arquitectura alcanzaron gran desarrollo, como pue-

de verse al visitar nuestras catedrales y parroquias. En ellas
se unieron, muchas veces, el arte indigena y el arte espaficl, ¥y
asl resultaron verdaderas joyas de arte mestizo que debemos -~--
cuidar como un legado importante de nuestro pasado.

Los (ltimos afios de la colonia.

Fn el siglo XVIII, la Nueva Espafia alcanzd gran importan-

cia y gran esplendor con sus minas, su comercio y su cultura.

En este siglo fue el pais més rico de América. Los reyes espa-
ficles organizaron, el gobierno, el comercio y la ensefianza.

Se abrieron nuevos lugares dedicados al estudio: el Cole-
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gio de Mineria, para los que se interesaban por asuntos mine--

ros; el Jardin Botanico, para estudiar las plantas; la Acade--

mia de San Carlos, para las personas que querian estudiar pin-

tura o escultura. La manera de ensefiar mejord y se modernizé.
Todo esto, y los libros impresos que empezaron a llegar -
de otros paises, ayudd a engrandecer la cultura colonial.
Tl bienestar y el adelanto cultural que logrd el virreina-
to hizo que muchos criollos pudieran educarse y ponerse a pen=

sar sobre las injusticias del gobierno: los criollos y los_gru-

pos de sangre mezclada no ocupaban muchos puestos imvportantes

gue siempre estaban en manos de espafioles; los indios tenian -

que pagar tributos.

Asi, para fines del siglo XVIIT, los indios, mestizos y -

criollos empezaron a sentir un gran descontento. En este mo--

mento llegaron noticias de que las colonias inglesas se habian

independizado tomando el nombre de Estados Unidos de América.

Tste acontecimiento serviria de ejemplo para las colonias espa-

fiolas, que DPOCO a POCO empezaron a pensar en aque ellas también

podian independizarse.

Este es el an&lisis:

Para cumplir con la primera regla: '"Clasificar el libro",
por tratarse de una lectura sencilla, los alumnos procedian de
la siguiente forma:

a) Leian el texto completo.

b) Realizaban una segunda lectura, subrayando lo mas impor-

tante, tal como aparece en la lectura del ejemplo.



c) Respondian las preguntas correspondientes a esta regla:

¢ Es un texto tedrico, practico o mixto 2

En este caso, todos los nifios coincidieron en afirmar que
se trataba de un texto tedrico.

¢ A cudl area de la cultura corresponde ?

A las ciencias sociales dijeron unos, a la historia, otros.

La lectura de las partes subrayadas, permitia a los edu--
candos cumplir con la segunda regla: "Enunciar el tema o asun-
to" y responder la pregunta correspondiente:

., Cull es el tema ?

La mayoria de los nifios respondieron: México, durante la
colonia.

El observar los subtitulos daba a los alumnos la oportuni-
dad de descubrir las partes de que consta el texto, y de ubi--
carse en la tercera regla de la lectura estructural: "Descubrir
las partes del texto".

En la lectura que estamos analizando aparecen como subti-
tulos:

El gobierno colonial.

Organizacidén social.

El comercio colonial.

La vida colonial.

Los Gltimos afios de la vida colonial.

Los alumnos sabian que todas estas partes daban unidad al
texto.

Al responder la pregunta correspondiente a la tercera re-

gla: ¢ COomo se articulan las partes principales del texto ? --

121
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la mayoria de los educandos coincidian en que:

a) Cada uno de los aspectos tratados en el texto, forma-
ba parte de la vida colonial.

b) Para entender la época colonial, es necesario anali--
zar cada una de las partes, pero sin perder de vista que todas
ellas forman una unidad.

En cuanto a la cuarta regla: "Enunciar los problemas ted-
ricos o practicos que el autor se propuso solucionar", los ni-
flos coincidieron en que el texto no sefiala la solucibén de al--
ghn problema, ya que sblo brinda informacién acerca de la épo~

ca colonial en la Nueva kspafia.



ANEXO No. 3
EJEMPLO Dz LECTURA SINTETICA O DE COMPRENSION
Se realizd el ejemplo utilizando el texto: "La independen-
cia de Latinoamérica", mismo gue aparece en el libro de cien--
cias sociales del sexto grado.
A continuacidén les presentamos el texto con las proposi--

ciones principales subrayadas.

La independencia de Latinoamérica
&, Por qué guerian la independencia ?

L.as posesiones espafiolas en nuestro continente eran inmen-

sas, se extendian desde mis al norte de lo que hoy es la Repl-
blica Mexicana hasta el extremo sur de Sudamérica, donde esta
la llamada Tierra del Fuego. En este espacio territorial tan
grande hay climas y paisajes diversos, lo que permite cultivar
una gran variedad de productos agricolas; sin embargo, los espa-

fioles se dedicaron mds a explotar los recursos minerales, sobre

todo los llamados metales preciosos, como el oro y la plata.

Por su parte, los vortugueses controlaban el (vasto] terri-
N~

torio oue hoy ocupa Brasil, y 2111 explotaron recursos propios

de climas c&lidos, como el palo de Brasil, la cafia y el café.

Finzlmente, otras tres grandesde aguella época: Fan-

cia, Inglaterra y Holanda, ejercieron su dominio sobre zlgunas

islas del Caribe y en las Guayanas, situadas en la porcidn nor-

te de Sudamérica. En todos estos lugares se dedicaron princi-

palmente a los cultivos tropicales.
En el siglo XVIII los {(postulados)de 1z 61;;;;;:;g;)llega—
_\--H_______!__/\\_\_______,//

ron a Espafla y Portugal; afios mids tarde, se conocieron también
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en América, a pesar de que las autoridades prohibian la difu-

sidn de las obras escritas por los (Bnciclopedistas.) A esto se

sumaron las noticias de que los Estados Unidos habian logrado

ser independientes y se conocieron ademis los principios de -

libertad proclamados por la Revolucidn Francesa, todo lo cual

contribuyd a que las colonias ( lo que hoy llamamos Latinoamé-
rica ) se plantearan la posibilidad de lograr su independencia.

TLa idea de cue el pueblo debiz ejercer su(ggg;;ggza) o sea de-
\"'—-—.______’________/

cidir la forma como seria gobernado., alcanzd popularidad prin-

cipalmente entre_;os(gg;gzzggﬁy algunos(%éggggggp quienes por
g

saber leer se habian mantenido al tanto de lo que ocurria en -

Europa.

Tntre la gente de las colonias existiz un nprofundo descon-

tento ante la injusticia reinante: la ricueza estaba concentra-

da en unas cuantas manos, sobre todo_de europeos, quienes ade-

mis ocupaban los puestos méis altos en el gobierno, el ejército
v la iglesia. Les seguian los criollos que, pese a haber acu-
mulado también cierta riqueza, se sentian desplazados del poder
por los nacidos en Europa. Por Gltimo estaban los mestizos, -

indios, negros y astas, los cuales realizaban los trabajos -=

més pesados v vivian en condiciones de pobreza cuando no en la

miseria.
Hubo otros factores externos que contribuyeron a preparar
el terreno para la independencia de Latinoamérica. Uno fue el

apoyo de Inglaterra que, interesada en tener libertad para ven-

der en nuestro continente parte de las mercancias que su joven

industria producia, se convirtid en éizgg;]de la indevendencia
S 7



de algunas colonias americanas. Influyd, asimismo, el hecho -

de que las tropas napolednicas invadieran Espafia y Portugal e
impusieran a un gobernante francés, lo cual hizo pensar a mu-
chos criollos americanos que las colonias no tenian por qué -
seguir sujetas a la considerando que ésta carecia
de un gobierno legitimo.

Comienza la lucha por la independencia.

La independencia de Haiti.

Haiti era una colonia francesa,habitada por unos cuantos

franceses, dueiios de plantaciones de azlicar, y por negros; al-
gunos de estos eran libres y se dedicaban al comercio y las -
artesanias; otros eran esclavos que trabajaban en el campo.

Al estallar la Revolucidn Francesa, los blancos decidieron in-

dependizarse e intentar apoderarse del gobierno: vero 1los ne-

gros libres se opusieron, porcue no ocuerian seguir devendien-

do de los blancos. Los negros esclavos, a su vez, aprovecha-

ron el desorden, incendiaron las plantaciones y mataron a mu-

chos europeos.

Cuando estos hechos se conocieron en Francia, el gobier-
no revolucionario suprimid la esclavitud para evitar, con es-
ta medida, la independencia de Haiti.

Sin embargo, los haitianos insistian en ser independien-
tes. Uno de ellos, Toussaint Louverture, quien habia sido es-

clavo, organizd un gobierno (autdnomo

Napoledn quiso reconguistar la colonia, y las tropas ---

francesas vencieron a Louverture; pero los hitianos continua-

ron la lucha, y proclamaron su independencila en 1804.
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La independencia de México.

Cuando las tropas francesas invadieron Espaila en }808, o-
bligaron alFernando VII a entregar su gobierno a Jo-
sé Bonaparte, hermano de Napoledn. Ante esta circunstancia -
se dividid la accidn politica y militar del imperio espafiol:
por una parte el pueblo se rebeld ante el invasor y se organi-
z6 un gobierno provisional que segula reconociendo a Fernando
TII; ¥y vor la otra, varios grupos espafioles vieron la posibi-
lidad de reformar el sistema de goblerno y transformarlo en -
una constitucional, seglin la cual el rey ejerciera
el poder ejecutivo mientras que el legislativo y el jJjudicial
los compartiria con los representantes electos en la metrdopo-
1li y sus colonias.

Al conocerse en América la noticia de la invasidn, los -
criollos que formaban parte del ayuntamiento de la ciudad de

México, apoyados por el virrey José de Iturrigaray, se empefia-

embargo, los espafioles que no estaban de acuerdo con esta po-

sicidn decidieron adelantarse a los acontecimientos y derro--

caron al encarcelando a los demds integrantes del @--
Juntami entdy

Déndose cuenta de que era imposible lograr la independen-

cia en forma pacifica, los criollos y mestizos con ideales de

libertad decidieron unirse a los gruvos populares en su lucha

contra la injusticia y empezaron a reunirse en secreto para -

preparar el movimiento armado.



De todas estas reuniones, la m&s importante fue la(ﬁg;;;E:
T.________________

racidn)de Querétaro, en la que se prepard la rebelidn iniciada

el 16 de septiembre de 1810 en el pueblo de Dolores, pertene--

ciente a la intendencia de Guanajuato. Miguel Hidalgo e Igna-

cio Allende encabezaron a miles de campesinos mestizos e indi-

genas, a quienes desde entonces se les llamé(ii%i?é%%%%%) 0-

tro nlicleo importante de rebeldes insurrecciond por el sur, -

jefaturado por José& Maria Morelos.

La guerra por la independencia pronto se propagd por ca-
si todo el pais. El ejército virreinal - mejor conocido como
realista por su fidelidad al rey - se enfrentd al improvisado
ejército de los rebeldes, pero nunca logrd sofocar totalmente
la revuelta. En un principio los insurgentes combatieron a--
biertamente, pero sus batallas no siempre resultaron exitosas
por lo que decidieron emplear una estrategia méas eficaz: la -
lucha de guerrillas; ésta consistia en pequefios grupos que --
hostilizaban por varios frentes a los espaficles y después hu-
{an a territorios de dificil acceso para reponerse y volver a
atacar.

Durante la guerra misma, los caudillos insurgentes lleva-
ron a la practica varias medidas para resolver los problemas,
porque comprendfan muy bien la situacidén injusta en que vivi-

an las clases populares. Hidalgo, por ejemplo, ordend la G—-

bolicidm de la esclavitud v liberd a los indios del vago de =

tributosy Morelos 6&%23;53);3 igualdad de todos los mexicanos,
he— A TSR

propuso una forma mis justa de repartir la riqueza y organizd
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un congreso independiente de Espafia, el cual redactd la prime-
ra constitucidén de México.

El fusilamiento de Hidalgo en 1811 y el de Morelos en --
1815 no significaron un triunfo absoluto para los espafioles,
pues si bien es cierto que el movimiento insurgente se disper-
sb, de todas maneras continuaron operando las guerrillas, ~---
principalmente las del sur, a cargo de Vicente Guerrero.

Mientras tanto, en Espafia, las circunstancias politicas

también habian cambiado. En 1812 se reunid en la poblacidén de

Cadiz un congreso de representantes de todas las provincias --

del imperio espafiol, incluidas las colonias americanas, v jun-

tas promulgaron una constitucidn gue declaraba la igualdad_de

todos los habitantes del reino y eliminaba el tributo que se

exigia a los indios. Pero cuando Fernando VII recuperd el tro-
no espafiol no tomd en cuenta la constitucidén, sino gue preten-
dia ser un rey absoluto. Esto hizo que, en 1820, los libera-
les espafioles se rebelaran y lo obligaran a reconocer el docu-
mento elaborado en Cadiz.

Los espaficles y algunos criollos de la Nueve Espzfia, bus-

cando conservar los privilegios cgue la constitucidn liberal -

les quitaba, conspiraron, a su vez, para lograr la independen-

cia. Convencieron alpara que enviara tropas al mando

de Agustin de Iturbide en contra de Vicente Guerrero, el mas

activo de los insurgentes que alin seguia en pie de lucha. I-
turbide no consiguid derrotarlo pero lo convencid de unirse a
&l en pos de la independencia que, ambos deseaban.

Guerrero e Iturbide é;;;I;;;;;;)el Plzn de Iguals, cue es-
\._______‘____/
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tableciaz 1la libertad de México, y formaron el llamado Ejército

Trigarante o de las Tres Garantias. Dicho ejército hizo su en-
trada triunfal a la ciudad de México el 27 de septiembre de --
1821; con esto, la Nueva Espafia consumaba por fin su indepen--
dencia y México iniciaba una nueva vida como nacidn.
La independencia de Centroamérica.

Los actuales paises de Centroamérica pertenecieron duran-
te la época colonial a la Capitania General de Guatemala. Des-
de 1811 se dieron algunos brotes de insurgencia, pero fueron -

derrotados por los espafioles, hasta que al independizarse la -

Mueva Esvafia, Centroamérica también se vio libre de la metrdpo-

1i y un afio mis tarde decididé anexarse a nuestro pais. Sin em-
bargo, en 1823 se separd nuevamente de México y formé la Repli-
blica de las Provincias Unidas del Centro de América; pero es-
ta organizacidén no prosperd y al cabo de los afios, cada provin-
cia formd un pals independiente.

Independencia de las colonias espafiolas en Sudamérica.
Virreinato del Rio de la Plata.

Cuando Napoledn ocupd Espaiia, los criollos de tres virrei-

natos de América del Sur - Peri, Nueva Granada y Rioc de la Pla-

ta - trataron también de guitarle el voder a las autoridades -

espafiolas.

Tl primer movimiento para obtener la indepvendencia ocu--

rrid en el virreinato de la Plata ( lo gue hoy es Argentina,

Uruguay, Paraguay y parte de Bolivia ). En 1806 unos barcos
ingleses invadieron el puerto de Buenos Alres para apoderarse

de la ciudad principal de esta colonia. El virrey espafiol hu-



y6 al interior del pais; mientras tanto, los criollos organi-
zaron la defensa y expulsaron a los ingleses. De esta manera,
los criollos se convencieron de que las autoridades espaflolas
no eran necesarias, de que podian gobernarse solos y tener 1li-
bre comercio con otros paises. Asi, al igual que otros pue--

blos americanos, los criollos del Virreinato de la Plata esta-

blecieron en 1810 un gobierno independiente en Buenos Aires.

Fn otras partes de este virreinato sucedid lo mismo, por ejem-
plo en Asuncidn, Paraguay.
Virreinato de Nueva Granada.

Tl Virreinato de Nueva Granada abarcaba lo que hoy son -

Venezuela, Colombia y Ecuador. Los criollos de varias regio-

nes del virreinato se reunieron en Caracas y., €en marzo de 1811

declararon su independencis de Fspafia. Como esto no bastaba,

se organizaron para luchar contra las tropas coloniales. Los

virreinatos sudamericanos tuvieron dos grandes generales ague

consumariasn la independencia: Simdén Bolivar y José de San Mar-

tin.

Bolivar inicid su participacién en 1810. Era un gran mi-
litar y politico que tuvo buenos colaborsdores, como Francisco
de Paula Santander y Antonio José Sucre. A pesar de todo su -
entusiasmo, Rolivar fue derrotado varias veces, en Colombia ¥y
Venezuela, pero su constancia le dio el triunfo final. Boli-
var logrd la gran victoria de Royach, que permitid que la Re=-
pablica de la Gran Colombia ( Venezuela, Colombia y ZFcuador )
se constituyera en 1819.

Pero los espafioles no habian sido completamente vencidos
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v la lucha se reanudbé. Dos victorias més, Carabobo en 1821 ¥y
Pichincha en 1822, asegurarsn la independencia del Virreinato
de Nueva Granada.
Bolivar y San Martin se unen.

Tn Buenos Aires habia un gobierno criollo desde 1810; pe-
ro las tropas espafioclas no habian sido totalmente derrotadas.

1 general José de San Martin, decidido a lograr la indepen--

dencia del Virreinato de la Plata, sabia cue era necesario ex-

oulsar = las tropas espafiolas de todz América. Por tanto, en

lo que hoy es Argentina, organizd un ejército para liberar a

Chile que formaba parte del Virreinato de Perli. Con su ejér-
cito, San Martin cruzd la cordillera de los Andes, el enorme
conjunto de cadenas montafiosas que se extiende a lo largo de
12 costa occidental de América del Sur. Después se le unid el
chileno Bernardo O'Higgins. Las victorias de San Martin en -
Chacabuco, 1817, y Maipfi, 1818, liberaron a Chile.

Posteriormente San Martin reorganizd su ejército para --
continuar la lucha hacia el norte, en Perfi. Ahi los criollos
habian fracasado al tratar de independizarse. En 1821 San --
Martin entré en Lima.

Poco después Bolivar y San Martin se reunieron en Fcua-=

dor, y acordaron gque Bolivar y sus generales terminarian de -

independizar el Perfi. Uno de los generales de Bolivar, Anto-

nio José Sucre, derrotd definitivamente a los espafioles en A-
yacucho en 1824. Esta fue la Gltima batalla que los hispano-
americanos libraron para independizarse.

Virreinato de Brasil.



Tl Virreinato de Brasil fue la Gnica colonia de Latinoa-

mérica cue gand su independencia sin lucha. En 1808 los fran-

ceses invadieron Portugal, y el rey portugués, Juan VI, se --

transladd al Brasil. Los reyes permanecieron en la colonia -

hasta 1820, cuando Juan VI decididé regresar a Portugal. Su -

hijo Pedro quedd a cargo del gobierno de Brasil. El 7 de sep-
tiembre de 1821 declard la independencia; poco después, fue -

coronado emverador constitucional de Brasil.

; Qué significé la independencia politica ?

Con la indevendencia todo un continente cambid de siste-

ma de gobierno. Los pueblos de Latinoamérica eligieron, en -

su mayorfia, la forma republicana y representativa y redzacta--

ron sus constituciones. Sin embargo, la lucha armada no re--

solvid los grandes problemas econdmicos y socilales, consecuen-
cia de tres siglos de dominio europeo.

I.as nuevas naciones habian sido colonias de ZTspafia ¥ Por-

tugal, tenfan un pasado comin y, por lo tanto, sus problemas e-

ran muy semejantes. Xste pasado comin nos une a todos. La -

-

independencia de Latinoamérica fue una lucha realizada por --

gente de diversos paises unidos contra el enemnigo colonial.

Fn los ejércitos de San Martin y Bolivar pelearon soldados que
provenian de todos los virreinatos. Por eso, sentimos que 1la
lucha de todos los pueblos latinoamericanos es nuestra, y que
los grandes héroes como San Martin, Bolivar, Sucre, O'Higgins,

¥idalgo, nos pertenecen a todos.

Para cumplir con lo establecido en la primera regla para

la préctica de la lectura sintética: "Precisar el sentido de
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los términos", se procedid de la siguiente forma:

a) Los alumnos leyeron el texto completo para tener una i-
dea general de su contenido.

b) Leian por segunda ocasidén el texto, para localizar los
términos desconocidos.

c) Buscaban el significado de las palabras nuevas.

A continuacidn se anotan los términos con el significado
encontrado por los nifios en el diccionario.

Vasto.- De grandes proporciones, muy amplio.

Potencias.- Estados fuertes militar y econdmicamente.

Fostulado.- Proposicidn admitida sin pruebas como funda--

mento 1lbgico.
Ilustracidn.- Movimiento cientifico a favor de la difusidn
de la ciencia y de la libertad.
Enciclopedistas.- Escritores que profesaban varias doctri-
nas y cue editaron la Enciclopedia.

Soberania.- Derecho a gobernarse por si mismos.

Criollos.- Blancos naclidos en las colonias.

Mestizos.- Hijos de blanco e indigena.

Castas.- Generacidén o linaje.

Aliada.- Amiga, de parte de otra.

Metrépoli.- La nacién, respecto de sus colonias.

Autdnomo.- Condicidn del individuo que no depende de nadie.

Proclamar.- Publicar en alta voz una cosa.

Monarquia.- Forma de gobierno en la que el poder reside

en un rey.

Ayuntamiento.- Autoridad administrativa de un pueblo.
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Virrey.- El1 que con este titulo, gobierna a nombre del

rey.

Conspiracidn.- Reunlones secretas para preparar la lucha

contra el gobierno.

Insurgentes.- Insurrectos, sublevados, en rebelidn.

Abolicidn.- Derogacidn, suspensidn.

Tributo.- Impuesto.

Para el ejercicio de la segunda regla: "Descubrir las pro-
posiciones importantes"; después de que los nifios cumplian con
los pasos sefialados para la primera regla, leisn el texto pa-
rrafo a parrafo, para extraer las proposiciones importantes y
elaborar una lista de ellas.

Estas son algunas de las proposiciones encontradas por los
educandos:

Las posesiones espafiolas en nuestro continente eran inmen-
sas.

Los espafioles se dedicaron méas a explotar los recursos mi-
nerales.

Los portugueses controlaban el vasto territorio que hoy o-
cupa Brasil, y alli explotaron recursos propios de climas cali-
dos.

Francia, Inglaterra y Holanda, ejercieron su dominio so-
bre algunas islas del Caribe y en las Guayanas.

En el siglo XVIII los postulados de la Ilustracidén llega-
ron a Espafia y Portugal.

Afios mAs tarde, se conocieron también en América.

Se conocieron ademés los principios de libertad proclama-

dos por la Revolucidn Francesa.
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La idea de que el pueblo debis ejercer su soberania, al-
canzd popularidad entre los criollos y los mestizos.

Entre la gente de las colonias existia un profundo des--
contento ante la injusticia reinante.

La riqueza estaba concentrada en unas cuantas manos.

Los mestizos, indios, negros y castas, realizaban los tra-
bajos mis pesados.

Vivian en condiciones de pobreza.

Inglaterra se convirtid en aliada de la independencia de
algunas colonias americanas.

BEaiti era una colonia francesa.

Los blancos decidieron independizarse e intentaron apode-
rarse del gobierno.

Los negros libres se opusieron, porque no querian seguir
dependiendo de los blancos.

Toussaint Louverture organizd un gobierno autdnomo.

Los criollos se empefiaron en que la Nueva Espafla debia
gobernarse por si misma.

Los criollos y mestizos con ideales de libertad decidie-
ron unirse a los grupos populares en su lucha contra la injus-
ticia.

La mis importante fue la conspiracidén de Querétaro.

En ella se prepard la rebelidn del 16 de septiembre de
1810.

Miguel Hidalgo e Ignacio Allende encabezaron a miles de
campesinos.

Hidalgo ordend la abolicidn de la esclavitud.
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Hidalgo liberd a los indios del pago de tributos.

Morelos proclamd la igualdad de todos los mexicanos.

En 1812 se reunid un congreso en C&diz y proclamd una
constitucidn que daclaraba la igualdad de todos los habitan-
tes del reino.

Los espafioles y algunos criollos de la Nueva Espafia cons-
piraron, a su vez, para lograr la independencia.

Guerrero e Iturbide proclamaron el Plan de Iguala, que -
establecia la libertad de México.

Con la independencia de la Nueva Espafia, Centroamérica -
también se vio libre.

Tl primer movimiento para obtener la independencia de -
Sudamérica, ocurrid en el Virreinato de la Plata.

Los criollos del Virreinato de la Plata establecieron en
1810 un gobierno independiente en Buenos Aires.

1,0s criollos de varias regiones del virreinato se reunie-
ron en Caracas, en marzo de 1811, y declararon su independen-
cla.

Los dos grandes generales de los virreinatos sudamericanos
fueron: Simbén Bolivar y José de San Martin.

José de San Martin sabia que era necesario expulsar a --
las tropas espafiolas de toda América. ‘

San Martin organizd un ejército para liberar a Chile.

Fl virreinato de Brasil fue la Gnica colonia de Latinoa-
mérica que gand su independencia sin lucha.

»

Con la independencia de todo un continente cambié la for-

ma de gobierno.
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Los pueblos de Latinoamérica eligieron la forma republi-
cana y representativa.

Redactaron sus constituciones.

Las nuevas naciones tenian un pasado comin.

Este pasado comin nos une a todos.

Con las proposiciones importantes se redactaron las argu-
mentaciones y con ello se cumplidé con la tercera regla: '"Cono-
cer los argumentos'".

Estas son las argumentaciones:

Las posesiones espafiolas en nuestro continente eran lnmen-
sas y en ellas, los espafioles se dedicaron a la explotacidn de
los recursos minerales; mientras que los portugueses controla-
ban el vasto territorio que hoy ocupa Brasil, explotando recur-
sos propios de climas calidos.

™ el siglo XVIII los postulados de la Ilustracién llega-
ron a Espafia y Portugal y afios mads tarde, se conocieron tam--
bién en América; junto con los principios de libertad procla-
mados por la Revolucibén Francesa y con ello, la idea de que el
pueblo debia ejercer su soberania, alcanzd popularidad entre -
los criollos y los mestizos.

Fntre las gentes de las colonias existia un profundo des-
contento, ya que la riqueza estaba concentrada en unas cuantas
manos y los mestizos, indios, negros y castas, realizaban 1los
trabajos mé&s pesados.

Hait! era una colonia francesa, en la gque los blancos de-
cidieron independizarse e intentaron apoderarse del gobierno,

sin embargo los negros libres se opusieron, porque no gquerian
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seguir dependiendo de los blancos.

Los criollos se empefiaron en que la Nueva Espafla debia -
gobernarse por si misma y junto con los mestizos con ideales
de libertad, decidieron unirse a los grupos populares en su -
lucha contra la injusticia.

Se dieron varias conspiraciones, entre las que destaca -
la de Querétaro, en la que se prepard la rebelidén del 16 de -
septiembre de 1810.

Miguel Hidalgo encabezd a miles de campesinos en esa lu-
cha, decretando la abolicidén de la esclavitud y liberando a -
los indios del pago de tributos, por los lugares donde se de-
sarrollaba la accidn.

Fn 1812 se reunid un congreso en Cadiz y proclamd una --
constitucidn que daclaraba la igualdad de todos los habitan--
tes del reino; por ello, los espafloles y algunos criollos de
la Nueva Espafia conspiraron, a su vez, para lograr la indepen-
denciza.

El primer movimiento para obtener la independencia de Sud-
américa, ocurrib emn el virreinato de la Plata, en donde los --
criollos establecieron en 1810 un gobierno independiente en --
Buenos Aires.

Los dos grandes generales de los virreinatos sudamerica-
nos fueron: Simdn Bolivar y José de San Martin; este Oltimo,
sabia que era necesario expulsar a las tropas espafiolas de to-
da América, y por tal motivo organizd un ejército para liberar

a Chile.

Con la independencia de todo un continente cambid la for-
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ma de gobierno y la mayoria de los pueblos latinoamericanos e-
ligieron la forma republicana y representativa y redactaron a-
demés sus constituciones.

L.as nuevas naciones tienen un pasado comiin que nos une a

todos.,

Posteriormente se revisd que las argumentaciones tuvie--
ran una secuencia 1ldégica.

La cuarta regla: "Enunciar los problemas tedricos o prac-
ticos que el autor se propuso solucionar mediante su escrito",
brindd a los alumnos la posibilidad de reflexionar sobre lo -
leido y de responder que el autor sdlo presenta hechos histé-
ricos, sin la intencidn de resolver ninglin problema.

Una vez cublierta la cuarta regla, y aprovechando las ar-
gumentaciones, los alumnos redactaban una sintesis del texto.
Aqui ofrecemcs una sintesis:

La independencia de Latinoamérica

IL.as posesiones espafiolas en nuestro continente eran inmen-
sas ¥ en ellas, los espafioles se dedicaron a la explotacidn de
los recursos minerales; mientras que los portugueses controla-
ban lo que hoy es Brasil, explotando recursos propios de clima
c&lido.

Con el conocimiento de los postulados de la Ilustracidén y
de los principios de libertad proclamados por la Revolucidn -
Trancesa, 1los criollos popularizaron la idea de que el pueblo
debia ejercer su soberania. Ademés existia un profundo descon-
tento porque la riqueza estaba en manos de unos cuantos y los

mestizos, los indios, negros y castas realizaban los trabajos
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mis pesados.

En Haiti, que era una colonia francesa, los blancos qui-
sieron independizarse y apoderarse del gobierno; sin embargo,
los negros libres se opusieron porque no deseaban seguir de-
pendiendo de los blancos.

n la Nueva Espafia, los criollos y los mestizos con idea-
les de libertad, decidieron luchar contra la injusticia y para
ello realizaron varias conspiraciones, incluyendo la de Queré-
taro, que prepard la rebelidn del 16 de septiembre de 1810.

Miguel Hidalgo encabezd a miles de campesinos en esa lu-
cha, decretando la abolicién de la esclavitud y liberando a -
los indios del pago de tributos.

El primer movimiento para obtener la independencia de Sud-
américa, se dio en el virreinato de la Plata, en donde los ---
criollos establecieron un gobierno independiente en 1810 en --
Buenos Aires. Los dos grandes generales de los virreinatos de
Sudamérica fueron: Bolivar y San Martin; &ste, consideraba que
era necesario expulsar a las tropas espafiolas de toda América.

Con la independencia del continente, cambid la forma de -
gobierno y surgieron las repliblicas representativas, cada una
con su constitucidn.

Las nuevas naciones tienen un pasado comfin que nos une a

todose.
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ANEXC No. 4

ENTREVISTAS EN RELACION A LA METODOLOGIA

4. A los alumnos

l.- C.;
2e—
30- (.r

Qe

B C.:
50"' (:-

*
= &

.-6

Quién fue tu maestro (a) de primer grado 2
Estuviste contento (a) con &1 (ella) 2

Por qué ?

Cémo te trataba tu maestro (a) 2

Por qué ?

Cbmo hacis para ensefiarte a leer 2 %

Cémo practicabas la lectura cuando estuviste en se-

gundo grado ?,! En tercero ?, ¢{ En cuarto ?

Be A los padres de familia

1.~ ¢ Quién fue el maestro de primer afio de su hijo (a) 2

20- (.;

Estuvo contento con &1 2

3.~ ¢ Por qué ?

L'-l- (.J

Cémo le ensefid a leer a su hijo (a) 2 ¥¥

5.- Después del primer grado, ¢ cbmo ejercitaba la lectu-

ra su nifio (a) ?

¥ Cuando algln nifio no recordaba con claridad la manera cg
mo le habia ensefiado a leer su maestro (a), se le ayuda-
ba, proporcionidndole informacidn sobre cada método, a fin
de que identificara el procedimiento seguido para apren-
der a leer,

xx Si el padre de familia no podia explicar la forma como -
le ensefiaron a leer a su hijo {(a), se le daban datos de
cada método, para que identificara el sistema utilizado
en su nifio (a).
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C. A los maestros

l.~ ¢ Culntas veces ha trabajado con el primer grado ?
2.~ ¢{ Le gusta el primer grado ?
3e= ¢ Por qué 2

Cudl es el método que usa para la ensefianza de la

=
[

|
Qe

lecto-escritura ?

(V]

5.- ¢ Por qué

cémo conduce la ensefianza ?

[
!
(AT

.- ¢& Por qué ?
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ANEXO No. 5

CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES
NOMBRE DEL PADRE:

INDICACIONES: Lea con atencidn cada pregunta y conteste
con claridad.

1.- ¢ Qué actividades realiza su hijo durante el tiempo libre ?
( Margue con una X )

Jugar en la calle. Quehacer doméstico

———

Practicar algln deporte ____ Leer

Escuchar la radio ___ Trabajar fuera de casa.
Ver televisién _ Estudiar

Realizar otros estudios ______ Otras

2.- De las actividades anteriores, ¢ a cuil dedica mayor tiempo

su hijo (a) ?

3.~ ¢ Cuénto tiempo aproximadamente dedica a esa actividad dia-

riamente ?

L.- ¢ A qué hora realiza esa actividad ?

5.~ ¢ Por qué le permite practicar esa actividad *?




