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INTRODUCCION

E] presente trabajo tiene como finalidad analizar Ia
importancia de elaborar una alternativa de cultura opuesta a
la cultura burguesa, materializada en objetivos primordiales
orientadores del proceso que subyace en la presente

propuesta.

Para formularlos previamente se realizd un estudio
diagndstica de los libros de texto y del maestro del sexto

grado de Educacidn Primaria.

Dicho andlisis arrojd resultados que permitieron
visualizar la forma tan limitada y tendenciosa en que son
tratados los conteni dos en el drea de Ciencias
Sociales,impidiendo que el alumno adquiera una visidn amplia
de los proceso histdricas y culturales que lo lleven a la

comprensidn de su realidad concreta.

Otro problema que se encontrd fue el referente al

concepto de cultura que subyace en éstos, donde se



sobrevalora a la cultura burguesa, omitiéndose otras formas
culturales existentes que conforman la realidad de diversos
grupos étnicos y de las clases populares que forman la mayor

parte de la poblacidn de nuestro pais.

£s por ello, que a partir de la problemdtica
visualizada se considerd necesario abordarla para
encontrarle estrategias de solucidn. Otro vrubro de gran

relevancia es el relativo al marco tedrico en donde se
desarrollan los elementaos tedricos explicativos de la
praoblemdtica antes mencionada basado fundamentalmente en

tres tedricos: Gramsci, Marx y Freire principalmente.

Ademds se encuentra el marco contextual ya que se
considera que en toda realidad concreta se encuentran
caracteristicas bien especificas que le dan historicidad, en

nuestro caso presente, refiriéndose a la escuela.

Otro capitulo lo constituyen las estrategias
metodoldgico-diddcticas basadas en la Diddctica Critica como
una alternativa orientada a promover una participacidén mds
activa del alumno dentra del procesa de

ensefanza-aprendizaje, favoreciendo el desarrollo integral



lean o llevarlos a algunos momentos de reflexion.



que son legitimados a traves de los 1libros de texto

gratuitos y de los maestros que los usan.

Por tener nuestro pairs wun sistema econémico . de
capitalismo dependiente, donde la sociedad se encuentra
dividida en clases, los planes y programas de estudio son
elaborados por determinado grupo el cual tiene como
principal objetivo reproducir las formas sociales existentes

y de esa forma asegurar su hegemonia.

En todas las sociedades divididas en clases, es muy
dificil llegar al conocimiento objetivo de los procesos
sociales por la intervencidn de la ideologia dominante, que
es la 1I1deologia del grupo en el poder, la cual es
transmitida a traveés de los diversos aparatos culturales con
los que cuenta, principalmente: la familia, la escuela y los

medios de comunicacidn.

La escuela coadyuva a reproducir las Fformas sociales
existentes, dando a los nifos la vision del mundo que la
clase hegemdnica quiere, para que se vayan adaptando a Ilos

roles que se les asignen en un futuro prdximo.
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Al conocer los alumnos otras formas culturales tendrdn
oportunidad de tener una vision mds completa de la realldad,
en oposicidn a la visidn fragmentada de esta que se presenta
a traveés de los libros de Ciencias Sociales del sexto grado,
donde se cae en la tesis tradicional de que sdlo cierta
clase social es culta.No se habla de una Cultura FPopular a
la gue todas las clases sociales tengan accesoc, sin Importar
su rango social ni el nivel de vida y que sirva de base para
el desarrollo de las clases subalternas que lleve a la

sociedad a su verdadera transformacidon logrando una sociedad

mds Justa.

Es por ello que se considera importante que 10s alumnos
conozcan que en ogposicidn a la cultura burguesa, se
encuentra la Cultura Popular, a la cual muchos de sus
detractores la consideran sélo parte del Ffolklore de un
pueblo, desconociendo que este folklore es una parte
importante: la expresidn que representa su originalidad. Su
rescate implica recuperar a la vez, la génesis y el proceso

histdrico de ese pueblo.

Esto se podrd comprender a medida que los dalumnos y

maestros reflexionen, que se den cuenta que estdn Inmersos

12



en un mundo donde existe una lucha de clases permanente,
donde la clase hegemdnica bhusca su permanencia en el y donde

Ia historia es el resultado de2 esta lucha de clases.

Los planes y programas de U.P.N. son de gran valor,ya
que llevan al docente a tener una visidn diferente de lo que
es la labor educativa.llevan a la transformacidn del maestro
y par ende de la labor que éste realiza en su trabajo.Hacen
comprender que a pesar de que los planes y programas de
estudio ya estdn elaborados, 1los docentes tienen la
posibilidad de darles un enfoque diferente,logrando que el
hecho educativo se transforme en una relacidn mds horizontal
de los Involucrados, promoviendo la participacidn creativa,
activa y reflexiva tanto del alumnoc como del maestro
generando una actitud critica ante lo que se les presenta
tomando en cuenta no sdlo la concepcicn de cultura
implicita en los libros de texto sino también a la Cultura

Popular como forma superior d2 aquella.

£s necesario aclarar en este rubro,que a 1o que seg
pretende llegar, en el presente trabajo es al andlisis de la
conformacidn y orientacidn de la cultura dominante,al papel
de la educacion formal en relacidn a éesta,para llegar a

instrumentar una alternativa que rescate hasta donde sea
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posible,costumbres y festividades, expresidn de la
Popular en el proceso enselfanza-aprendizaje del sexto

de educacidn primaria.

Cul tura

grado
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JUSTIFICACION

Con la educacidn primaria se pretende' lograr la
formacidn Iintegral del educando,que logre tener una
consciencia social y sea capaz de convertirse en agente de
su propio desarrollo, de ahi que se le de a& la educacidn
primaria un cardcter formativo,mds que informativo y una de
sus metas sea lograr que el educando aprenda a ser, para que
durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella busque y
utilice el conocimientoj;sea capaz de organizar sus
observaciones,sea reflexivao,critico y participe

responsablemente en la vida social.

Sin duda alguna las metas que se han fijado en la
educacidn primaria son muy altas, !Bueno +Ffuera que se
lograran! ; sin embargo,si se analiza un poco la situacidn
real se puede ver que no se alcanzan ni medianamente, menos
en la actualidad, cuando han perdido los maestros mucho del
entusiasmo por su trabajo debido -~ a la situacidn
econémica,politica y social que vive nuestro pais, la cual
data ya, algunos aros. En lo social la imagen del maestro
estd muy deteriorada, en lo econdmico el salario que percibe

no alcanza para cubrir sus requerimientos mds



indispensables; no recibe estimulos de ninguna clase que le
impulsen a realizar con entusiasmo su trabajo,ocasionando

todo ello una apatia hacia su labor.

Los padres de familia no 8 preocupan porque sus hijos
reciban educacidn,ya que ésta en la actualidad no constituye
un factor de movilidad social,provocando un gran indice de
desercidn escolar;los alumnos,ante esta situacidn se vuelven
indiferentes ante los estudios haciendo mds dificil que s&

cumplan las metas de la educacidn.

8in embargo, se debe pensar en la gran Importancia que
tiene la educacidn para el desarrollo del pais ya que es la
encargada de educar a los hombres del futuro, por lo que,
mucho del desarrcllo que tenga éste, dependerd de los
ciudadanos que lo pueblen, de ahi que se deba reflexionar si
se estdn haciendo bien las cosas en el dmbito educativo, y
de no ser asi , tratar hasta donde sea posible de cambiarlas
para lograr una meJjor prdctica docente, que lleve a una mejor
formacidn de los alumnos, donde en realidad se les den las
bases para que sean agentes de su propio desarrollo, perog...
{Cémo lograr esto?. En la medida que se transforme la
prdctica educativa, donde se considere el hecho educativo

como un proceso que Involucra a todos los factores que

16



inciden en él: maestro,alumnoc y objeto de conocimiento.Donde
no se centren en prdcticas tradicionalistas que consideren
al maestro como eje central del proceso de ensenranza

—aprendizaje.

Se debe tomar la prdctica docente no como una prdctica
*rdomesticadora’’ donde ésta adquiere una dimension
manipuladora, en la cual, los alumnos son considerados como
objetos pasivos sobre los cuales recae la accidn de los
educadores,sino como una prdctica *rliberadora’’ que lleve a
los educandos a conocer la realidad en forma critica.As?
mientras que en la prdctica domesticadora existe una
dicotomia:manipulados y manipulador en la cual la educacidn
es un acto de transferencia de r*conoccimiento’’; en la
prdctica liberadora, la educacidén se convierte en un proceso
donde todos participan, es un acto creador, en el cual los

educandos son considerados como sujetos cognoscentes al

igual que el educador.

Las Ciencias Sociales constituyen la base de la
formacidn del individuc, de ah: que se les de la debida
importancia ,ya que de la concepcldn que el niAoc teriga sobre
su persona dentro de la sociedad, dependerd su desempeio en
ella.

Se debe tratar de que a través de las Ciencias Sociales



el alumno llegue al conocimiento objetivo de la realidad.Que
el alumno adquiera los conocimientos necesarios que 1o
lleven a tener wuna mentalidad cientifica, una actitud
critica y creadora para que sea capaz de llegar a una

transformacidn mds Jjusta de la sociedad.

Uno de los medios mds eficaces para reproducir el
sistema es la cultura y la concepcidn que se maneja de ésta,
es por ello que es tan Iimportante que a traves de la
ensefanza—-aprendizaje de las Ciencias Sociales se busque
lograr el conocimiento de la realidad social, que los

participantes logren transformar su concepcidn de cultura.

La cultura como fendmeno social que es, no puede ser
estudiada aisladamente, separada del contexto social que le
didé origen. Al igual que el estudio de cualquier otro
fendmeno social debe realizarce dialécticamente y yendo de

las partes al todo y viceversa.

Estag es necesario en cualquier sociedad, mds an México
que tiene diferentes culturas que se ven entrelazadas,
requiriendo por ello, que el alumno tenga una concepcidn de

cultura mds amplia que le permita reconocer las diferentes

18



manifestaciones.

de la misma.
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ORJETIVOS

£1 desarrollo de una propuesta pedagdgica orientada al
campo cultural en el sexto afio de primaria,requiere de un

trabajo gque tomard como base e indicativos del proceso, las

siguientes objetivos:

—-Flaborar una propuesta pedagogica alternativa referente a
una concepcidn socioaducativa de cultura que propicie el

rescate de expresiones culturales populares.

—Realizar un estudiao diagndéstico del programa de Clencias
Sociales del sexto grado de educacidn primaria,analizando
sus contenidas tedricos,su estructura,ademds de la

metodologia explicita e Implicita Indicada.

-Delimitar las caracteristicas de la concepcidn de cultura

que subyace en los contenidos analizados.

-Proponer una estrategia metodoldgico-diddctica que propicie



en el estudiante Ia valoracidn de sus expresiones

culturales, siendo realmente para &l significativas.

—Contribuir a la concepcidén de una formacidn materialista
histdérica en los alumnos, referente a la realidad

socio-cultural.

21



ESTUDIO DIAGNOSTICO DEL PROGRAMA DE CIENCIAS SOCIALES

DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA

rrla cultura popular como alternativa a 1a cultura

Hurguesa’ .

Todo trabajo e investigacidn gque implique operativirzar
mecanismos gLe permitan transformar Lns situacicn
daida, regqiuiere de i diagndstico, de una suscuitacidn previa
gue permita detectar una prohlemdatica real,para de alli
partir con i fundamento que guie todas 1as RCCIONES
instrumentadas coi miras & explicar, interpretar W

transformar una realidad concretd.

En el casoc de la siguliente propuesta pedagdgica, ed
diasgndstico generado del andlisis del programa y libro de
tevta del sexto afc en relacidn con la cultura burgitesa ¥
popular, permitid ia elaboracicn de varics planteamientos

que a traves del andlisis se fuercn intercalando.

En primer lugar, S5e creyd pertinente enunciar ios



chjetivos generales del Area de Ciencias Sociales,remarcando

los referentes a la cultura, siendo 1os siguientes:

~Comprender  1a importancia de ios grandes cambios
econdmicos, politicos v sociales que S8 dieron en Europa

en el sigloc XIX.

—Conocer las principales caracteristicas del procesc de

desarrcllc v expansidan ded capitalismo & nivel mundisl.

—Comprender  1as grandes transformac iones sociales que

conmovieron a la humanidad en el siglco XX,

—Conocer  las principales caracteristicas del procesa Je
desarrolloc econdmico,politico y social en Mexico de 1917 a
15850,

— Valorar la importancia de su participacicn en 1a blisqueda
de solucicnes & los proklemas seciales y econémicos el

peiiS.

117540
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Estos ohjstivos aparentemente pudieran promover e ed
estudiante una visidn amplia de procescs histdérices , gQue
conlieverr a una comprensicn de la realidad presente como
condensacidn del pasado y proyeccidn hacia el fFuturo,
chjetivos que se supone lievan implicite el desarrclic de
actitudes peflenivas 1% criticas gara lograr la
interioriracidén os concepcicnes sobre  1a reaclidad social

come ia anterior.

Sin embargo, al analizar los contenidos del programs de
Ciencias Sociales plasmado en &1 libro de texto de do. grade
v cantrastarlo con estos chietivos, se encuentran  serias
limitaciones, gue sclamente se clarifican =i se describen

aunque de manera breve,estos contenidos.

Asi, sobre la temdtica preliminar,Como entender el
mundo en que vivimos, se hace referencia a las Ciencias
Sociales y los medios dé comunicacidn, resalta la necesidad
histérica del hombre por vivir en sociedad asi como la
importancia de los medios de comunicacién en la preservacidn
de la cultura. Lo interesante en esta unidad es que al dar

un bosquejo histdérico de los medios de transporte y

comunicacién se llegd al momento actual presentando a a

24



televisidn como la invencidén que enriquece y transmite la
cultura por excelencia. Pero el tipo de cultura, la
intencionalidad implicita,los intereses subycentes y la
tendencia de los mensajes subliminales no son considerados,
la verdadera intencidn de los medios de comunicacidn en
especial de la television queda encuadrada al conocimiento
de ¢ Quien ve mds programas?, ademds de exaltar sus
cualidades, tal pareciera que quien ve mds programas

enriquece su acervo cultural.

En cuanto al tema E1 Fin de los Gobiernos Absolutos y
sus subcapitulos ofrecen un panorama tendencioso,
descriptivo e histariogrdfico. La aseveracién con la que
inicia este apartado ’’todos los grupos humanos necesitan un
gobierno y unas leyes para vivir y trabajar en paz'"’, es una
muestra de cémo se trata de justificar la necesidad de que
alguien tenga el poder y de la aceptacidn como natural y
necesaria del lugar que en el proceso de produccidn le
corresponde al individuo, sin llegar a planteamientos que
permitan la elaboracidén de concepciones con un enfoque
histdrico diferente al planteado por la clase dominante, por
lo tanto, los subcapitulos: a) Las Ideas de Libertad, b} La
Revolucidn Francesa, c) La Independencia de Latinoamérica
son contenidos que no propician la reflexidn al andlisis y

la critica.

25



La Revolucidén Industrial y la nueva dependencia es el
tema que comprende: a) La Revolucidn Industrial, b)) Las
Dificultades de los nuevos Estados, c¢) Colonialismo vy
Semicolonialismo en Africa y Asia. Tres grandes rubros que
son tratados de manera superficial y capsular obviando
procesos como ejemplifica el siguiente pdrrafo '’ Las nuevas
industrias se multiplicaron y aparece una nueva clase
social: la clase obrera’’, esta breve alusidn cierra la
posibilidad de conocer o propiciar el conocimiento real de
la génesis de la clase obrera. La misma redaccidn
distorsiona la realidad, como ejemplo baste la enunciacidn
del siguiente pdrrafo: "’lLas diferencias sociales que las
revoluciones politicas habian tratado de borrar, volvieron a
aparecer’’, ésto da idea o quiere dar idea de que cAparecen
porgue ya no existrian tales diferencias?, aseveraciones como
ésta se encuentran muy seguido a través de los contenidos

del libro de texto.

En el tema III, El Siglo del Liberalismo se sigue dando
el tratamiento en los mismos teérminos de los subtemas: a)
Las ideas liberales se extienden, b) Reformas 1liberales en
Rusia, c) Los Estados Unidos se convierten en potencia

mundial, el iPor qué 7 ¢ Para queé? de los procesos queda al

26



margen, encontrdndose la pauta que orienta €l ibro de texto
en tres dimensiones concretas que se enuncian en la pdgina
24 en la lectura,;i Qué dice un texto? estas pautas son:
JCuando ocurren los hechos? <¢Ddnde? CZQuiénes participan

principalmente?.

El tema IV La Historia se Acelera, toca de manera
superficial: a) La constitucion de la cultura de nuestro
tiempo, b) Los artistas buscan nuevas formas; puede decirse
que esta unidad es la dnica que se encuentra en el praograma
orientada hacia la cultura. Grandes deficiencias se perciben
en el contenido , entre algunas: 1la dispersidén de su
tratamiento, lo informativo y capsular del mismo, ya que
éste es dividido en dos apartados, el de los avances
cientificos del siglo XIX y el de la expresidn del
romanticismo, el realismo y €l naturalismao, ademds de la
fragmentacidn explicita en el tratamiento; el no relacionar
estos movimientos culturales con la vrealidad concreta del
alumno, propicia la pérdida de interés y de visualizacidén de
una cul tura universal. Sobre la cultura popular se hace una
breve mencidn.’ " Debido a la Influencia de la
ilustracidn,anhelaban la libertad, se interesaban en el
pasado de las naciones y en la cultura popular, que hace a
los paises diferentes entre si’’. Ambiguedades como eésta se

encuentran muy seguido en los contenidos,enuncidndose I1deas

27



centrales necesarias en un andlisis de Ffondo, pero no
explicitadas, pasando de inmediato a otro tema o necho, 1la
cultura en los siglos XIX y parte del XVIII es abordada en
un espacio de tres hojas y media con sels ilustraciones de
media cuartilla, lo capsular y disperso del tiratamiento

queda bastante claro.

Sobre la V Unidad que comprende: al) Las FPrimeras
Revoluciones del siglo XX, b) La Primera Guerra Mundial, c)
La Revolucidn Rusa, d) Fascismo y Nazismo, y e) La Crisis de
1929 y el Nuevo Tratado.Sigue siendo una wunidad con

saturacidn de contenidos, con gran dispersidn en el

tratamiento.

En la VI Unidad: Guerra, Sociedad y Cultura en donde se
abordan los rubros: al) La Segunda Guerra Mundial, b) Cambios
Cientificos y Tecnoldgicos, c) La Revolucidn Artistica del
Siglo XX, es en la unidad en donde se hace alusidn a la
cultura de nuestro siglo, aungque mds amplia que en la unidad
IV, la organizacidn del contenido no varia, la orientacion
capsular e Informativa sigue presente, las aseveraciones
sintéticas sin aparente trasfondo como las que a
continuacion ejemplifican esta percepcidn, en relacidn con

la ’’tercera revolucidn industrial’’ ( durante 1la segunda
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guerra mundial) se presentan con frecuencia: ’’Asi se
reducen el numero de personas que se necesitan en el
trabajo: las mdquinas automdticas se equivocan menos y no se
cansan, por lo tanto, el costo baja auan mds’". ’"Por otra
parte, en los paises altamente industrializados se hicieron
cada vez mds caros y escasos los articulos hechos a mano. A
esto se debe que la artesania tenga gran demanda en estos
paises’’. Analizando estas aseveraciones, se considera que
no se tocan las causales de todo un proceso que también
tiene sus repercusiones de tipo socioecondémico
principalmente; a la segunda aseveracidn que se queda
aislada por completo, se le contrapone la Informacidn que
sobre los medios de comunicacidn se desarrolla, asigndndole
a éstos un valor incalculable en el cambio de vida del
siglo, cambio en cuanto a nuevas visiones de la realidad sin
llegar al trasfondo de ésta. La revolucidén attistica del
siglo XX hace referencia de manera concisa a personajes
representativos del cubismo, la arquitectura,la poesia
latinoamericana y el muralismo en México peroc de manera
dispersa. Lo que vale la pena anotar, es que en los anos
sesentas se habla del rock de los Beatles como mdsica
popular que se disemina por todo el mundo. Asi como de las
historietas de Supermdn, La pequera Lulud entre algunos que
forman el pop-art, que significa arte popular o de masas.
Sirviendo el siguiente planteamiento, toda expresidn en el

plano artistico que se hace accesible a una mayor cantidad
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de gentes ies cultura popular?; desde este momento
se percibe la tendencia, ya que no considera el porqué, lo
que subyace a estas formas de expresidn. Con 1o anterior
bastaria para apuntalar el planteamienta que permea la
presente propuesta y al cual volveremos mds adelante, por
ahora y siguiendo la descripcidn y andlisis del programa de
sexto grado, en la VII Unidad o tema titulado: En busca de
un orden mds Jjusto en donde se hace referencia a : al) La
Decadencia del Imperialismo Colonial, b) La Republica
Popular China, c) Latinoamérica hoy y c¢? Las tareas de
nuestro tiempo. A raiz de la Jectura de este contenido, Se
observa gran dispersion temporal en la organizacién de la
misma, tan pronto se habla del surgimiento de 1las
superpotencias Estados Unidos y Rusia, sin llegar & los
causales de esta situacidn, ya Se& estd saltanda al
nacimiento del Estado de Israel sin mediar conexidon algunaj

déndose esta tendencia en el resto de la temdtica.

Una observacion que sigue vigente hasta este momento es
la superficialidad del tratamiento del contenido, un ejemplo
en esta unidad se encuentra en la lucha por la dependencia
de Vietnam. En ningin momento explicitan la realidad de esta
masacre histdrica, en donde los Estados Unidos tuvieron gran
participacidn, lo explicito tiende a ocultar causas €

intereses implicitos en esta Invasidon y a culpar a los
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mismos vietnamitas de su triste experiencia.

En cuanto al subtema Los paises en vias de desarrollo,
acotado en media pdgina, la mitad de su tratamiento se
orienta a hacer una apologia de las acciones de la Iglesia
Catolica, aseverando la siguiente: **Por su parte, la
Iglesia Catdlica, bajo la conduccidn de Juan XXIII, Paulo VI
y Juan PablolI, se han preocupado por la situacidn de 1Ios
paises subdesarrollados y ha pugnado porque las relaciones

entre los pueblos sean mds Jjustas’’.

No queriendo hacer cansada la exposicidn del resultado
de este breve andlisis, se puede senralar que se encuentran
incongruencias muy marcadas como el entrecomillado anterior
y el contenido del articulo 30. Constitucional que orienta a

la educacdn en México.

Por dltimo la Unidad VIII: Mexico hoy, realiza una
resenfa descriptiva desde las culturas prehipdnicas, la Nueva
Espana, La Guerra de Independencia, £E1 Porfiriato, La
Revolucidn Mexicana; hasta 1legar, todo esto en contados

renglones, al gobierno de Ldzaro Cdrdenas en 1940.
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Como corclario, en el libro de texto de Ciencias
Sociales se hacen sefalamientaos de problemdticas como: la
marginacidn, pobreza, explosidn demogrdfica, dispersidn y
concentracién poblacianal, salud y recursos del pars, pero
de manera superficial y dispersa dando relevancia a la
educacién como si esta fuera la panacea que pudiera
solucionar toda la problemdtica que enfrenta la sociedad,
sin reconocer otro tipo de determinantes que caracterizan a
la estructura social y que también estdn definiendo el papel

que la educacidén tiene en la movilidad social.

En lo que se refiere al libro para el maestro, el
panorama no varia en esencia, la aseveracidn siguiente: ’’El
drea de Ciencias Sociales se propone en la escuela primaria,
favorecer 8l proceso de socializacidn del nifoc como miembro
de la sociedad en general y de un grupo social en lo
particular. Esto es, propiciar 1la experiencia social
cotidiana y ampliarla con el estudio sistemdticu de su
ambiente para que al comprenderlo tenga una participacidn
activa y clara en las actividades que realizan los

di ferentes grupos sociales”’.

Esto implica que se detecte ambiguedad en el texto



enunciado ya que Iimplicitamente estd reconociendo la
existencia de una sociedad dividida en clases sociales, y
por lo tanto, una distribucidn desigual de capital cultural
requeridao para cada grupo social, es decir, se les esta
preparando para los roles que les tocard desempenar en un

futuro, de acuerdo al grupo social al que pertenezcan.

Otro de los propositos que se plantea en el programa es
el siguiente:’’Para lograr Jo anterior es necesaria que el
manejo de las Ciencias Sociales en el nivel primario permita
al niAo comprender que su vida personal estd ligada a lo
social, ante lo cual deberd reconocerse como persona
vinculada a las demds y producto, en parte, de las

circunstancias histdrico—-sociales”’.

Se reconocce que el individuo y 1los referentes que
conforman su bloque de pensamiento determinan una postura
ontoldgica ante la realidad que se adquiere de manera social
va que el hombre es condensacidn de una prédctica

histdrico-social.

Sin embargo, ante el andlisis anterior de los

contenidos, subyace a este planteamiento la necesidad de
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crear imdgenes y explicaciones que legitimen un sistema de
cosas imperante y que en ningan momento tiene una
agrientacidn tendiente a la conformacidn de una sociedad mds
justa, como lo sefala el libro del maestro cuando cita que
uno de los objetivos va encaminado a desarrollar en el

alumno una consciencia critica, reflexiva y creativa.

Un aspecto que es necesario recalcar es el concerniente
al punto de vista que sobre la cultura y grupos étnicos se
omite en el programa, ya que al hablar de una historia
comin,un idioma oficial y un conjunto de valares y
costumbres que supuestamente nos identifican como mexicanos
deja a un lado lo que realmente subyace: el verdadero
conocimiento de nuestros grupos étnicos, el valor que en 1la
cul tura nacional tienen éstos, y sobre todo, el papel que en

la estructura social se les otorga.

El libro del maestro también menciona que se debe
vincular, en la medida de lo posible, el conocimiento del
pasado y presente de México con el proceso de desarrollo
histdrico de dmbitos lejanos, propiciando en el alumno la
comprensidn de la problemdtica mundial que le es mds lejana

y compleja.
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8in embargo, los contenidos se presentan fragmentados,
desvinculados con el presente y fuera de toda realidad e

interés de los alumnos.

Se habla que deben conocer otras formas culturales que
permitan al mismo tiempo reafirmar actitudes de identidad
nacional, peraca en los contenidos se presenta solamente
cierta Informacidn de hechos histdricos en +forma dispersa,
no existe vinculacidn entre unos y otros ni en el tiempo ni
en el espacio, se trata a la historia como un conjunto de
hechos acabados; se piensa que el nifo al conocer el pasado
comprenderd el presente haciendo casag omiso de que el
estudio de la historia, para lograr su comprensidn, debe
partir del presente como condensacidn del pasado y

proyeccidn del futuro.

Al mencionar que los contenidos propuestos tienen como
objetivo Introducir al nino en el analisis de la
problemdtica actual, conducirlo en el conocimiento de 1la
expansidon del capitalismo a nivel mundial, asi como los
rasgos mds sobresalientes del desarrollo econdmico,politico
y social de México de 1917 a 1982, se observa que la
Intencidn de abordar el contenido histdrico de este periodo

no llega a concretarse ya que existen grandes cortes que
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obstaculizan su visualizacidn como proceso, ademds, todo Ilo
que subyace y que da validez al andlisis de este mado de

produccidn capitalista no se menciona.

Al analizar el programa y contenidos del libro de texto
se aprecia que no abarcan el periodo mencionado, ya que sdélo
llegan hasta 1940 sin hacer referencia a 1la problemdtica
actual, de la cual deberia desprenderse el andlisis y la
reflexidn de los procesos histdéricos propiciando en el

alumno la formacidn de una consciencia histdrica.

No obstante que tedricamente las sugerencias
metodoldgicas conllevan a una actitud mds participativa de
parte de los involucrados en el proceso de
ensenanza—aprendizaje, la realidad muestra que las acciones
metodoldgicas siguen ubicdndose dentro de la postura
tradicional y que las maestros en gran porcentaje no
propician la formacidn de una consciencia critica que
oriente a la revalorizacidn y enriquecimiento de una cultura

popular.

Lo anterior aunado a la @astructura da los contenidos

programdticos conllevan a considerar que el perfil del
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egresado de este nivel, no es de ninguna manera el de un
individuo que pueda desarrollar capacidades criticas y
reflexivas, que puedan visualizar los procesos socliales,
politicos, econdmicos y cul turales como total idades
concretas en donde &l como protagonista principal deba

considerarse como hacedor de las mismas.

El egresado en relacidn con la cultura estd inmerso en
un proceso de concientizacidn, o mejor dicho de enajenacidn

en donde los sabedores, concepciones, conocimientos %

expresiones artisticas estdn previamente determinadas.

Esta tendencia de la cultura burguesa obstaculiza la
formacidén de una consciencia histdrica, de una consciencia
de clase y por lo tanto de una cultura alternativa, de una

cul tura popular.

La problemdtica anterjor detectada en el breve andlisis
de los contenidos del libro de texto del sexto grado de
Educacidén Primaria ,objetivos,y libro para el maestro es la
que alienta el desarrollo de la presente propuesta
pedagdgica, tendiente a rescatar y operativizar acciones que
conlleven al reconocimiento de nuestra cultura popular e

identidad con formas culturales propias.
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MARLCO CONTEXTURARL

La educacidén como un fendmeno social & histdricamente
conformado sdélo es entendible dentro del contexto particular
en que se realiza,por lo tanto, la escuela es una
construccidn social, y como tal, la prdctica que se realiza
en ella estd determinda por factores geogrdficos, politicos,
econdmicos y sociales de la comunidad donde se encuentra

inserta.

Fuera del drea de la escuela,la vida se desarrolla en
diversos &dmbitos como la casa, la calle, la colonia,a través
de una serie de acciones que se_ presentan entre niAos y
adul tos mediante las interacciones que realizan en su vida
cotidiana, estableciéndose relaciones de tipo social y
familiar donde constantemente se estdn adquiriendo,
confrontando o complementando faormas de pensar, sentir y
hacer que llevan a la adquisicidn de di ferentes aprendizajes

que inciden en la vida escolar.

En el proceso educativo estd presente constantemente la

realidad del niAo, es por ello, que la practica educativa



concreta estd condicionada por el contexto socioecondmico en
que se genera. La escuela influye y es influida a su vez por
la organizacidn econdmica, doméstica y de produccidn en la
vida cotidiana, asi camo por las concepciones de los

habitantes que conforman la comunidad.

Por tal motiva no se encuentran dos escuelas
iguales,cada una presenta caracteristicas bien particulares
construccidn social e histdérica. Es tal la interaccidn que
se da entre habitantes y escuela que es dificil determinar
quien influye primeramente en quien.

La realidad cotidiana de la escuela no es una relacidn
fija,por el contrario, es wuna relacidn en permanente
construccidn y negociacidn en funcidn de circunstancias bien
precisas donde Iintervienen intereses mediatos e Inmediatos
de la escuela, de los alumnos, de los padres, es decir, de

los sujetos involucrados.

Por lo tanto, el presente trabajo requiere de un
conocimiento del contexto especifico donde se ubica la

escuela donde se piensa aplicar la presente propuesta.

La problemdtica a tratar se relaciona con la
Esc.Prim.Urb.Fed.’”’Jesus Romero Flores’’ perteneciente a Ia

Zona Esc. 264; Sector 12 ubicada en la calle de Holanda
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No.250 del Fraccionamiento Villa Universad de esta ciudad de

Morelia,Mich. (Anexo 1).

1.1 Medic Fisico—geocgrafico

El fraccionamiento recibe el nombre de Villa
Universidad por encontrarse situada al Oeste de Ciudad
Universitaria perteneciente a la Universidad de San Nicolds
de Hidalgo. La colonia se encuentra ubicada al suroeste de
la ciudad de Morelia, colinda al Norte con la Col. Felicitas
del Rio; al Sur con la Col. Valle Quieto; al Este con el
conjunto habitacional del Infonavit Benito Judrez y al UOeste
con Cd. Universitaria como ya se menciond anteriormente y al

Suroeste con la Col. Alberto Oviedo Mota.

1.2 Aspecto econdmico

La colonia cuenta con todos Ios servicios como
luz,agua, drenaje,pavimentacidn telefono y transporte
publico; no hay mercado con un edificio construido para tal
fin en el lugar, pero para compensar esta carencia

se realiza un *’"tianguis’’ los migrcoles de cada semana.
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Las personas que viven en el fraccionamiento pertenecen
a la clase media en su mayoria; la poblacidn econdmicamente
activa estd integrada por profesionistas y empleados, aunque

hay muchas personas que trabajan desempeRrando algun oficio.

Existen pequeras Industrias en el lugar, comgo una
fdbrica de pants y chamarras deportivas; otra de panales
desechables,una de queso y algunas panaderias Yy

tortillerias.

1.3 Aspecto social

En la comunidad se cuenta con algunas agencias
culturales como el D.I.F. donde se dan clases de
Inglés,Mateméticas,Taquimecanagraffa,Espaﬁb],Guitarra, Danza
Folklérica y Contempordnea, Hawaiano, Teatro, Gimnasia

Olimpica y Deportiva asi como clases de Aerdbics.

A un costado del D.I.F. estd la Casa de la Mujer donde

se imparten clases de Corte, Belleza, Cocina y Labores.
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Dentro de las festividades que se realizan en el lugar
estd la Ffiesta del 20 de mayoc que es de cardcter
religioso;se celebra en el templa de Maria Trono de
Sabiduria. En este evento se realizan primeras comuniones y
por la tarde wuna kermesse la cual se estd haciendo
tradicional. Estas festividades datan de cinco o seis aro0s
atrds que fue cuando empezd a construlrse el templo.

Otras fiestas que se realizan en el lugar estdn
organizadas por la escuela antes mencionada y por el D.I.F.
y tienen como propdsito principal festejar al nifo, a la
madre, la navidad y el dia de reyes. También las dos
instituciones realizan kermesses para recabar +fondos. La
escuela Jesus Romero Flores realiza una fiesta de clausura
el término de cada ciclo escolar y el D.I.F. realiza dos, ya
que los cursos que ahi se Imparten son unos durante el ciclo

escolar y otros son cursos de verano.

1.49. Aspectoc institucional

La escuela cuenta con 17 elememtos que constituyen el
personal administrativo,docente y manual del plantel,

distribuidos de la siguiente forma: 12 maestros de grupo, 1
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maestro de educacidn Fisica, wuna maestra de labores, 1
Intendente y en el aspecto administrativo estd el director y

una maestra de apoyo a éste.

La poblacidn escolar estd integrada por 500 alumnos
aproximadamente, cuyas edades fluctuan entre los & y 14

anos.

La mayoria de los alumnos son vecinos del lugar, sin
embargo acuden también niAos que viven muy lejos, ya sea
porque vivieron ahi antes o porque sus papds trabajan en la
Universidad de Sn. Nicolds de Hidalgo; trayendo este hecho
una ventaja enorme para la escuela, pues se tiene un gran
apoyo por parte de los padres de familia que ahi laboran ya
que sirven como mediadores para que los maestros de 1la
escuela primaria puedan hacer uso de algunas de las

Instalaciones de dicha institucidn.

También hay niAos de escasos recursos econdmicos, pero
son los menos, y otra minoria estd constituida por alumnos
que viven en mejores condiciones de vida, en general, la
mayoria del alumnado pertenece al mismo nivel

soclioecondmico.



L.a escuela mantiene muy buenas relaciones con los
padres de familia por lo que se cuenta con el apoyo de la

mayoria para la buena marcha del trabajo escolar.

En cuanto a la relacién maestro alumno se puede decir
que es favorable ya que no existe mucho autoritarismo, por
el contrario, se percibe en la actitud del alumno cierta
consciencia del lugar que ocupa en el proceso de aprendizalje
credndose un ambiente de camaraderia en la mayoria de los

Casos.

En el caso concreto del sexto grado, grupa ~'A"’ estd
compuesto por 39 alumnos: 21 nifdos y 18 nifRas cuyas edades
estdn entre los 10 y los 12 afos, encontrdndose sdlo dos
casos de alumnos que rebasan esa edad por tener 13 afos; por
consiguiente se ubican en el periodoc de las operaciones

concretas.

Los nifos en esta edad estdn en una etapa de transicion
entre la infancia y la preadolescencia con todas las crisis

emocionales que implica la ruptura con la nifAez.
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Los aspectos positivos de esta etapa son: capacidad de
abstraccidn, gran actividad, extroversion, autonomia
afectiva en relacidén con sus padres y cierto equilibrio
psicoldgico que cuando se altera genera en el niAo periodos
de aislamiento, pérdida de la serenidad interior y de la
espontaneidad, sin embargo, en esta etapa amplia su mundo

subjetivao.

En el desarrollo cognoscitivo se amplia su capacidad
para anticipar resultados y consecuencias. Tiene una

incipiente sistematizacidn y organizacidn del pensamiento.

Es sensible a las contradicciones y busca explicaciones
ldgicas y fisicomecdnicas de laos fendmenos. Su pensamiento

es mds objetivo y preciso.

En lo concerniente al desarrollo socicafectivo, los
nifos en esta edad comienzan a desarrollar mayor consciencia

y sensibilidad hacia su ambiente.



Empieza a desarrollar un fuerte sentido de la
Jjusticia.Muestra curiosidad por el sexo opuesto aunque

trata de no manifestarlo.

Se interesa por vertir sus opiniones y escuchar la de
otros, aumenta su interés por relaclionarse con los demds.
Los grupos que forma son mds estables. Es consciente que el
grupo es mds poderoso que una sola persona. Es la etapa de

la amistad.

Es capaz de elegir unos valores de otros, sin embargo,
el grupo de compaferos es el que ejerce mayor Influencia a

la hora de elegir éstos.

En el desarrollo psicomotriz adquiere una mayor
organizacidn vy control en las relaciones
espacio-temporales,tiene consciencia de sus posibilidades
motrices, le gusta participar en competencias que le
permitan reafirmar sus posibilidades asis como su

participacidn dentro de un grupo.

La escuela sostiene relaciones de armonia con las

autoridades inmediatas, cabe mencionar que en los diferentes
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concursos que se realizan a nivel zona escolar (rondas,
apraovechamiento, lectura de comprensidn, de calidad, etc.) la
escuela generalmente ocupa primeros lugares, ddndole cierto

reconocimiento social y oficial hasta el momento.

Esta es a grosso modo la caracterizacidn que rodea a la

escuela , protagonista principal de la presente propuesta.
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MARCDO TEORICDO

E]l marco tedrico como discurso sustantivo que explica
una realidad concreta es Indispensable en la presente
propuesta ya que a este concierne la fundamentacidn tedrico
metodoldgica que debe ser congruente con las acciones que se
instrumenten en la estrategia de solucidon a la problemdtica

planteada.

En el proceso general de la reproduccidn social, las
di ferentes clases sociales, a traves de prdcticas
contradictorias realizan la continuidad histdrica. El Estado
y las clases dominantes tratardn de seguir conservando su
hegemonia, mientras que las clases subalternas orientardn su
accidn a adquirir mejores condiciones de vida. Un lugar
privilegiado para el encuentro del Estado y las clases

subalternas lo constituye, sin duda alguna, la escuela.

Ahi confluyen Intereses de ambas partes aunque
antagdnicos en sus objetivos: para las clases subal ternas

la educacidn no sélo constituye un requerimiento necesario



en el sistema productivo,casi indispensable para la
sobrevivencia material sino también una forma de trascender
la explotacidén, de transformar las relaciones que definen su

modo de existencia en la sociedad.

Para el Estado la educacidn sirve para mantener la
estabilidad social.lLa educacidn viene a ser un derecho
popular respetado que se convierte en un Instrumento para
explicar la realidad que hace aparecer las relacionss entre
las clases como un encuentro entre iguales mediados por un
orden estatal y autdnomo, convirtiéndose de esta forma en un
instrumento de la accidn y el poder politicos.

Los planteamientos tedricos que conllevan al andlisis
histdrico de las sociedades clasistas, siempre orientardn a
concebir la funcidn de la cultura como una variable
independiente que reproduce las condiciones sociales

exlistentes.

La clase en el paoder es la que elabora los planes y
programas que se transmiten en la escuela, pero si bien es
cierto que ellos marcan queg y cudnto estudiar, queda por

revisar el problema de la orientacidn a que responden.
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Este aspecto es fundamental cuando se quiere ver si la
accidn del docente tiende a ser factor de cambio social O
né. Los docentes que se identifican con el cambioc social,
con el pueblo, hardn de sus alumnos sujetos criticos,
analiticos y reflexivos, ayudardn a éstos a ver la realidad
de una manera critica o por el contrario, contribuiran a que

sigan alienados.

Dentro de los planes y programas de estudio se
encuentra una concepcidn de cul tura burguesa, e€s por ello,
que a traveés de esta propuesta, se bretende analizar el
concepto general de cultura y lo que ello implica, se busca
analizar la ideclogia oculta en los planes y programas del
drea de Ciencias Sociales del sexto grado- de Educacion
Primaria y a traveés de esta propuesta contribuir a que 1los
alumnos tengan un panorama Mmas completo de su realidad
concreta y en un momento dado, sean capaces de transformarla

a una forma superior de existencia.

Para el tratamiento de esta propuesta, se presentan las

siguientes cuestiones para ser analizadas:E1l cancepto
general de cul tura, la cultura como hegemonia, la
educacion como procesao cultural, escuela e ideolagia,

la educacidn critica y democrdtica como
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alternativa a la cultura y educacidn burguesa, proceso
historico de la educacion, educacidn
liberadora,planteamientos que orientan a la cultura popular,

clases sociales,consciencia de clase, consciencia histdrica.

2.1 El1 problema del concepto general de cultura.

“Fn su acepcion socioldgica, cultura se refiere a la
totalicdad de 1o gus aprenden los individuos como miembiros de

srciedany &5 un modo de wida, oe pensamientc, accidn v
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mismo tiempo la determina; es la resultante de ese pueblo
con su medio ambiente y de las relaciones que el hombre

establece con sus semejantes.

La cultura como un elemento del proceso histdrico tiene
la capacidad de elaborar elementos que determinen el
progreso o retroceso de la sociedad. La cultura es el
resul tado mds o menos conscientizado de todas las prdcticas

econdmicas y politicas que se dan dentro de una sociedad;
por un lado del hombre, considerado individualmente y la
naturaleza o también en forma colectiva con ésta; y por otro
del hombre entre los individuos, los grupos o las demds

capas sociales.

La cultura es fruto de la historia y al mismo tiempo la
determina por la influencia positiva o negativa que eJjerce
en las relaciones que se dan entre el hombre, la naturaleza
y la sociedad,siendo generadora de cambios, lo cual puede

llevar a la sociedad a su avance o a su retroceso.

La cultura como parte de la historia tiene sus bases
materiales en las fuerzas productivas y los medios de

produccion.
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Economia y cultura marchan Juntas, la
en la segunda y viceversa. Cualquier proceso
incluye elementos ideales necesarios para el

la Infraestructura.

En la teoria gramsciana el blogque
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primera Iinfluye
de produccidn

desarvrollo de

histdrico estd

formado por dos esferas esenciales:la de 1la sociedad

politica y la sociedad civil que agrupa 4a la clase

dominante, la cual eJjerce su hegemonia
sociedad. El1 campo de la sociedad civil es 1
cual es transmitida a traves de los di
idecldgicos que para tal fin existen: Ffami
medios de comunicacidn. Gramsci define a la
“ Uyna concepcidn del mundo que se manifiesta
en el arte, en =1 derecho, en la activida
todas las manifestacicones de  1a vida

colectiva” ¢ o)

2.2 La cultura como hegemonia.
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£n una scciedad dividida en clases, la clase dominante
es la gque impone las pautas culturales, es Ia encargada de
difundirlas, imponiéndolas & las clases subalternas y por

este hecho pasan a ser las correctas.

Los sistemas sociales para subsistir deben reproducits ¥
reformular sus condiciones de  produccidn. Toda formacidcn
social reproduce la fuerza del trabajo mediante el salariog
is calificacidn de esta a traves de la educacidn y 1a
adaptacidn al trabajo por medic de una palitica cultural
ocrientada a iograr gue las conductas y 1as relaciones sSean

compatibles al orden social existente.

"Cuando se habla de cultura, en una sociedad clasista
gsta tiene como funcidn reproducir las formas vy lograr el
consensa de las masas a Jda peolitica gue favoresca Sus

privilegios scondmicos. ™ ¢ 3)

lina poiitica hegemdnica integral reguiere:

al) La propiedad de lns medics de produccidn asi  comc &

pluswvalia.



iy El controd e lox mecanismos de reproduccicn materiald v

simbdlica de la fuerza de trabajo, para lo cual se vale
de los aparatos idecldgicos con que cuenta para ello:

familia, escuela y medios de comunicaciodn.

c) E1 control de los mecanismos coercitivos: ejeércitao,
policia y demds aparatos represivos.
Sin el poder cultural, ninguna clase puede mantener su
hegemonia asi sea propietaria de los medios de produccidn y
de los aparatos coercitivos, el poder cultural cumple una

funcidn vital para lograr la reproduccidn del sistema.

Mediante el poder cultural se reproduce el orden social
existente, la arbitrariedad sociocultural , la cual se ve

como natural favoreciendo su ejercicio y perpetuacidn.

El poder cultural oculta la violencia que implica toda
adaptacion social a una estructura ya determinada en la cual
el individuo no interviene, haciéndole creer o0 sentir esa
Imposicidn como algo que debe darse, como la socializacidn
que debe tener para poder vivir dentro de esa sociedad,

entendida ésta como sistema de acciones de control, poder y
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legitimacidn de valores culturales.

“l 3 socializacidén se refiere al procesc por medio del
cual 1o kioldgico es Fransfaormado en  un Ser cultural
especifica. De exto s desprende que el procesa de

cocialiracidn es un procesc complejc de contreol, por medico

derl cual una moral particular,una percepcian cognoscitiva v

afectiva es evocada en el niAc y 58 le ga forma y contenido

especifico’ q)

—

wte poder cultural se transmite de manera eficar  ya
gque la clase dominante tiene la posibilidad de implementarlic
a través del Estado, de sus aparatos con que cuenta
valiéndose de la instancia Jjuridico politica (conjunto de
organizaciones e instituéiones sociales) y de la instancia
idecldgica (ideas, representaciones en general) simulando
representar a la sociedad en su conjunto y no sdlo a una

clase.

Es por esto que la educacidn cumple un papel muy
importante ya que es la encargada de transmitir el capital
cultural,el cual es distribuido en forma desigual.

Mientras que al hijo del burgués se le prepara mediante
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la educacidn para que forme los cuadros de mando y
direccidn,al hijo del obrero se le prepara para ser
dirigido.

Asi en la escuela, como dentro de la familia y a traves
de los medios de comunicacidn, el individuo estd recibiendo
constantemente la carga ideoldégica que la clase en el poder

necesita para segulir sustentando su hegemania.

“En wuna sociedad capitalista, los medios de
comunicacidn también son propiedad de la clase hegemdnica,la
cual se vale de eliocs para publicitar sus posiciones v
justificar sus situacicnes ante la poblacidn.No sdlo es
importante 1o qLie emiten ics medios, tambien es

4

significativo Io que desconocen o niegan.” g

En la revista Comunicacicon v Cultura aparecen come las
caracteristicas que definen a los medios de comunicacidn las

siguientes:

l1.— “La funcidn sociopolitica que cumplen.
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Las diferencias gue existen entre elios.

El apovc gue buscan enn uwne Yy en ctro sector
representativo del poder ante 1a desarticulacidn del

mismo.

4, E1 cardcter de empresa mercantil v por lIo tantoc el
papel gque cumplen como parte del sistema ecandmico.
5.- La realimentacidn que se produce entre el wmedio vy el
sector social gue representa.” s
La clase dominante entrega a traves de los medics de
comunicacidn “'valores universales”®™' gue son intocables,

especificos de su clase. Mediante esta universalidad de

gustos, se legitima el orden cultural existente, el cual

elige para su reproduccién las capas y grupos de la sociedad

que no son dindmicos; que no constituyen un factor de cambio

social.

Se puede considerar a los medios de comunicacidn

partes de los procesos politicos por la relacidn tan intima



que tienen con ellos.

Los aparatos ideoldgicos de la informacidn o sistema de
prensa es uno de los medios mds importantes con que cuenta
la clase hegemdnica, ya que transmiten las Ideas, 1los
valores, los sentimientos de la clase dominante haciédolos
aparecer como las ideas, los sentimientos y valores de toda

la sociedad.

2. 3.la educacidn como proceso cultural.

La teoria de Bordieu y Passerson ofrece una vision
completa y coherente de las interacciones mutuas entre las

relaciones sociales, el sistema educativo y la cultura.

“No existe wuna sola cultura legitima, es decir,
universalmente valida v logicamente necesaria. Toda cultura
es relativa & las caracteristicas el grupc sccial que Ia
genera, toda cultiura s  pues, arhitraria.Ferc la escuela
hace propia la cultura particular de la clase dominante,
enmascara su naturalera social y la presenta como la cultura

cbjetiva, indiscutible, recharandc &l mismo tiempo ias
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cul turas de los otros grupos sociales.la escuela legitima de

tal manera la arbitrariedad cultursd.”¢7)

iLa legitimacidén de ia cultura dominante necesita gel
sujeta en proceso  educativo  una  permanente  valoracidn e
internalizacién de ésta, hasta que adquigra un habitus
permanente y autdnomo. Transformdndose en el resultado de la
vioclencia simbdlica, la cual es Iinherente a toda accidn
educativa ya que: por una parte hace aparecer como necesaria
a la cultura dominante y por la otra desvaloriza otras

formas culturales ademds de someterlas.

o
! Es de esta manera como la escuela propicia las

condiciones necesarias para legitimar a la cultura dominante
haciéndola aparecer como,legitima, necesaria y universal

cuando es producto de una arbitrariedad cultural.

La accidn educativa no tiene la misma Inculcacidn ni
eficacia en todos los grupos sociales, ya que éstos llevan a
la escuela un capital cultural que le ha sido heredado por
sus familiares, por sus antecedentes pedagdgicos y por el
grupo social del que faorman parte;pero la escuela es la que

determina cudles son vdlidos reconociendo las formas
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linguisticas sintdcticas de expresidn, las artisticas, Ilas
preferencias literarias % demds manifestaciones que
conforman la cul tura dominante tomdndose como deficiencias
de rendimiento escolar las diferencias que existen de

acuerdo al grupo al que pertenecen.

De esta forma la escuela contribuye a la reproduccidn
social legitimando las desigualdades sociales presentdndolas
como naturales a los individuos que compiten por ciertas
normas acadeémicas que se hacen aparecer como * ' necesarias’’.
Por lo que la acreditacion escolar viene a reforzar la

desigualdad social.

2.3.1 Escuela e ideclogia.

La escuela como parte del proyecto politico de la clase
dominante, expresa necesariamente su Ideologia, en la
escuela no se habla de la lucha de clases permanente que
existe, toda la educacién se encuentra permeada de la
ideologia burguesa.Para la ideologia del proletariado no

existe un espaciao.
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Anteriormente se citaba el problema de la orientacidn
ideoldgica a que responden los contenidos que son
transmitidos en la escuela y esto quedd evidenciado en el
breve andlisis que se hizo de ellos en el programa de
Ciencias Sociales del sexto grado de primaria. Se pudo
apreciar que éstos tienen wuna gran carga Ideoldgica que

responde a los intereses de la clase dominante.

La escuela apunta al rechazo de los hijos del obrero
(los que serdn servidores mediante su fuerza de trabajol). Es
el sitio ideal para reproducir las desigualdades existentes
dentro de la sociedad, en ella se privilegia a los miembros
de la clase burguesa (los que serdn los dirigentes o duenos
de los medios de produccidnl. “a idea central es que la

istema de repreduccidcn

In

escuela, por natursieza, 85 LD
cuitural v de legitimacicn del sistema de dominacidn sccial

PN ' I L.
existente’. /g

Dentro del srea de Clencias Sociales, el enfogue gue se

da a su ensefanza responde al punto de vista burgués:

la historia estd escrita desde el punto de vista del
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dominador. Los libros escolares transmiten valores que

responden al modelo de la sociedad capitalista.

La historia de los textos es, en general, tendenciocsa,
los movimientos populares son condensados o se niegan y los

héroes son generalmente miembros de la burguesia.

En este proceso ideologeizador el maestro ocupa un
lugar muy Importante ya que comg producto también de este vy
como un miembro mds de las clases subalternas su papel viene
a ser el de simple transmisor. El maestro clasifica vy
distribuye el conocimiento en la forma en que se le ha

ensefado, como estd establecido por la sociedad.

Es asi como el conocimiento que se transmite en la
escuela pasa a ser sdlo un instrumento mds de legitimacidn
del poder que la escuela le otorga al maestro y mediante el
cual se legitima un conaocimiento que Iimpide el
cuestionamiento y por ende las transformaclones de las

estructuras sociales establecidas.

Histdricamente la educacidn nace y evoluciona subrogada
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como funcidn sacial y se desarrolla en la misma forma hasta
nuestros dias.Una de las principales tareas de la educacidn
es la suplantacidn cge la filosofia erudita en lugar de la
filosofia popular a fin de que los individuos olviden su
solidaridad concreta de clase y acepten la solidaridad
abstracta de la ideclogia que es poder. Otra tarea de la
educacidn consiste en crear una ’’consciencia de servi?ia”

acorde a las necesidades de un deber Instaurado en nombre

del Estado.

La cultura "’oficial’’ que la escuela difunde expresa
las maneras de sentir, de vivir de los sectores dominantes y
medios pues éstos siempre han tratado de imitar a 1los
primeras, por lo que se puede decir que la escuela estd al

servicio de la burguesia.

Es por ello, que en la escuela se difunden muchas
pautas que llegan a crear una consciencia burguesa tales

como:z

Sobrevaloracion del 1ibro:
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El] libro es el **mejor amigo del hombre’’, los
conceptos que en &l aparecen son los verdaderos. Los 1libros

son fuentes de conocimiento.

Promocidn de lo individual:

Por lo tanto, aceptacion de la competencia
inevitable.En nuestra sociedad se valora, sobre todo a los
triunfadores, y en la escuela ocurre algo parecido, asi,
cuando los alumnos parecieran estar trabajando en equipaos la
realidad es muy diferente ya que sdlo estdn haciendo
trabajos paralelos por no existir una verdadera Iintegraclion
grupal.Al final, se valora el producto que entregue el

equipo, mds no el proceso en que fue realizado.

Menosprecio del trabajo manual productivo:

Se valora el trabajo Intelectual, el cual es
consliderado para ser realizado por los sectaores
privilegiados de la sociedad, reservdndose el trabajo manual

para los estratos inferiores. La escuela responde a este

67



68

esquema ya que asume casi exclusivamente el trabajo
Intelectual, valordndose las profesiones u ocupaciones de

las clases medias sobre el trabajo manual.

Se sobrevalora la accion individual de los
*Theéroes’’ ,haciendo a un lado todo el esfuerzo de las masas

trabajadoras, decisivas en el curso de la Historia.

Sobrevaloracion del verbalismo:

El cardcter verbalista de la educacidn opera como un
Instrumento de discriminacidn social dentro de la escuela,
los alumnos que tienen facilidad de palabra, son los que
tienen mayores posibilidades de éxito. No se le da una
verdadera validez a las acciones, a la experiencia, por lo
que el verbalismo opera como una desvinculacidén entre 1la

teoria y la prdctica.

Valoracidn del saber por el saber mismo:

Se valora a la cultura general, entendida como cosas



ue ha ue saber para ser una persona rreulta””’ ara tener
14

cierto "’lustre”’.

El imponer la cultura burguesa sobre la cultura popular
hace que los niAos que provienen de estratos Inferiores sean
rechazados o de esa manera se sientan, por lo que se hace
una ‘’seleccidén natural’’ dentro de la escuala, donde
generalmante desertan los alumnos que provienen de sectores

populares por sentir el medic ajeno a su ambiente.

El imponer la cultura burguesa sobre la cultura popular

trae algunas consecuancias como las siguientes:

a) Los niAos que provienen de sectores populares viven una

situacidon de inferioridad con respecto a los que
vienen de hogares de clase media o alta, ya que
factores de tipo econdmico, social y cultural son

determinantes en la asignacidn de roles dentro de la

estructura saocial.

b) E1 hablar en la escuela un idioma que les reaulta extrano
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c)

d)

e’

trae como consecuencia que se *"bloqueen’’ dentro de

gsta, limitdndose su poder creador.

Existe una desvinculacidn entre lo que ellos viven en su

barric y lo que viven dentro de la escuela,
generdndose una situacidn de que en la escuela se
escribe como un deber, mas no para relatar
experiencias proplias, por lo que la redaccidn viene a
ser un eJjercicio alienante pues siempre se hace
pensanda como le gustaria al maestra y siempre
escriben sobre cosas que no sienten ni les Interesan.

El niAo proveniente de las clases populares percibe el
rechazo que hay hacia sus costumbres dentro de la escuela
internalizando ese sentimiento hacia su persona,
ocasiaonandoc una mala formacidn de su Imagen.

Un sujeto es aceptado y tiene éxito en la escuela en la

medida que va asimilando lIa cultura burguesa.

En cuanto al maestro que asume su rol como transmisor

de la cultura burguesa, genera las sigulentes actitudes:

Universaliza la cultura burguesa dando por hecho que

sdlo ésta es vdlida, minimizando el valor de las
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subcul turas, separando lo que no se ajusta a sus cdnones por

*?’inculto’™’”.

Sobre el cardcter Iideoldgico de los contenidos 1os
acepta y comparte su orientacidn , y en ocasiones, cuando no
se identifica completamente con ellos, los acepta, sin

embargo, en forma acritica.

Imparte contenidos alienantes que se encuentran
desvinculados del presente de la realidad que se vive,
ademds, se presentan textos ambiguos que resultan
incomprensibles a los alumnos ya que no los puede contrastar

con la realidad.

Por lo que se puede decir que a través de prdcticas
caontradictorias, las diversas clases sociales vrealizan la
continuidad histdrica, y aunque el Estado haga aparecer el
encuentro de éstas coma un encuentro entre iguales, donde é&l
sirve como mediador, no existe tal situacidn pues éeste
siempre tenderd a asegurar el dominio de quienes poseen los
medios de produccidn y de quienes de alguna +orma detentan
el poder legitimando sus acciones a travées de prdcticas

Idecldgicas que transmite por medio de todas las
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instituciones con que cuenta, siendo una de ellas 1la

escuela.

2.4 La educacion critica y democrdtica como alterpativa a 1a

ciltwra v educacidn burguesas.

Marx es .bien claro en cuanto a los contenidos que deben
ser impartidos en la eséﬁela, recomienda que estén libres de
cargas ideoldgicas como Gramdtica, Ciencias Naturales, etc.
y no las disciplinas a las que se les puede dar mds de una
interpretacidn de partido o de clase. También propone que la
educacidn sea gratuita por parte del Estado, pero que no
esté controlada por el gobierno para de esta forma sustraer
3 la escuela de toda influencia del Gobierno o de la

Iglesia.

La educacidn socialista se basa en wuna pedagogia del
trabajo. Transformando a la escuela de una Iinstitucidn

libresca y magisterial en una escuela de trabajo y de la

produccidn.

La transformacidn educativa es Ila encargada del

desarrallo del hombre y de los cambios sociales haciendo
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triunfar la evolucidn de 18 consciencia apuntandc & 1
aghclicidn de lag ciaees sociales por 1o gue 1a educscidn
socializta oebe apuntar &1 suwgimientoc del hombre planteandc
trr completio desarrollioc gue le permitsa hacer una modificacidn

d=i entornc. s pedagogia sccialistas estars a1 servicic de
la clase obrera permitiendo que é&sta supere su calidad de

dominada situdndose muy por encima de la aristocracia y la

burguesra.

Por lo que se debe pugnar por ayudar a los alumnos a
que conozcan sus cilrcunstancias y que valoren las diferentes

formas culturales existentes.

Se les debe llevar a que valoren la experiencia sobre
lo tedrico, que valoren el trabajo manual, no sdlo el
Iintelectual. £n l!a labor docente se debe tratar de ayudar a
los alumnos a que adquieran conocimientos que les ayuden

para actuar y no para estimular el saber por el saber mismo.

Una educacidn comprometida no se basa en la pasividad
ni en el recepcionismo, no es wun acto de transmisidn de
""verdades’’ por el contrario, se basa en el conocer que

permita encontrar la verdad, en el conocer que permita
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reconocer, se basa en la praxis como actividad creadora,
universal y libre,"una educacidn critica no da la verdad,

sine ios instrumentos para encontrarla” (o)

Z.4. 1. Froceso histdrico de la educaciodn.

&n la comunidad primitive la educacidn se daba como una

Funcidrn espontdanea de  da sociedad hacia las  pifAos  gue

tendian a semejarse a fcs sdultos.

La educacidn no estaba confiada a nadie en forma
especial, era transmitida en forma completamente natural por
el medio ambiente; un niAo se ensefaba a usar el arco
cazando, se ensenaba a guiar wuna piragua nadando; la
educacidn en las cbmunidades primitivas era para la vida vy

se adquiria por medio de la prdctica.

A medida que la comunidad primitiva se fue
transformando, que dejaron de ser los bienes comunes a
todos, que fueron apareciendo las clases sociales, también
el trabajo se dividid: las fuerzas mentales se separaron de

las fuerzas fisicas dividiéndose la sociedad a partir de
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este momento en ejecutores y administradores. Una vez que la
sociedad no tuvo los mismos intereses, los fines de la
educacidn también cambiaron. E1 proceso educativo, hasta
entonces tunico, tambien cambid;la desigualdad econdmica
entre organizadores (explotadores) y ejecutores (explotados)
trajo como consecuencia una educacidn diferente para ambas
clases. Las familias directoras organizadoras de la
produccidn, la distribucidén, la defensa de la comunidad
cerraron sus conocimientos ante los demds a fin de asegurar
su hegemonia y prolaongar la ignorancia de las masas, sdlo de

esta forma podian perpetuarse en el poder.

"

De esta forma la educacidn se fue diferenciando: para
los desposeidcs el saber del vulgo; para ios poseedores, @ |

saber de iniciacidn’ o)

tn la ceremonia de iniciacidn se ensefaba a los jovenes
el secreto de ios mitos v las tradiciones @si  come  también
les hacian pasar dificiles pruebas, que de no pasarlas
podian ocasionar la muerte para que comprendieran lo valioso

de las ensefanzas y el porque del cardcter intransferible de

lo ensefado.
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Se podria decir que el proceso histdrico de la

educacidn ha pasado por tres momentos:

1.

Cuando la educacidn fue considerada como un privilegio
que podian usar unos cuantos; estuvo considerada como un
Instrumento para el desarrollo de las potencialidades

humanas o para el perfeccionamiento de la personalidad.

Cuando las sociedades se fueron Industrializando,
exigieron mayor conocimiento de las masas dando como
resultado una extensidn de la educacidn hacia las clases
menas favorecidad, comenzé a verse como una técnica
social que también sirvid como una forma de control de

algunos grupos sociales sobre otros.

En algunas sociedades que se encuentran en una etapa de
capitalismo de expansidn monopalista la educacidn se ve
como una inversidn a corto o mediano plazo, en la medida
de la retribucidn que pueda hacer al sistema capitalista

que la mantiene.

De lo anterior se deduce que Ila educacidn nace
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historicamente estigmatizada por las relaciones de poder y
su contenido siempre ha correspondido a los Intereses de la
clase que lo detenta, la cual se sirve de ella para hacer
llegar su Ideclog:a a las masas, creando falsas conciencias

y un conocimiento aparente de la realidad.

2.4.2 Educacidn 1iperadara.

La educacidn 1iberadora pugna por destruir la

alienacidn en que se encuentra sumergida la iInmensa mayoria.

Su primera tarea consiste en crear consciencias que
sean capaces de correr el velo Idecldgico que oculta la
realidad concreta, que sean capaces de Interpretarla y
superarla, que se aproplien de la esencia humana por el

hombre y para el hombre.

Es por ello que para que una educacidn sea liberadora
lo primero que se tienen que hacer es cambiar la visidn del
hecho educativo. La mayoria de los maestros asumen ante el
grupo actitudes tradicionalistas donde se considera a lIos

alumnos pequefas ’‘vasijas’’ que se deben llenar de
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"’conocimientos’’, como dice Paulo Freire, quien define a
este tipo de educacidn:bancaria. Con este enfoque, el saber,
el conocimiento es una donacidn de aquellos que se Jjuzgan

sabios a los que se consideran ignorantes.

Para la educacidn bancaria estdn bien diferenciados los
roles del educando y del educador: el educando es el que
educa, sabe y piensa, el que disciplina en tanto que el
educando es el que no sabe, no piensa, es el objeto pensado
y el que debe disciplinarse. Al educador le corresponde
transmitir sus conocimientos y experiencias a los educandos
viendolos como,sujetos a los cuales tiene que adaptar al

mundo, Jjamds los llevard a una transformacidn del mismo.

“El educador que aliena la ignorancia, se mantiene en
F

SGgra siempre 1 gue sabe,  en

r

tanto gque los educandos serdn los que no saben. ifa rigidez
i I,

e oEtas posicicnes niegs & Ia educacidn v al conocimiernto

como procesos de busqueda.' i)

For 1o anteriocy, con este enfogue del hechc educativo

lo que se estd haciendo no es otra cosa que alienando la

Ignorancia.



Por el contrario, en la educacidn para la 1ibertad se
busca la superacidn de la contradiccidn educador-educando,

se concilian ambos polos haciéndose simul tdneamente

educador—-educando.

Un educador humanista, revolucignario debe

comprometerse con la liberacidon de ambos:educador y educandc.

Su accion debe orientarse en el sentido del pensamiento
auteéntico, noc en el de donacidén.Su accidn debe estar

empapada de una creencia en el poder creador del hombre.

"la liberacidon auténtica es la humanizacidn en procesao,

oue 52 Jeposita enr ios hombres.  Es praxis,

gqug impiica s socicn v ia reflexicn ge ios Gombres sobre ei

pPara TEEnseoygiE,” Tors vy T

La educaciocn liberadora debe ver a los hombres como
seres conscientes y su consciencia como consciencia

Intencionada al mundo, problematizando sus relaciones con
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éste, estableciéndose un didlogo con los hombres mediatizado
por el mundo, pronuncidndose por una transformacicn del
misma, donde eéste sea mds humano. GQue sea una conquista del

mundo para la liberacidn de los hombres.

Una educacidn comprometida con la liberacidn debe ser
una educacidn critica que no se base en la pasividad ni en
el recepcionismo, se basa en la busqueda de la verdad, en el
conocer que permite el reconocer, en Ia praxis como

actividad universal v 1libre.

Z.4.3 Flanteamientos que ocrientan a I1a cuiltura popular.

Gramsci Iinsiste en el lado activo del conocimiento que
hace dblfbgmbre un ser creador y sujeto de la histaoria.
Sustenta que mediante la praxis el hombre puede comprobar la
verdad o no verdad, se centra en la actividad del hombre.
Critica al marxismo puramente cientificista y contemplativo
por lo que exige que las masas construyan esa nueva
sociedad, pero manifiesta que para que ello ocurra debe
elevarse el tono y el nivel cultural de éestas para que
puedan ser autocriticas y creadoras de pensamiento 1levando

automdticamente a una reforma intelectual y maoral dirigida
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a los menos favorecidos sacialmente.

En sus planteamientos Gramsci parte del hombre

concreto: “de un singular, como trabajo individual, pero en
o derr & conseguir  &8lg tangible eri Ia forma de ia
cominidad. ¥ (j3x)£5 decir, concibe al hombre como sintesis de
lan relaciones existentes, como parte de ls historia de esss
relaciopnes v i gse nombre desea un cambic, sera poco do gue
&l pueda cambiar; pero si se redne con varios que desean el
mismo cambio, entances el hombre se multiplica y el
cambio serd mds radical de lo que parecia en un principio.£Es
asi como ese hombre activo puede modificar el ambiente,
entendiéndose por éste el conjuntc de relaciones de las
cuales el iIndividuo +Forma parte. Y ese hombre es el
*rintelectual nuevao’’ que estd obligado a transformar al

mundo en una relacidn social activa que modifique el

ambiente cultural.

El intelectual debe ser un sujeto prdctico que organice
los aspectos prdcticos de la cultura. Gramsci aboga por una
Lultura popular que eleve a las masas a wuna concepcidn
superior de vida, donde tengan contacto todos: los
intelectuales y los simples, que los haga constructores de

un bloque intelectual-moral que haga politicamente posible
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un progreso intelectual de masas y no sdlo de un pequeno

grupo.

En la concepcidon Gramsciana la relacidn pedagdgica
gira en torno a tres elementos: hombre, maestro, ambiente,
entendidos como procesos histdricos pero que se relacionan
entre si formando un bloque histdrico el cual estd destinado

a crearse y modificarse continuamente.

£l alumno es el sujeto que debe ser Iimpulsado a
conocerse a si mismo, que encuentre la forma de reconocerse
y realizarse en la historia para transformarla y modificar
de manera racional las relaciones existentes en el mundo

para que pueda superar la sociedad actual mediante el

conocimiento de las contradicciones, por 1o tanto el
educador serd el representante de esos valores
histdricos, quien obligue al discipulo a una continua

autocritica, quien luche por ser superado y enriquecido con
esa superacidn. La relacidn pedagogica debe ser activa y
reciproca: el alumno puesto en condiciones de investigar los
términos de la propia historicidad se modifica y termina por
modificar las relaciones histdricas, el ambiente y al

maestro.

82



La teoria Gramsciana propone una pedagogira de
investigacion, se plantea como una continua
Iindividualizacidn y solucidn de problemas modificando

continuamente los términos de la relacidn y el ambiente. Se
aboga por una pedagogia creativa en la medida en que sus
valores se renuevan constantemente por las aportaciones de

los nifAos y de las masas.

Por lo que si antes, para una correcta Iinterpretacidn
histdrica se tomaba la historia de la burguesia, ahora se
debe tomar en cuenta la historia del proletariado como eje
central de Ios cambios sociales. UDOeben delimitarse los
campos de la ciencia (histdrical’? y de la Ideoclogra
(political) sclamente si se enfrentan los problemas ,éstos
podran resolverse en forma dialéctica en el campo de 1la
cultura. Se debe tratar de superar la alienacidn existente,
se debe promover una cultura que sea comun a todos y no sea
sdlo la expresion de una clase. Por lo que se propone
contriburr a satisfacer las necesidades vitales de la

sociedad sin clases , humanizando al hombre.

Marx y £Engels proponen las bases de Ila pedagogia
sogcialista para tal fin: defienden la educacidn publica vy

gratuita para todos los nifos; proponen que la educacidn sea
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un proceso que lleve al desarrollo integral del educando
combinando el trabajo productivoe con la ensefranza y la

gimnasia.

£1 trabajo es una nocidn fundamental en Marx y Engels,
pero el trabajo entendido como praxis creadora no como una
actividad alienante como la que se da en la sociedad de

consumago.

Segun estos autores la formacidn del hombre se realizd
a través del trabajo, por lo que este no puede ser separado
de aquél, es por ello, que promueven que se realice el
trabajo infantil para impulsar el desarrollo de los
Infantes,sustentan que cualquier niAo de los nueve aAos en
adelante debe ser Iintegrado al trabajo productivo, pero
reglamentado, de tal forma, que no se realice la explotacidn
Infantil capitalista. No se pretende la iniciacidn a la
proguccidn dentro de un marco de educacidn profesional sino
de un trabajo productivo y dtil, considerado desde el punto

de vista de su valor social.

Marx piensa en una educacidn para la polivalencia, por

lo que se debe pugnar por una Fformacidn en la cual sea
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posible emplear al sujeto en cualquier trabajo, no como
actualmente se hace, por la divisidn del trabajo tan marcada
que existe en nuestros dias, sino que el individguo
plenamente desarrollado sea capaz de integrarse en cualquier

rama de la ciencia y de la produccidn.

"€En la sociedad socialista trabajo y educacidn van
LT s para as@guirar wnda farmacion teécnica muitilateral vown
Fundamento  practico de la instruccidn cientifica”. ;pg)

Asi mediante la educaciodon se les ofrece a las masas la
oportunidad de asimilar rapidamente en la prdctica todo el
sistema de produccidn, lo que les permitird , una vez que se
Integren al trabajo productivo,pasar sucesivamente de wuna

rama de la producciocn a otra.

La pedagogia socialista estd pues, al servicio de la
clase obrera, permitiendo que é&sta supere su calidad de
dominada y se situe por encima de la aristocracia y 1la

burguesira.

Por lo anteriormente expuesto, la educacidn debe estar
orientada a que los alumnos conozcan sus clrcunstancias y

que valaoren las diferentes formas culturales que existen.
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Se debe pugnar porque valoren la experiencia sobre lo
tedrico, que valoren no sclo el trabajo Iintelectual sino
también el manual, qgque adquieran caonocimientos que Ieas

ayuden a actuar y no estimular el saber por el saber mismo.

<ééntro de la cultura popular se valora la sencillez y
la autenticidad de los sentimientos, no existen 1los falsos
convencionalismos niI simulaciones sociales, el lenguaje y
la conducta es la misqg dentro y fuera de casa; no existe
preocupacidén por aparecer de determinada manera, las

personas se manifiestan como son.

- A diferencia de lo que pasa en la cultura burguesa , en
la cultura popular se valora lo colectivo, lo solidario, hay

preocupacioén por Ilo que pasa entre los vecinos y los

companeros.

2.4 3. Clases spciales.

Una de las caracteristicas fundamentales en el régimen

capitalista de produccidn es la simplificacidn que existe en
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la sociedad de las clases sociales, ya que sdlo se reconoce

la existencia de dos: burguesia y proletariado..

Estas se definen es sentido econdmico, formando 1la
burguesia la que detanta la propiedad de los medios de
produccidn y el proletariado los que carecen de ellos;
generdndose de esta manera wuna explotacién constante y
permanente de los que conforman el proletariado pues al no
tener bienes, lo unico que venden es su fuerza de trabajo,
mientras que la burguesia ejerce su dominacidn apropidndose
de los medios de produccidn, constituyéndose en Estado vy
creando las condiciones necesarias, a través de las
diferentes instancias con que cuenta: escuela, familia,
partidos politicos, etc. para Imponer su propia cultura a la
clase dominada, creando en ésta una concepcidén del mundo que
vallde sus relaciones sociales de dominacidn, concibe de

esta forma al régimen social como el deber ser.

Para lograr esto se hace necesario destruir las
organizaciones sociales gque no corresponden a la cultura de
mercado capitalista, se trata de poner la Idgica de 1la
acumulacidn de capital y venta de fuerza de trabajo sobre

otros valores como el lenguaje, religiosidad o la sabiduria.
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El discurso burgueés es sumamente contradictorio,

tedricamente exalta los valores nacionales, los simbolos

patrios, el culto a los heéross, sin embargo, en la prdctica

cotidianan, destruye estos sentimientos.

“El proceso de destruccidn de las culturas locales y

regicnaies en 1a constitucidn gel Estadoc Nacional, se

reglirs fundamentalmente por medic de i1a wuniversalildad deil

mercadots ¢y 5

£ sistems capltalista de produccidn ha  incorporado

paulatinamente a la sociedad en su conjunto a su

dindmica, transformdndola en un gigantesco mercado donde

todos tienen el cardcter de mercancira.

2.4.5 Consciencia de clase.

La formacidon de una consciencia de clase, conlleva a la

concepcidn que un grupo social determinado tienen de su

realidad y este corresponde a su situacidn objetiva de

clase.



La consciencia de clase puede alcanzar dos niveles: el
contingente y el necesario. El contingente se da cuando se
tiene sdlo conocimiento parcial de la realidad en que se
vive.lLa consciencia necesaria se representa como la realidad
total y al individuo como una clase social a Ila cual le
Interesan los objetivos globales de su grupo y conlleva a
una aceptacion de pertenencia de clase que lo orienta hacia

la promocidn de sus intereses de grupo.

La consciencia de clase se origina dentro de Ia
contradictoriedad de las relaciones sociales que se entablan
entre grupos antagdnicos ya que unos son los poseedores de
los medios de produccion y por consiguiente los
beneficiarios del trabajo social, mientras que la clase
subordinada es la generadora de éste y la que menos
participa de sus beneficios.

La consciencia de clase se adquiere mediante la
Ideoclogia, y sdlo cuando los individuos la introyectan en si
mismos, que percib=an su papel histdrico, adquiere su
existencia social, es cuando se ofrece resistencia a las
formas enajenantes de la Ideoclogia oficial y se empieza a
Integrar una vision propia ( de clase ) en forma coherente

y progresiva capaz de convertirse en una fuerza
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transformadorade su realidad, acorde a su proyecto de

sociedad.

2.49.8 Consciencia historica.

Consciencia y sociedad son dos entidades que se
corresponden mutuamente. Para Freire hombre y mundo son
entidades dependientes wuna de la otrajy en terminos

socioldgicos vendrian a ser consciencia y sociedad. Freire
divide a las sociedades latinoamericanas en tres tipos;

segun su nivel de consciencia, asi las caracteriza:

Sociedades cerradas: saon totalidades en si mismas pero
forman parte de wuna totalidad mayor de la cual son
dependientes ya que éstas las manipulan Imponiendo sus
propios patrones culturales, Iimpidiendo la participacidn
popular para Imposibilitar la modificacidn de la estructura

de clases y no exista un desarrollo de la consciencia.

Freire define el tipo de consciencia de esta sociedad
como semi-intransitiva ya que estd su consciencia

historicamente condicionada por las estructuras sociales,
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es decir, la consciencia dominada no llega a distanciarse lo
suficiente de la realidad para lograr su conocimiento

objetivo y conocerla en forma crritica.

El segundo tipo de sociedad lo denomina sociedad en
’transicion’’.En estas sociedades existen luchas por
reivindicaciones civico-sociales. Empieza a surgir la

consciencia popular logrando presionar a las élites mediante

la presencia de las masas.

El grado de consciencia que corresponde a estas
sgciedades se dencaina consciencia I1ngenua, ya que se
caracteriza por la simplicidad en la Interpretacidn de 1los
problemas, por sus argumentos demasiado frdgiles y por una

fuerte tendencia a buscar explicaciones mdgicas.

Los cambios politicos y sociales que sufren estas
socliedades, la emergencia de las masas asi como la presencia
de lideres populares conlleva al cuestionamiento de sus
privilegios a los sectores en el poder, por lo que se
atrincheran en sus posiciones Impidiendo el avance del
proyecto democrdtico, frendndolo de 1la forma que sea

posible, generalmente, a traveés de accliones violentas.
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El tercer tipon de sociedades son las que Freire
denomina socledades abiercas que se caracterizan por el
cambio, son regimenes democrdticos con situaciones de cambio
permanentes, flexibles y dindmicos. Son sociedades

construrdas por la misma sociedad que las conforma.

El tipo de consciencia que corresponde a las socliedades
abiertas estd representado por la consciencia
transitivo-critica que podria definirse como opuesta a la
consciencia anterior:se tiene clara percepcidn de los
problemas que los aquejan por lo que se hace wuna critica
social, orientada a comprometerse en el proceso de

transformacidon social.

Freire plantea la necesidad de una educacidn dialogal y
activa orientada hacia la responsabilidad politica y social
para lograr la consciencia mdxima posible o consciencia de
la totalidad, la cual es la utnica consciencia liberadora que
es mediante la cual se puede actuar sobre la realidad y ésta
sdlo es posible cuando se tiene una verdadera
conscientizacidn, entendiéndose ésta como la superacion del
conocimiento aprehensivo de la realidad por una critica que

lleva a ésta a ser un objeto cognoscible asumiendo el hombre
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una posicidn epistemoldgica en que el hombre busca conocer.

Mientras mayor sea el nivel de conscientizacidn mayormente

se devela la realidad.

“La conscientizacidn no es estar frente a la realidad
asymiendo una posicidn falsamente intelectuai, por Io tantc
inteiectualista, es por esto por lo gue ia conscientizacion
na puede existir fuera de la praxis; esto es, fuera de 1a
accidn refiexidn, como  unidades dialécticas permanentes,
constituyendc ia forma de ser o de transformar al mundce gue
caracteriza & ios hiombre:s, por ello misme, ia

conscientiracidn es compromisc histdrico’. ;ye)

Faor 1o anteriocr, se puede definir a 1la consciencia
historica come el conocimiento qgue el  hombre tiens de su
compromisa coan la realidad social en gue vive. Cuando se da
cuenta de su  papel comoe protagonista prinpcipal  de  los

procescs  histdricos gue san resultadeo ge la praxis

permanente de ios hombres.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIPACTICAS.

Las estrategias metodoldgico-diddcticas son los
recursos y medios que se utilizan en el proceso de

ensenanza-aprendizaje.

Ayudan a buscar los métodos, técnicas y recursos
apropiados para el logro de los objetivos de alguna materia

determinada, en este caso, de la propuesta.

Las estrategias metodoldgico—didécticas deben ser
coherentes con la concepcidn de aprendizaje que se sustente,
asi también con las referencias tedrico conceptuales
abordadas en el capitulo anterior, de esta faorma , en la
estructura metodologica convergen tanto los principios

légicos del contenido como las caracteristicas del alumno.

S.1. La Diddctica Critica.

La UDiddctica Critica, como enfoque educativo que



sustenta la presente propuesta plantea la necesidad de
analizar criticamente la prdctica docente asi como todos los
que Intervienen en ella: la dindmica de la institucidén, Ios
roles de sus miembros y el significado ideoldgico subyacente

en ellos.

Se basa en el materialismo histdrico y se rige por lIa

categoria de la totalidad.

Se opone al mecanicismo, al dogmatismo y al
autoritarismo que impera dentro de las aulas, reconociendo
todas las implicaciones politicas e Ideoldgicas que dichas

posiciones imprimen en el proceso de ensefranza-aprendizaje.

Dentro de esta Jdptica los programas de estudio
adquieren una dimensidn diferente; se les considera como
parte de un todo que es el Plan de Estudios. Son propuestas
de aprendizaje que el alumno debe alcanzar en un tiempo
determinado pero no representan en ningan momento

proposiciones acabadas.
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Se les considera herramientas de trabajo para el
profesor por medico de los cuales é&ste obtendrd los
propdésitos que persigue: el Plan de Estudios; pero de
ninguna manera son estdaticos, por el contrario, son

flexibles y dindmicos.

La Digdctica Critica se opone a que el profesor sea
reproductor o ejecutor de modelos de programas prefabricados
por lo que propone que sea el maestro quien elabore su
proplio programa de acuerdo a las condiciones particulares de
cada grupo, tomando como base los lineamientos generales, ya
que muchas veces los programas de estudio son producto de
prdcticas de disero empiricas o estdn elaboradas con fines
politicos e ideoldgicos mds que academicos, es por ello que
muchas veces no cubren las espectativas de los docentes o no
corresponden a la demanda de la sociedad. Ademds, al darle
libertad al profesor de que reformule su programa, se lIle

estd dando opurtunidad de que rescate una atribucidn que le

corresponde.

Pretende desarrollar en el docente una actividad
cientifica que se apoye en la Investigacion, el espiritu

critico y la autocritica.

3.2 El aprendiraje desde 1la perspectiva de 1a Didictica

97



Critica.

La Diddctica Critica considera al aprendizaje como un
proceso dialéctico en el cual, el suJjeto que aprende no hace
un movimiento lineal, sino que Implica: crisis,

paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio, etc.

Esto se debe a que la apropiacidon del conocimiento no
sdlo estd determinada por su complejidad sino tambien por

las caracteristicas del sujeto, cognoscente.

Cuando el sujeto estd en una situacion de aprendizaje
lo hace en forma Integral donde todas sus experiencias
vividas toman parte de la situacidn; de ahi que se sostenga
que una situacidn de aprendizaje, cuando el sujeto opera con
el objeto de conocimienta, no sdlo estd modificando al
objeto sino también él sufre modificaciones. En el proceso
de aprender, el sujeto y el objeto se interrelacionan y se

modifican mutuamente.

Para la Diddctica Critica lo que realmente educa es 1la

situacidn de aprendizaje que se da, con todos los que
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Intervienen en ella, donde todos aprenden de todos,

principalmente de aquello que se realiza en conJjunto.

"Para aprender es necesario aproximarse a la realidad
v chtener de eiils una lectura progresivamente mas verdadera
que resulta ge la prdctica social accidn-reflexidn”¢;z). De
ahi gue el aprendizaie se gebe ver no sdic en su  dimensidn

individual sinc principaimente ern ic sociad.

Lriuner considerz necesarit establiecer obijetivos para ia
ensen&sinss, ios considera vtiles pars orientar al profesor
ad Riumno en el desarroliic del trabaje, perc concibie 13
Formulsacicon de Sstos en relacidn directsa con is sclucidn de

profbiemas.

Dentro oed marco de ia Didactica Oritica "Una o las
Funcianes fFundamentalies gue cumpien los abjetivos de
aorendisaje es determinar  ia intencicnadldad v o 1a

Finalidad del acteo ecucative v explicitar en Fforma clara v
Frundamentada fos aprendirajes gue s pretenden  proamover en

1

L CUrsos. v1 059
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ftra funcidn de los ocbjetivos radica en sentar las

bases para la evaluacidn y organizacidn de contenidos.

Los objetivos se pueden dividir en objetivos terminales
de un curso y objetivos de unidad. Los primeros constituyen

en si lineamientos de acreditacidn.

Por la importancia de los contenidos, tanto el maestro
como el alumno deben participar en su determinacidn para que
éstos adquieran significatividad pues una de las crisis que

enfrenta la educacidn se debe a la falta de interéds de Ilos

alumnos.

En el proceso de ensefanza—aprendizaje se deben tratar
de presentar los contenidos lo menos fragmentado posible,
promoviendo aprendizajes que Iimpliquen operaciones
superiores de pensamiento como andlisis, sintésis; asi como

capacidades criticas y creativas.

Los conocimientos no deben presentarse como fragmentos
Independientes y estdticos sino se deben buscar las

relaciones e interacciones en que se manifiestan.
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En esta perspectiva el profesor pasa a ser promotor del
aprendizaje por medio de una relacidn mds cooperativa. Nadie

detenta el patrimonio del saber.

En esta relacidén la responsabilidad del maestro y del
alumno es mayor. Se pretende que el grupo se Integre
totalmente para poder trabajar con proyectos de
Investigacidn que les exige momentos de andlisis y sintesis;
de reflexidn y de discusidn. Para esto el maestro debe tomar
en cuenta las caracteristicas del grupo, sus necesidades,
sus intereses, asi como las éspectativas dgel misma, para el
curso o tema a tratar, que sirvan como base para seleccionar

las estrategias de trabajo

Por todo lo anteriormente expuesto, esta propuesta se
abordard desde el punto de vista de la Diddctica Critica
por ser la que va mds acorde a una concepcidn dialéctica del

conocimiento.

3.3 Objetivos de 1a estrategia
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1. Implementar la Diddctica Critica para el proceso de

ensefanza —aprendizaje de las Ciencias Sociales.

2. Promover en el educando actitudes de reflexidn, andlisis

y critica para un mejor conocimiento de la realidad.

S. Implementar actividades tendientes a revalaorar nuestra

cul tura.

3.4 Momentos aplicados a la organizacidn de situaciones de

aprendizaje.

Dentro de la Diddctica Critica se propone que las
actividades de aprendizaje se organicen de acuerdo a tres
momentos metddicos; los que a su vez se relacionan con toda

forma de conocimiento a saber: apertura, desarrollo vy

culminacion.

J.4%. 1 Actividades de apertura.

Las actividades de apertura tienen como objetivo
proporcionar una apraximacidn al objeto de conocimientoc, por

lo que se deben seleccionar situaciones que permitan al
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estudiante vincular experiencias pasadas con la nueva

Situacidn de aprendizaje.

Acciones del maestro:

Problematiza situaciones reales y cotidianas que vive el
alumno.

Orienta y propicia el andlisis de la problemdtica
sugerida por el grupo.

Invita al alumno a reflexionar sobre la relacion que
guarda el tema con la realidad.

Contesta las dudas que le plantean los alumnos.
Cuestiona a los alumnos sobre situaciones de su medio
ambiente que puedan ser incorporadas al tema de estudio.
Invita al alumno a reflexionar sobre la trascendencia
del tema de estudio.

Coordina la asamblea despejando dudas y/o apoyando las
participaciones fundamentadas de los alumnos.

Escucha con atencidén la participacidn de los alumnos y

elabora la relatorra.

Accicnes del alumno:

1.- Cuestiona e Iintenta explicar la importancia de 1Ia
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temdtica propuesta.

2.= Incorpora elementos que le permitan relacionar el tema
de estudio con su realidad.

3. — Pregunta sobre los aspectos que le resulten
Incomprensibles

4.- Ragistra sus conclusiones.

S.- Incorpora situaciones de su medio ambiente, a la
tamdtica seleccionada.

6.- Analiza la importancia del tema de estudio.

7.- Participa activamente relacionandoc la temdtica con su
entorno socio-cultural.

8.~ Fundamenta la importancia del tema de estudio.

Y. - Registra sus conclusiones.

F. 4.5 Aoctividades de desarrollc:

Las actividades de desarrollo estardn orientadas a la
busqueda de informacidn, lo que implica hacer un andlisis
amplio y profundo que lleve a la formulacidén de sintésis
parciales a traves de la comparacidn, confrontacidn vy

generalizacion de la informacidn.

Accicnes del maestro:
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Solicita a los alumnos se organicen en equipos o
brigadas de trabajo.
Presenta a los alumnos el Plan de Trabajo y los invita a
sugerir modificaciones.
Rescata los objetivos de la investigacidn considerando
los Intereses de los nifos y las espectativas de los
mismos.
Presenta a los alumnos los lineamientos que deben
segulirse en la faormulacion de un problema de
Investigacidn:
que tienda a analizar alguna situacidn critica o que
repercuta en la vida del alumno o de la comunidad antes
de abordar problemas ajenos.
que puedan plantearse dentro de un campo de
conocimientos cientificos.
que pueda obtenerse informacidn tedrica o empirica.
Plantea la necesidad de elaborar instrumentos necesarios
para adquirir Informacidn (cuestionarios, guras
de observacidn , diario de campo, etc.)
Proporciona a los alumnas: libros, folletos,
revistas,etc. donde puedan encontrar informacidén sobre
el tema seleccionado.
Ayuda a los alumnos a encontrar informacidn que permita

probar, disprobar, criticar o replantear las hipdtesis
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que guiaron su Investigacidn.

8.~ Elabora su relatorra.

Roccionies del alumno:

Se integra en brigadas o equipos de trcbajo nombrando un
relator y un moderador.

Presenta dudas sobre el plan de trabajo y sugiere
modificaciones.

Expresa sus espectativas sobre los resultados de la
Investigacidn.

Discute con sus compaferos sobre la manera de delimitar
un problema de investigacidn.

Elabora con sus comparferos de equipo alguno de Ios
Instrumentos requeridaos por la Investigacidn.

Consulta el material que haya logrado reunir (folletos,
libros,revistas, periddicos, etc).

Registra informacidn que le permita apoyar o desechar
las hipdtesis iniciales

Compara y analiza 1os resultados obtcenidos en ambos
procesos, (tedricos y empiricos), de la etapa de captura
de informacidn.

Comenta y analiza criticamente la participacidn del

equipo, las alcances y limitaciones en cada una de las
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fases del proceso.

10. - Registra conclusiones.

J.3%.3 Actividades be culminaciocr.

Las actividades de culminacidn tendrdn como objetivo la

reconstruccidn del objeto de conocimiento en una sintesis

cualitativamente mejor y que servird de sintesis inicial

para nuevos aprendizajes.

Accianes del maestro:

l.- Coordina la sesidn de presentacidn de resultados
Interior del grupo parrticipante.

2.~ Orienta los trabajos y sugiere la elaboracidn de
Informe de investigacidn.

3.- Coordina ia puesta en comin de Ia presentacion
resultados en una sesidn plenaria.

4.- Plantea al grupo la posibilidad de dar a conocer

al

un

de

los

resultados de la investigacidn a la comunidad a través

de boletines Iinformativos, campafa de divulgacidn,

elaboracion de maquetas escenificaciones, etc.
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5.- Colabora activamente con los alumnos en la estrategia de
difusidn que hayan seleccionado.
6. COrienta la discusidn sobre el rescate de aspectos

susceptibles de ser retomados en otra investigacidn. .

Acciones del alumno:

l.- Propone, discute y organiza la manera de presentar Ilos
resultados del proceso con sus compaderos de equipo.

2.—- Elabora su informe por escrito.

3.~ FPresenta las conclusiones de su trabajo al grupo reunido
en sesidn plenaria.

4.—- Discute sobre la pertinencia de difundir los resultados
obtenidos a su comunidad.

5.- Participa activamente en la organizacidn y puesta en
marcha de la estrategia de difusidn seleccionada.

6.- Comenta la posibilidad de rescatar algunos aspectos

surgidos durante la investigacidn en un nueveo proceso.

d. o Evaluacion.



La evaluacidn también es vista desde un enfoque
diferente dentro de la Diddctica Critica; desde el momento
en que hay una redefinicidn de los conceptos de aprendizaje
y enseranza, ldgico es que también lo haya de la evaluacidn;
por lo que ésta es considerada como un proceso donde deben
participar en forma privilegiada el maestro y los alumnos,
tendiente a evaluar el proceso de aprendizaje en su conjunto
en forma permanente, praopiciando que el alumno evalle su
Rropio proceso de aprender . confrontdndolo con los demds
miembros del grupo y de cdmo el grupo percibido su propio

aprendizaje.

Es por ello que la evaluacidn es vista como un proceso
eminentemente cualitativo que debe darse en forma permanente
y a través del cual se deben evaluar todos los factores que
Inciden en el hecho educativo: el proceso de
desarrollo-aprendizaje; el proceso tedrico-metodoldgico; los

participantes y los recursos.

La temdtica que se sugiere ser tratada tomando en
consideracidn los planteamientos anteriores y tratando de
revalorar nuestras raices culturales en contraposicidn a

los contenidos que legitiman la cultura burguesa explicita
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en los libros de texto de 60. grado de Educacidn Primaria vy
que deben tener relacidn con los momentos metddicos
considerados en la Diddctica Critica pudieran ser los

siguientes:

Estudio del Estado de Michoacdn en este caso, ya que de
este se propiciaria el conocimiento de nuestras raices
culturales y se lograria desarrollar el sentimiento de
Identidad que con el tratamiento actual en el libro de texto

se pierde.

De este estudio se desprenden varias situaciones que es

necesario acotar tales como:

%X Revaloracidn de nuestras costumbres y tradiciones, como la

noche de muertos, el torito de petate, Juegos
tradicionales, nuestro +folklore que Iincluye: musica,
pintura, artesania, danza, etc. y que actualmente se

subestima dando relevancia a prdcticas culturales ajenas a
nuestras raices e idiosincracia original tales como Ia
celebracion de hallowen o noche de brujas, la difusidn de
musica y bailes, hdbitos y costumbres que refuerzan la

penetracidn cultural de que somos objeto.



¥ Esta misma orientacidn de rescatar y fomentar elememtos de
la cultura popular debe darse a nivel nacional, tratando
de que ésta cobre una dimensidn significativa ya que sdlo
de esta manera se puede contrarrestar la influencia y

significacidn tendenciosa de otro tipo de cultura.

¥ Bajo el planteamiento de que, el rescate y enriquecimiento
de nuestra cultura debe iniciar a partir de la realidad
inmediata, sdlo hasta entonces podrd trascender a otras
dimensiones, en este caso, adentrarse al conocimiento de
otras culturas; esto no significa que se esté negando la
Importancia que tiene el conocer el origen y
caracteristicas de otras culturas sino que, a partir de
valorar la propia nos aproximemos al logro de la

concepcidn de una cultura universal.

4

S.2 Flan de Clase.

Escuela:’’*Jesuts Romero Flores”’’
Clave : 18DPRO0CIS6Z

Grado bo. A"’

Titulo : Noche de muertos en la regidén lacustre del lago de



Pdtzcuaro.

Objetivo especifico: Se tratard de que el alumno conozca
algunas de las costumbres y tradiciones
de nuestro pueblo como wna forma de
contribuir a la conservacion y
engrandecimiento de nuestra identidad

cultural.

J.6.1 Situaciones de aprendizaje.

Actividades de apertura.

Con el Ffin de propiciar el interés en los alumnos se
Inicia la actividad realizando preguntas a los alumnos tales
como: JQue se recuerda el 2 de noviembre? ¢ @Quién tiene
difuntos entre sus familiares? ¢ Qué hacen para recordarlos?

e Como los recuerdan?

En un segundo momento y tratando de no perder la motivacidn

que esto pueda generar a nivel grupal y de manera



participativa se realiza un didlogo acerca de las
festividades que sobre esta fecha existen en su entorno y a

traves del tiempo.

Se mencionan las diferentes expresiones culturales que en
relacion al culto de Ios muertos se conocen, ademds de

recalcar la interaccidn cultural que se da.

Esta primera parte de apertura debe de considerar las
Inquietudes de los alumnos, por 1o tanto, se debe propiciar
que eéstos puedan exteriorizar de manera espontdnea las dudas

surgidas de ésta.

Estos requerimientos planteados se registran de manera
grupal con la finalidad de despejarlos de acuerdo a las

actividades que se propongan.

Como dltimo momento de esta primera parte de apertura las

actividades registradas se organizan para su ejecucidn.

Actividades ds desarircllic.



- En esta fase se realizan actividades especificas encaminadas

al logro de la finalidad inicialmente anotada tales coma:

Elaboracidon de una guria de Investigacidn orientadora del

trabajo individual y colectivo que se plense realizar.

Investigacidn individual con modalidad de cuestionario, esto
es, que la primera Informacidn la recaben de sus familiares,

vecinos y de su entorno en general. Anexo No. 2

De manera grupal se organicen visitas a bibliotecas,
hemerotecas, museos e instituciones en donde se pueda
obtener informacidn sobre dicha expresidn cultural. Anexo

No.J

Se propicie la asistencia a representaciones teatrales

alusivas a la celebracidn del 2 de noviembre.

Otro momento mds de este proceso es el relativo al andlisis



grupal de lo que se ha Investigado, culminando esta fase con
la elaboracidon de una relatoria que contemple todo el

proceso de investigacidn realizado por los alumnos.

Actividades de culminacicn.

Estas actividades estdn orientadas a reconstruir el fendmeno
problema tratado, en una sintesis diferente a la primera,
cualitativamente mejor y considerada como el principio para

huevos aprendizajes.

Se organizan en equipos para realizar un simulacro de Dia de

Muertos, llevando a la prdctica los conocimientos obtenidos

durante la investigacidn.

- Realizan un altar con la elaboracidn de Ilos siguientes

elementos:

- Lalaveras de dulce. Anexo No. 4

- Flores de papel.

— Banderitas de papel de china.

- Loronas en forma de arco con flores de papel.

—- buisos tipicos de la regidn para esta celebracidn.
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— Adquieren otros materiales necesarios para la elaboracidén

de la ofrendac:

- agua
- velas

- maiz

- frijol

- cerveza

- charanda

~- fruta

— pan de muerto y demds elementos que fueran del gusto del

difunto que se vaya a recordar.

- Representan obras teatrales por equipo relativas al tema.

- £laboran calaveras poeticas,dibujos e informacidn escrita

para exponer en un periddico mural.

3. 0.2 Recursos.



- Humanos: los alumnos, el maestro, la familia
personas de la comunidad a quienes se dirijan los

para recabar Informacidn.

- Materiales: Lecturas donde se encuentre informacidn
el dia de muertos, libretas, ldpices, colores, ho

mdquina, cartulina, papel de china.

— Para la elaboracidn del altar: calaveras de dulce,
de papel, banderitas de papel de china, coranas,

tipicos, agua, velas, bebidas, fruta y pan de muert

S.. 3 Evaluacidn.

- La evaluacidn no se hace mediante Jjuicios de

emitidos por un experto, se realiza como un

y las

alumnos

sobre

Jas de

flores
gulsos

[=

valar

proceso

eminentemente diddctico orientado a coadyuvar, vigilar vy

mejorar la prdctica docente.

- Se vrealiza a través de las preguntas y res

formuladas por el maestro y los alumnos a partir

puestas

de las

conversaciones sostenidas para el logro del objetivo.



- Durante la realizacidn de las diferentes actividades de

Investigacidn llevadas a cabo por los alumnos para

alcanzar el objetivo propuesto.

A través de las conclusiones obtenidas por 1los alumnos,
asi como por las aportaciones que hagan para la

realizacidon de las actividades de culminacidn.



RELACIONES DE LA PROFPUESTA PEDAGOGICA CON OTROS CAMFOS DE

CONOCIMIENTO

Esta propuesta pedagdgica para ser puesta en prdctica
requiere de una concepcidn diferente de lo que es el hecho
educativo: a través de ella se busca un enfoque diferente de
la educacidn; que sea vista como un proceso de critica y
reflexidn que lleve al docente y a los educandos a una
alternativa de educacidn critica y democrdtica donde ésta no
sea privilegio de las élites sino que llegue a todo el

pueblo, respetando las diferencias culturales que existen.

Requiere de los educadores un punto de vista diferente
de lo es ser ‘’’profesor’’; que su relacidn con el
conocimiento sea como cuestionador, como investigador, que
no realice prdcticas manipuladoras enajenantes sino por el
contrario, que revise la ideclogia oculta en los cantenidos,
que haga que sus alumnos, sean los creadores de su propio
conocimiento, que proponga acciones orientadas a que Ilos
educandos realicen operaciones superiores de pensamiento
como andlisis, sintesis; asi como capacidades criticas y

reflexivas coadyuvando de easta forma a terminar con la
alienacidn en que se constituye, muchas veces, el acto

educativo.



Esta actitud debe estar presente en forma permanente en
todas las acciones que realice el maestro, se propone que
el hecho educativo sea visto desde wun enfogue cualitativo,
mds que cuantitativo, donde la educacidn sea vista como una

actividad mediadora para la realizacidn humana.

La presente propuesta estd basada en el drea de
Ciencias Sociales, pero por ser el tema de la cultura el que
se aborda y tener éste incidencia en todas las actividades
del hombre , tiene relacidn con todos los campos del

conocimiento.

Al pugnar porque se valore la cultura popular, se estd
luchando porque los sectores que conforman la clase menos
favorecida no se vean limitados en sus formas de expresidn,
que tengan capacidad, los alumnos que de este sector
provienen, de proyectarse en forma plena a traveés de la
prdctica libre y constante de la expresidn oral y escrita

Impulsando trabajos de composicidn y expresion poética.

No se puede separar el binomio hombre-naturaleza, al
hombre lo estudian las Ciencias Sociales y a la naturaleza
las Ciencias Naturales, es por ello, que estdn en constante

relacidn ya que se influyen mutuamente.
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Al proponer gque valoremos nuestra cultura y se haga
frente a la penetracidn cultural, cada vez mds aguda, se
rescatarian nuestras tradiciones, por lo que tendria
relacidn con las actividades culturales a artisticas al
tratar de difundir la musica, el baile y la poesia de

nuestro Estado y Pars.

A traveés de esta propuesta se busca que se tome en
cuenta una pedagogia en base al materialismo Hhistdrico
orientada a lograr el completo desarrcllo de los educandos.
Como se puede recordar, las bases de esta pedagogia son: el
conocimliento, el trabajo y la gimnasia, por lo que tendria
relacidn con los campos de las actividades tecnoldgicas y la

educacidn fisica.

Esta propuesta estd basada en tres tedricos
principalmente: Marx, Gramsci y Freire. Los tres abogan por
una cultura popular, en la cual se ve a la educacidn comoc un
proyecto de vida que contribuya a la formacidn integral del
educando donde éste sea el constructor de su propio
conocimiento, se lucha contra el dogmatismo que muchas veces
estd presente en el acto educativo.

Por lo anteriormente expuesto ,se puede afirmar que la
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propuesta tiene relaciodn con todos los campos del

conocimiento.



FERSFPECTIVAS DE LA FROFUESTA FEDAGOGICA.

Desde el punto de vista profesional, el elaborar
propue;tas pedagdgicas alternativas ofrece grandes
satisfacciones : le permiten al maestro reflexionar sobre el
quehacer docente generando momentos de critica y reflexidn

que Inciden en una prdctica cualitativamente mejor.

Se puede ver como a través de la prdctica docente
existe la posibilidad de ser factor de cambio, coadyuvando a
que las alumnos tengan un conocimiento de la realidad mds
amplio, menos Ffragmentado Yy por consiguliente, puedan
transformar su realidad concreta ayudando a la formacidn de

una sociedad cualitativamente mejor.

Se presentan al alumno actividades cercanas a su
realidad, tomando en cuenta su contexto socio-econémico de

manera que los conocimientos le sean significativos.

Se ofrece al alumno la oportunidad de hacer

cuestionamientos tendientes a analizar su realidad concreta.



Se otorga al alumno la oportunidad de conocer la gran
riqueza cultural que tiene nuestro paris, coadyuvande a la

valoracidn de nuestras costumbres y tradiciones.

Se inicia al alumno como investigador alejdndoloc de
prédcticas enajenantes para transformarlo en un sujeto

critico.

Aumenta el crecimiento de la personalidad de los niAos
al darles seguridad en si mismos por lo que son capaces de
expresarse tanto en forma oral como escrita.

Se transforma el hecho educativo en una prdctica
docente cualitativamente mejor, donde todos aprenden de

todos.

Al elaborar esta propuesta pedagdgica se pretende que
el lector conozca la problemdtica que existe en el campo
educativo, asi como algunas posibles soluciones, pero sobre
todo, propiciar el andlisis critico y reflexivo del quehacer
docente que redunde en prdcticas educativas cualitativamente

mejores acordes a los intereses y exigencias de una sociedad
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en continua transformacidn donde, mediante la educacidn, se
pueda enfrentar la penetracidn cul tural que existe en los
paises subdesarrollados como el nuestro, promoviendo nuestra

cultura y desterrando prdcticas manipuladoras y enajenantes.



COnNCc UST1on E &5

£s de vital importancia que g] maestro gg ests
cuestionandb canstantemente en la Prdcticyg eaUcativa, PRara
reflexiona, Sobre gy laboyr docente Y  pueds encaontra,

Solucidn 5 los Rroblemas que sea Presenten. Una forma de

a]ternativas.

Se depe pUgnar posy la Constante actua!izacjdn de Jos

maestros gp Servicio pPara gue Pueds responder 4 las

Se depe Rropiciar 14 Fbrmacidn de  unag Consciencjig de
clase que Impida la rpenetracidn culturagy existente, cuyo
cbietive €S  promove, el absarrollo Capitalista Para

favorece, a las empresas trasnaciona]es, entre otros.

Parg ello es necesgrig revalorg, nuestrg Cul turg
( creencias, gustos, traaicianes, etc.), Creando (o]

Fbrta]ecienab una CoOnsciencig nacionagj Progresistg.



Es importante que los alumnos conozcan gque en oposicidn
a la cultura burguesa existen otras formas culturales
cualitativamente mejores: la cultura popular, donde no
Interviene la manipulacidén, ni la enajenacidn, donde todos
los sujetos tomen consciencia del papel que les corresponde
desemperar dentro de 1la sociedad, que los haga suJjetos
activos de una experiencia cultural que los lleve a su

proyecto de liberacidn.

Se debe pugnar por desterrar el tradicionalismo en la
prdctica docente sustituyéndolo por una prictica liberadora
y critica que no se base en la pasividad ni en el
recepcionisma, que su labor se oriente a la busqueda de la

verdad, a la actividad del hombre entendida como praxis

creadora, universal y libre.
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ANEXOS

Anexo No. 1 Descripcidén del planc de la escuela.
Anexc No. 2 Cuestionario.
Anexo No. 3 Descripcion sobre el ritual que se realiza

los drias 1 y 2 de noviembre en la regidn
lacustre.

Fuente: Museo del estado de Michoacdn.

Anexo No. 4 Receta para la elaboracidn de las calaveras

de dulce.



ANEXOQO No., 2

CLUESTIONARIO

Instrucciones: Despuegs de leer detenidamente las
siguientes,cuestianes, contesta brevemente o que se te

pide.

1.~/ Que se celebra el 2 de naviembre?

2. ~<¢Tienes difuntos en tu familia? = =

————— —_——

S.~éCémo los recuerdan?

4.-¢Realizan algo en especial para recordar esta fecha?

5. -¢Sabes que rituales se acostumbran en e} estado dae

Michoacsn?




6.~éConoces el significado de alguno o todpos

los elementas

que se usan para la celebracidn de esta fecha?

7. ~éHas pPresenciado alguna vez la Noche de Muertos que
realizan en la jisiag de Janitzic?
8. —¢Has asistido a otra celebracidén de este tipo?
?.-De contestar pPositivamente cCudles han sido tus

experiencias?

10. -¢Cudl es tu experiencia sobre esta fecha?




w

ANEX O No.

Noche de Muertos en la Regidn Lacustre.

El ritual se inicia el dia 31 de octubre con la caceria
del pato, donde intervenian anteriormente de 50 a 60 canoas
haciendo de esta actividad un espectdculo impresionante y

hermoso.

£l dia 31 a las 8:00 a.m. empezaban a cazar los patos
con una fizga(carrizo terminado con picos de alambre); con
los patos que se cazaban Se preparaba el mole que es parte
de la ofrenda. Esta actividad terminaba entre las 3:00 o

4:00 de la tarde.

Los sefores que no salian en las cancas se quedaban a
la orilla del lago y recogian los patos que se quedaban
entre los tules. Todavia se practica esta actividad aunque

en poca escala.

También en este dia se empieza a armar el arco con la



flor de xempasuchitl y flor de dnima asi como la ofrenda;
mientras se preparan se estdn quemando cohetes hasta las

4:00 de la tarde aproximadamente.

Si los participantes tienen necesidad de atravesar el
lago lo hacen en cancas e invitan a muchas gentes al

recorrido. Durante el trayecto se cantan alabanzas.

Cuando llegan a la casa del ahijado se queman cohetes y
se deja la ofrenda; o se viste al ahijado, si éste acaba de
fallecer. Cuando la ofrenda es preparada para los niAos en
ocasiones se colocan Jjuguetes ademds de flores moradas que
son un elemento Indispensable ya que represenfan las

golosinas que tanto gustan a los pequedos.

Para los adultos se manta la ofrenda el dia loa. por la
tarde en la casa del difunto y alrededor de las 12 de la
noche se llevan a los panteones. Dicha ofrenda se compone de

los siguientes elementos:

— Agua para saciar la sed del difunto en el regreso a su

morada.



