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ITINTRODUCCTITON

El presente trabajo constituve 1la elaboracién de una
propuesta pedagégica cuya definicién en su concepcidén mas
amplia es una elaboracidn tedrica-metodoldégica que constituve
una alternativa al trabajo del maestro en los procesos de

apropiacion y transmisién del conocimiento.

El contenido del trabajo tiene como propdésito abordar
las operaciones l1ogico-matematicas en el 2o0. grado de
Educacidn Preescolar, vy a través del p;oceso de ensefnanza-
aprendizaje que 1a educadora 1o incorpore a su tarea diaria
en las diferentes actividades educativas.

La ensenanza de 1la matematica constituve en 1la

actualidad uno de los puntos de especial interés emn el diserio

curricular de todos los niveles educativos.

Es por eso importante contar con elementos tedricos v
metodoldogicos que ayvuden a comprender ios conceptos
implicados en el desarrollo del pensamiento para el mejor

entendimiento de los alumnos.

Para poder realizar esta propuesta fue necesario
observar el conocimiento que tenian 1los nifios sobre el

aspecto idégico-matematico v las caracteristicas gue

presentaban en todo lo relacionado a esta actividad.



Ya que es importante establecer una vinculacidén entre 1la
teoria v 1la practica docente, al contar el maestro con una
teoria que fundamente su practica docente, tendra eiementos
suficientes para reestructurar vy orientar el proceso

ensefianza-aprendizaije.

Para tener un conocimiento mas amplio se procedid a
investigar las distintas concepciones gque manejan algunos
autores y psicélogos acerca del proceso légico-matematico, en

esta edad tan temprana.

Y asi se senialan algunas actividades v sugerencias para
aprovechar 1las situaciones del trabajo cotidiano de 1a

escuela.

Las operaciones ldgico-matematicas se 1incorporan a 1la
tarea diaria en todas las actividades que se realizan dentro
del proceso ensenanza-aprendizaje,. solamente se trata que 1la
Educadora aproveche todos los recursos gue se encuentran en

el contexto educativo v los incorpore a su practica docente.

Para de esta forma favorecer el aspecto 1ldgico-
matematico en el nifio, tomando en cuenta que a través de la
actividad diaria ©podra desarrollar este proceso; un ejemplo
pudiera ser 1la ordenacidn de los objetos que se encuentran

dentro del salon de clases.



De esta forma ayudara a seleccionar de mejor manera cada
uno de los materiales gque se encuentran en 1las diferentes
Areas de trabajo, v al mismo tiempo favorecer el ©proceso

l16gico-matematico dentro de la ensenanza-aprendizaje.

El presente trabajo se divide en cuatro capitulos v
bibliografia, se describen a continuacién para tener una

visidén de cada uno de los aspectos que se consideran en la

propuesta.
Capitulo I: Planteamiento del Problema.
Se menciona ia problematica que se presenta en

Preescolar sobre el proceso 1ldégico-matemdtico, se justifica
el motivo de su eleccidn y se plantean los objetivos de dicha

propuesta pedagogica.

Capitulo II: Consideraciones Tedricas.

Establece las bases tedricas gque sustentan el presente
trabajo sobre el concepto gue se tiene de las matemdticas v
la importancia que representan para lograr el proceso ldégico-
matematico dentro de 1o que es el objeto de conocimiento en
cuanto a 1las estructuras mentales dgque posee el nifio de

acuerdo a su nivel de desarrollo.

Capitulo III: Marco Referancial.
Em éste se mencionan el origen Vv desarrollo histdrico

del Jardin de Nifios.
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Se hace alusidén a 1las caracteristicas gue presenta la

escuela en el contexto social v educativo.

Capitulo IV: Estrategias Metodoldgicas.

Son las estrategias o 1las formas didacticas que 1la
educadora ha sido capraz de estructurar para favorecer el
desarrollo del ©proceso ldogico-matematico en el educando asi

como la forma de aplicarlas.

Por 1ultimo, se presentan conclusiones sobre el aspecto
légico-matematico de 1la forma como se encuentra implicito en
todas 1las experiencias vivenciales dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje v la vida cotidiana de 1los ninos, se
presenta 1la bibliografia gque sustenta esta propuesta

pedagdégica v que apovd la conformacién del marco tedrico.

Se considerd relevante incluir un anexo para de esta
forma mostrar una planeacidén general del provecto v el plan
diario en donde 1la educadora anotara la actividad gque
eligieron los nifhos por medio del friso, incluvéndose las
observaciones que se anotaran al finalizar 1la semana,
anotandose lo mAs sobresaliente de las actividades de 1la
semana y finalmente en el anexo N° 3, la evaluacidn inicial
individual de 1la conducta que presentan los nifilos al ingreso

al Jardin de Nifios.
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Esto es con la finalidad de tener una clara visioén de 1lo
que se pretende lograr alcanzar en el trabajo de la propuesta

pedagdgica.



I . S I TUACITON PROBI.EMATITCA
A. Planteamiento y Justificacién

El desarrollo de las operaciones légico-matematicas del
nifio es de suma importancia porque cimenta la construccidén de
conocimientos matematicos vy el desarrollo de la inteligencia

al permitir una visidn ordenada del mundo en gque se vive.

El enfoque para tratar pedagdgicamente el desarrollo del
aspecto 1ldégico-matematico dque presenta el programa de
educacién preescolar, supone gque el niﬁo estructura 1los
conocimientos matematicos a traveés de 1las diferentes
interacciones dque establece con 1os objetos del medio
ambiente como materiales que existen en el saldén de clases,
los cuales observara v los manipulara, dando como
consecuencia 1la aprehension de las particularidades v

relaciones entre los objetos.

De ahi la importancia de que 1as educadoras deben
favorecer el desarrolilo de las operaciones légico-
matematicas, pero 1le restan importancia, supliéndolo con
otras actividades mas sencillas vy sin dedicar tiempo a esta
actividad, no buscan alternativas para que los nifios operen
sobre los objetos y actividades para propiciar este proceso,
como la seriacién, clasificacidén y conservacidén de nimero con

materiales adecuados para que los nifios los manipulen,
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clasifiquen y realicen seriaciones de color, forma v tamafio

qgue presentan cada uno de los diferentes objetos.

Es por eso que al analizar la importancia gque tiene el
desarrolio en el ser humano, 1las operaciones loégico-
matematicas, las educadoras deben impulsar que se favorezca
este desarrolio tanto en 1la vida cotidiana como en la

escuela.

La importancia que se le viene dando a este desarrollo
en el 2° grado de preescolar es minima; aunque todas las
actividades estén implicitas a un proceso 1ldégico, no se
realizan actividades propias para favorecer este aspecto
dejandosele a la vida cotidiana.

Tratando de apovar la educacidén preescolar en 1la
necesidad que tiene de cubrir el abordaje de las operaciones

logico-matematicas a través del proceso ensefianza-aprendizaie

para encaminar dicho desarrollo esta ©propuesta busaa
favorecerlo partiendo de 1a conceptualizacidn de las
operaciones l6gico-matematicas, del nino v sus

caracteristicas, de una accidon pedagogica condruente con
ellos v considerando el marco sociocultural de los nifos.

La precisién del problema gque se atiende en esta
propuesta es como abordar el desarrollio de las operaciones

logico-matematicas en el proceso de ensefianza-aprendizaije en
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los ninos de sequndo grado "A" del Jardin de Nifos "Rubén

Dario".

En el grupo de 2o0. grado algunos nifios no logran
establecer la relacidén légica-matemdtica con el objeto de
conocimiento v se les dificulta realizar abstracciones de
color, forma, tamafic v peso, yva que el conocimiento 1ldégico-
matematico se desarrolla a través de ia abstraccion

reflexiva.

Esta problematica se debe principalmente a la falta de
actividades dentro y fuera del entorno educativo.

Para esto es necesario gque los nifos observen 1los
objetos en todas sus dimensiones, que 1los manipulen v los
clasifiquen segin sus caracteristicas fisicas y asi poder
crear ordenamientos entre los objetos que los llevaran a la

nocidén de numero.

Es por eso gque se considerd importante ralizar este
estudio en el grupo de 20. dgrado para gque 1as maestras
conozcan la importancia gque representa el conocimiento
l16gico-matematico v prepararlos para el siguiente grado
escolar; que los nifios se den cuenta que los objetos tienen

un color, una forma., un tamafio vy de esta manera al

clasificarlos por sus diferentes caracteristicas podran tener
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mejor ordenadas las cosas dque realicen dentro o fuera de 1la

escuela.

A través de esta problematica se pretende lograr:

* Aprovechar las experiencias cotidianas de los nifos para el

desarrollo de las funciones légico-~matematicas.

* Incorporar actividades con padres de familia para que los
nifios apliquen sus conocimientos matematicos en la vida

diaria.

* Contribuir al desarrollo del pensamiento reflexivo

infantil.



IrT . MARCO TEORICO

El programa actual del Nivel Preescolar, pretende
promover habilidades para desarrollar las relaciones 1ldégico-
matematicas que posteriormente prepararan al nifio a un
aprendizaje formal para la escuela primaria; porgque es el
nifio quien construve ios conceptos matematicos a partir de 1la
relacidén 1dégica gque establece entre 1los objetos de su

entorno.

A. La matematica

Piaget establecié una distincién entre tres
tipos de conocimiento segin sus fuentes de origen
v formas de estructuracudén: conocimiento fisico,
conocimiento loégico-matematico v conocimiento
social {(convencional). E1l numero es un ejemplo de
conocimiento loégico-matematico; el conocimiento
fisico es el conocimiento de los obijetos de 1a
realidad externa. El color o el peso de una ficha
constituyen ejemplos de propiedades fisicas que
estan en objetos de 1la realidad externa v pueden
conocerse por observaciém. !!!

La necesidad de distinguir cualidades de los obietos
como son el color, el tamafic, 1la forma, etc., genera en el
nifioc la construccion de conocimientos légico-matemdticos va
que se trata del establecimiento de relaciones a partir de

ias propiedades de los objetos v no de los objetos mismos.

{1) XAMII, Constance. El mtimero en ia educacidn preescolar. En Ant. "La matemitica em 1a escuela™ p. 315
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E1l nifio va construyendo el conocimiento iogico-
matematico coordinando 1las relaciones simples gue ha creado
antes entre 1los objetos. El conocimiento 1ldégico-matematico
consiste en 1a coordinacion de las relaciones, por ejemplo,

al coordinar las relaciones de igual, diferente, y mas.

Durante el periodo preescolar, el
conocimiento fisico vy el légico-matematico, Piaget
incluve las funciones infralégicas o marco de
referencia espacio temporal.

Las operaciones referidas al - espacio v el
tiempo también se construyen lentamente; esto

implica considerar que los objetos v los
acontecimientos existen en espacio y tiempo y se
requiere de  referentes especificos para su

localizacién. il

Es por eso importante favorecer la comprensidn ldégica-
matemdtica por medio de procesos concretos dentro v fuera de

<

su entorno escolar.

Conocimiento légico~-matematico v conocimiento social
{convencional)

"La teoria de Piaget sobre el numero, contrasta gque lios
conceptos numéricos pueden ensefarse por transmision social

como el conocimiento social (convencional}™" !¢

{11 §s.8.P. Programa de Fducacion Preescolar. Libro I. Planificacion gemeral del programa, n. 18
{2) La matematica en la Escuela I. Anfologia basica. p. 318
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Un ejemplo 1lo constituye el hecho de que el 10 de mayo
sea Dia de las Madres, que una silla se llama "silla" v gque

la cama sirve para dormir.

El conocimiento social esta compuesto por las
convencionalidades gque determinan las personas para llamar
por su nombre a algun objeto Vv la caracteristica principal
del mismo es que se considera arbitrario por naturaleza el
nombre gque se da a ciertos objetos o las celebraciones que se
realizan en algunos meses del afio, en otros lugares no se
llevan de igual forma, cambiando el término de las palabras o
celebrando otros acontecimientos que se consideran
importantes para otras personas, por eso es considerado como

una arbitrariedad del conocimiento social.

Igual que el conocimiento fisico, el social es un
conocimiento gque exige por sus contenidos un marco légico-
matematico para asimilar v acomodar las palabras segun 1la
lengua v su cultura pero la forma del numero pertenecia al

conocimiento légico-matematico, que es universal.

Segiin la investigacién de Piaget ”], los ninos muy
pequerios no piensan de forma operatoria en absoluto. Pueden
actuar sobre el entorno, pero cuando han acabado de ejecutar
una accién, no son capaces de tener en su mente la imagen
completa de su acciodn.

{1} Matemdticas v educacidn indigera I. &n Antologia Bdsica p. 336



Por lo tanto, no son capaces de deshacer mentalmente sus
acciones; en términos técnicos piagetanos, todavia no han
conseguido la reversibilidad, por el contratio, Piaget dice
gue los nifios de esta etapa primitiva del desarrollo
intelectual se caracterizan porque estan muy 1influidos por
las caracteristicas sensoriales vy perceptuales de 1los
acontecimientos que 1l1los rodean, aceptan que 1las cosas son

como se les presentan.

No pueden ejecutar las transformaciones mentales tan
caracteristicas del pesamiento de los nifios mayores v de los
adultos, lo que permite gque los datos perceptuales dominen

su pensamiento en mucho mavor grado.

Antecedentes de Concepto de Numero en el nivel preescolar

B. El nifno de 20 a 3er grado de Preescolar

La educacion del nifio de 20 a 3er grado no se inicia al
ingreso a preescolar, va trae muchos conocimientos de su
hogar v el entorno social que lo rodea, corresponde al Jardin
de Nifics aportar ideas para enrriquecer el aprendizaje
previamente va adguirido, a través de experiencias cotidianas
con objetos de 1la realidad; el niifio construve el conocimiento

de donde proviene.
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Piaget (1971) menciona las etapas de desarrolio
cognoscitivo, lo gue significa el paso de un nivel del
funcionamiento conceptual a otro; en cada etapa el niiio
conoce el mundo de distinto modo, las capacidades adquiridas
en etapas anteriores se integran en una estructura més
compleja v es de esta forma como se van estructurando las
conceptualizaciones, al terminar la maduracidn cognoscitiva
el nifio pasa de niveles previos del conocimiento a otros
nuevos, Piaget hace referencia a que el medio fisico v social
es muy importante porque determina el ritmo y grado de

desarrollo a través de las etapas.

Para pasar de un nivel a otro del pensamiento en 1la
etapa cognoscitiva se deben propiciar experiencias que tengan
una solucidén, por ejemplo pueden realizar un trabajo dentro
de un esquema como seria el de igqual-diferente o presente-
ausente realizadas con objetos concretos, considerando gue
s0lo algunos aspectos estimulan al nifio en cada etapa de su
desarrollo; es cuando la educadora debe aprovechar estos
momentos, de ©presentar al nifio objetos reales de su entorno
fisico v social, de tal manera que se dé la interaccidn entre
sus compafieros Vv el medio, v es asi como el nifio alcanzara
mas pronto 1la maduracidén cognoscitiva, propiciando estimulos
diferentes dentro de la practica docente para que motiven al
nific a un crecimiento intelectual; al igual que el periodo
sensorio-motriz el pensamiento operacional concreto se divide

en estadios que son tres: la clasificacidn, seriacidn v



correspondencia, 1la combinacion de <cada una supone la
posibilidad de relacionar sistemAdticamente acciones mentales

separadas.

La clasificacién

construve una serie de relaciones mentales
en funcién de las cuales los obietos se retinen por
semejanzas, se separan por diferencias, se define
la pertenencia del objeto a una clase y se
incluyen en ella subclases; en suma las relaciones
gque se establecen son las de semeljanza,
diferencia, pertenencia e inclusién.!l)

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente
en todas 1las actividades humanas; por ejemplo se organizan

las cosas de 1la cocina aparte de 1a ropa se acomoda

diferente lo que se 7rTompe de 1o gque no se rompe, se tiene
frente lo necesario para el trabajo, los libros se clasifican

vor temas o autores.

La construccién de 1la clasificacién pasa por tres

estadios:

Primer estadio (hasta los 5 1/2 anos aproximadamente],
los nifios reuinen objetos teniendo en cuenta solamente 1la

semejanza de un elemento con otro.

{1} S.E.P. Programa de Educacidn Preescolar. Libro 1. Planificacidn gemeral del programa. p. it
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Segqundo estadio (de 5 1/2 a 7 anos), colecciones no
figurales, en el transcurso de este periodo el nific comienza
a reunir objetos formando pequefios conjuntos , el progreso se
observa en que toma en cuenta 1las diferencias entre 1los
objetos v por eso forma varios conjuntos separados, tratando
de gque los elementos de cada conjunto tengan el maximo de

parecido entre si.

Tercer estadio. La clasificacidn en este estadio es
semejante a 1la que manejan los adultos y generalmente no se
alcanza en el periodo preescolar; en este estadio se 1legan a

construir todas las relaciones comprendidas en la operacidn

clasificatoria, hasta la inclusidn de clase.

La seriaciém

Es una operacion 1logica en 1la cual se establecen
relaciones comparativas entre objetos de un conjunto gue se

ordenan en forma creciente o decreciente.

La seriacion pasa, a su vez, por los siguientes

estadios:

Primer estadio (hasta los 5 afios apréximadamente) (l- EL
nifio no establece ain 1as relaciones mavor gue Yy menor gue,

como consecuencia no logra ordenar una serie completa de

{1} Idem.



objetos de mavor a menor o de mas grueso a mas delgado, o de
mas frio a menos frio, sinc gque hace parejas o trios de

elementos.

Como una transicién al siguiente estadio, lograra
construlr una serie creciente de cuatro o cinco elementos, en
estos casos suele darle un nombre a cada uno: por ejemplo,
chiquito, un poco chico, un poco mediano, grande, etc.; aumn
cuando los términos correctos no aparecen, el nifo 1logra
establecer relaciones entre un nuimero mavor de elementos.

Segundo estadio {de 5 a 6 1/2 6 7 afos aprdximadamente),
en este estadio el nifio logra construir series de 10
elementos por ensavo v error, toma un elemento cualgquiera.
luego otro cualgquiera v 1lo compara con el anterior y decide
el lugar en que lo va a colocar en funcidn de la comparaciodn
gque hace de cada nuevo elemento con 1los gque va tenia
previamente; no puede anticipar 1la seriacién, sino que 1la
construve a medida gue compara los elementos, ni tiene un
método sistematico para elegir cudl va primero que otros.

Tercer estadio (a partir de 1los 6 O 7 anos
aproximadamente), en este estadio de 1a seriacidén, el nifio
puede anticipar los pasos que tiene gque dar para construir 1ia
serie, v 1lo hace de una manera sistematica eligiendo por

ejemplo lo mas grande para comenzar, o lo mas grueso ¢ lo mas

obscuro, el méetodo que utiliza es operatorio. Por mediii,fl% fg
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el nific estabhlece relaciones 16gicas al considerar que un
elemento cualquiera es a la vez mavor que los precedentes v
menor que los siguientes, vy que el dlitimo colocado, seria
también mayor gque los anteriores; esto supone que el nifio ha
construideo 1las dos propiedades fundamentales de estas

relaciones, gque son la transitividad v la reversibilidad.

La transitividad consiste en poder establecer, por
deduccidn, la relacidén que hay entre dos elementos gue no han
sido comparados ©previamente, a partir de las relaciones gque
se establecieron entre otros dos elementos; por ejemplo: si 2
es mayor gque 1 , v 3 es mayor que 2, entonces 3 sera mayor

que 1 v a 1a inversa.

La reversibilidad significa que toda operacidn comporta
una operacidén inversa; esto es, si se establecen relaciones
de mavor a menor,; se pueden establecer relaciones de menor a
mayor; a una suma corresponde una operacién inversa que es la

resta, etc.

La nocién de conservacion de numero; durante la primera
infancia sélo los primeros numeros (del 1 al 5) son
accesibles al nifio, porgue puede hacer Jjuicios sobre ellos
basandose principalmente en 1la percepcidén antes dque el
razonamiento 16gico, entre los 5 v 6 aifios, el nific hace va
juicios sobre 8 elementos o mas, sin fundamentarlos en 1la

percepcion.



La serie definida de nimeros, las operaciones de suma,
resta, multiplicacién v divisidn, como operaciones formales,

comienzan a ser accesibles al nifio después de los 7 afios.

El nuimero puede considerarse como un ejemplo de como el
nifio establece relaciones no observables entre objetos,; es
decir, que no corresponden a las caracteristicas externas de
ellos, por ejemplo, decimos gque hay c¢inco muiiecas; 1las
mufiecas se pueden observar, existen en la realidad, pero el
cinco es una relacién creada; si el nifio no establece una
relacion mental entre muiilecas, cada una podria dquedar

aislada.

Es asi como la nocidon de numero es una sintesis de las
operaciones de clasificacidén (inclusidn de <clases) v
seriacion; para dque se estructure la nocidn de numero, es
necesario que se elabore a su vez la nocidén de conservaciodn
de numero; esto consiste en gque el nifio pueda sostener 1la
eguivalencia numérica de dos grupos de elementos,; aun cuando
los elementos de cada uno de 1os conjuntos no estén en
correspondencia visual uno a uno; es decir aungue hava habido

cambios en la disposicidn espacial de aiguno de ellos.

C. El1 Proceso de Aprendizaje.

Como menciona Piaget en la teoria del equilibrio, al

interpretar el aprendizaje como el desarrcllo de una nueva
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conducta, menciona como se presenta la fase de asimilacién
gque es cuando el nino lliega a comprender el aprendizaje
mediante una respuesta v se produce un estimulo nueve gque
dara lugar a la fase de acomodacidn para ser aplicado al
objeto, es aqui cuando se logra el proceso de acomodacidén al
modificarse la respuesta que se tenia del objeto; a 1la
escuela se 1le reconoce como el lugar para la ensefianza v el
aprendizaje de conocimiento cientifico o formail; el
aprendizaje no se agota alli, 1la wvida se desarrolla en
diversos espacios como son la casa, calle, barrio, colonia,
etc.; a través de interacciones efectuadas en su
cotidianeidad, asi se establecen relaciones familiares vy
sociales en las cuales se estan adgquiriendo formas de pensar,
sentir v hacer, gque implican miltiples aprendizajes en 1la
vida familiar, con los medios masivos de comunicacidn, en el
juego, en el trabajo v en todos los aspectos diarios de

nuestra vida; 1la reflexién sobre el papel que desemp2hamos

como padres Vv maestros en procesos educativos en v mas allé

o1}

e la escuela es muestra de aprendizaje.

Existen cuatro factores gque intervienen en el proceso de
aprendizaje, los cuales actuan de forma conjunta y no pueden
estar aislados uno del otro, porque el proceso de aprendizaije
es uno solo vy es unico; a continuacién se hara una breve

explicacidon sobre cada uno de estos factores.



a) Maduracidn.- Para asimilar y estructurar los aspectos
gue proporciona el medio ambiente sobre el conocimiento, es
necesario involucrar otros factores fisioldgicos que vienen
dando el proceso de aprendizaje. las personas adguieren este
aprendizaje a 1la medida gque van asimilando v experimentando
como consecuencia nuevos estimulos v una respuesta que
satisface a las personas, lograndola a través de 1la
experiencia y mediante 1la interaccidon con miembros due

conforman una sociedad.

b) La experiencia.- Se basa en la interaccidén del nifio
con el medio ambiente dando como consecuencia el conocimiento
fisico v el 18gico-matematico, cuando el nifioc manipula un
objeto, describe sus caracteristicas fisicas las cuales
observara y después establecera una comparacién del objeto a

través de su mente.

c) Transmision social.- E1 nific a través de 1la vida
cotidiana, recibe informacidén sobre aspectos o sucesos gque €l
va tiene establecidos v se formula una hipdtesis, dandoc una
posible respuesta, por eijemplo, al decirle gue la Tierra esta
en constante movimiento, no logran comprender el por qué no
nos caemos, es aqui en donde el nifio entrara en conflicto v
refiexionard sobre su hipotesis anterior, dando 1lugar al
proceso de aprendizaije para entender el por qué no nos

caemos, sin llegar a confundirlos con su hipétesis anterior.
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d) Proceso de equilibracidén.-~ Al darse este procesoc de
equilibracidén en el nino, es que se ha logrado coordinar
todos los factores anteriores porque al interactuar con el
medio ambiente el nifio ha sidc capaz de tener nuevos

conflictos a los qgue dara una nueva soluciodn.

Los aprendizajes de 1los nifios con sus amigos, 1la
construccién con la realidad que el nifio despliega se efectia
a través de las diversas relaciones sociales que va teniendo
con los demas, el juego infantil como una accién fundamental
en la interaccidn social, vy es una actividad corporal vy

emotiva en la que se encuentra inmerso el niifo.

El desarrollo de la tecnologia v l1os medios masivos de
comunicacién han hecho de la television una realidad
presente, lo nifios ocupan una parte considerable de su tiempo
al conversar sobre los programas de televisioén, jugando con
sus personaljes, el mensaje televisivo se convierte en una
expresién comunicativa en el gque padres Vv maestros podemos
incidir criticamente; v es cuando se puede dar el aprendizaje
real, al comentar el contenido positivo o negativo de 1o
observado en 1la televisidén, o al realizar recortes de
peridcdicos v revistas para formar el periddico mural; es de

esta v muchas otras maneras de favorecer un aprendizaje

significativo.
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D. Objeto de conocimiento

Segin como dice Rosa Sellares Y Mercé Basse das “}, que
un objeto de conocimiento es todo objeto que se encuentra en
el entorno del nifio v que es suceptible a despertar su
interés por conocerlo, dependiendo este interés de las
estructuras mentales que posea de acuerdo a su nivel de

desarrollo.

En este apartado se explica el proceso de la
construccién del objeto de estudio en base a los argumentos

que sustentan Rosa Sellares v Mercé Bassedas.

En primera instancia, los nifios estan en contacto con la
cultura mucho antes de que la escuela 1a transmita de forma
organizada, el aprendizaje escolar no parte nunca de cero,
sino gue siempre se ve precedido por las ideas que el nifio ha
construido acerca de aquello gue se le va a ensenar. Antes de
acudir a la escuela habra tenido va la oportunidad de
elaborar ciertas hipdtesis acerca de las cantidades v su

representacién.

Los ninos desde pequeiios cuentan, individualizan v
ordenan objetos en cada una de las actividades que realizan,
utilizando como nimeros todo 1o que manipulan, después daran

sentido al nuimero por medio de la observacidn Jque realizan en

[1] SELLARES, Rosa y Basse das, Mercé. Anf. "La matematica en la escuela I." . 53-54
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los nimeros de un teléfono, el nuimerc gque se encuentra

rintado en la puerta de su casa, etc.

Posteriormente se dara cuenta gque el nimero se utilice
para contar v se diferencia de 1las letras, uno sirve para
contar v el otro para leer, considerando que es un proceso
bastante largo e iran superando un conflicto hasta liegar a
1a comprension de el sistema de escritura alfabético v el de

nuimero posicional.

Las autoras opinan gque los ' nifios va tienen un
conocimiento, el cual se adquiere desde el hogar y de esta
forma el docente va a aprovechar v encauzar de mejor forma el
proceso de ensefanza-aprendizaje, rescatando para este

proceso los conocimientos que tiene el educando.

La forma de interaccidn que se da entre el sujeto
cognoscente v el objeto de conocimiento es muy importante en
este ©proceso légico-matematico va gque las capacidades
cognoscitivas del menor son de particular importancia en 1las
situaciones no bien definidas vy que estan abiertas siempre
gque hav ambigliedad, el nino necesita imponer una organizacidn

conceptual a la situacidn para poder dirigir su conducta.

No se debe olvidar que si el educando tiene la capacidad
prara un genero especifico de conocimiento, otros factores

pueden intervenir e influenciar la direccidn del pensamiento,
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lo gue la 1dgica v el razonamiento se acompana de

motivaciones, temores v fantasias.

El desarrollo cognitivo del nino se debe integrar en una
visidén global como un ser gue siente, desea v hace planes.

-

E. Forma de integracion entre los sujetos del proceso
educativo
Para favorecer el desarrollo de 1la personalidad
intelectual, es necesario permitirle al mnifo gue su
aprendizaje sea de acuerdo con la madurez gque vava
adquiriendo, proporcionandole experiencias de acuerdo a su
interés v realidad para que pueda interactuar con ellos y con

los objetos que lo rodean.

Dadas las caracteristicas de 1la actividad del niifo,
sobre todo en 1los primeros afios de su vida, surgen
experiencias a partir de 1la movilidad fisica que se logran
con desplazamientos del propio cuerpo a través de sus
acciones sobre 1los objetos v en las interacciones con otros
ninos durante el juego; esto es de fundamental importancia

para consolidar paulatinamente sus coordinaciones

psicomotoras.

Piaget (1952), opina que la inteligencia tiene un punto
de origen que se da en la actividad v es el Juego

sensoriomotriz. Hay varios estudios que prueban gue el juego
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simbélico, puede mejorar otros aspectos de la operatividad
del nifo. Singer {(1973) preparé una entrevista con cuatro
preguntas para clasificar a 1los ninos en su predisposicidn
para usar la fantasia, las preguntas eran:

Y

1. écual es tu Jjuego favorito?, dqué es lo que mas te gusta

2. {Qué es lo que mas te gusta jugar cuando estas solo? <iQué

es lo que mas te gusta hacer cuando estas solo?.

3. iTienes personajes imaginarios en tu mente? énunca haces
cuentos con personajes imaginarios o piensas en ellos?

iqué piensas cuando lo haces?.

Los nifios tenian entre seis v nueve afios; después de
evaluar su predisposicidn para crear la fantasia, se les
decia gue el monitor estaba tratando de investigar gquiénes de
ellos podrian ser buenos pilotos espaciales. Un criterio para
ser buen piloto es poder sentarse tranguilamente en un lugar,
durante mucho tiempo, por eso, se 1les pedia a 1los nifnos
sentarse tranquilamente en un lugar, durante el mavor tiempo

gue pudieran.

Los nifios con mucha fantasia, podian gquedarse hasta seis
minutos mas sentados sin moverse, que los gue tenian menos

fantasias. Al entrevistar a 1los nifios gque después de 1la



espera espacial, 1los que tenian mucha fantasia contaron que
habian creado alguna aventura relacionada c¢on viajes
espaciales, para ocupar el tiempo de espera. Estaban menos
conscientes del tiempo que pasaba v mas atentos a su aventura

espacial imaginaria.

considero dque el estudio parece indicar que al
desarrollar habilidades de juego simbélico en el grupo
permite la interaccidén al aspecto social porque permite que

los nifios opinen, comenten v se organicen entre si.

F. Enfoque psicogenético en la educacidén preescolar

El programa de educacion preescolar responde a la
necesidad de orientar la labor docente con el fin de brindar
a los nifios entre 4 v 6 anhos una atencién pedagdgica
congruente con las caracteristicas propias de esta edad,; es
indiscutible gque en la actualidad se cuenta con conocimiento
acerca del desarrollo del nifiu que pueden orientar nuestras
decisiones para lograr una participacién mas positiva en el

proceso educativo.

Toca al Jardin de Nifios participar en este periodo de
singular trascendencia, asumiendo que el nifio es una persona
con caracteristicas propias en su modo de pensar y sentir,
que necesita ser respetado por todos v para gquien debe

crearse un medio gue favorezca sus relaciones con otros
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ninos, un medio que respete su ritmo de desarrollo individual
tanto emocional como intelectual y 1le proporcione una
organizacioén didactica que facilite su incorporacién gradual

a la vida social.

El conocimiento progresivo del mundo sociocultural v
natural que 1o circunda debe desarrollarse en el Jardin de
Ninos a través de actividades que contribuyen a 1Ila

construccion de su pensamiento.

La elaboracién de un programa para la educacidn
preescolar implica un trabajo interdisciplinario gue lieve al
disefio de estrategias pedagogicas gque se centren en 1las
acciones de 1los nifios, un enfoque psicogenético facilita ese

trabajo.

El nifio es guien construyve su mundo a través de 1las

[

acciones v reflexiones que realiza al relacionarse con los
objetos, acontecimientos v procesos gue forman su realidad, v
es entonces cuando se le debe proporcionar las oportunidades

al nino para que sea él gquien pregunte v busque respuestas

acerca del acontecer del mundo que 1o rodea.

G. Relacidéon maestro-alumno

El nino decide lo gue hace mediante el interés que

manifieste v la necesidad de lo que le inguieta, su accidén v
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bisqueda es incansable; por eso la comprensién del maestro
como guiador del aprendizaje, corresponde a centrarse
linicamente en el interés del nifio para que de esta forma se
logre favorecer, el objetivo que pretende alcanzar el maestro

al realizar la actividad.

La educadora debera dar una secuencia natural v ldégica
de las situaciones que plantee el nifio, a su vez desarrollara
varias veces una situacidn con distintas finalidades, se
estableceran relaciones interpersonales entre la educadora vy
los nifios para alcanzar una finalidad comiin siendo un miembro

mas del grupo.

H. E1 maestro y el saber especializado

Es conveniente sefialar algunos puntos referentes al

maestro v el saber especializado en el area de matematicas.

Primeramente la autora Grecia Galvez seifiala gque los
maestros de 1las instituciones educativas deberian asumir su
responsabilidad de determinar cudles son 1las habilidades
fundamentales para el aprendizaje escolar y organizarse para
no relegar al alumno al mundo de la educacidn especial.

Uno de los mecanismos de 1la selectividad

del sistema educativo es el fracaso escolar,

franco preludio de la desercidn, principalmente en

las familias de mas escasos recursos economicos.

Estrictamente. el término fracaso escolar,
podria considerarse como ambiguo,; puesto gque el



atributo escolar s6lo alude al 1lugar donde se
fracasa, la escuela, sin especificar si el sujeto
que fracasa es el alumno, que no logra aprender,
la institucién gque no consigue ensenanza. Sin
embargo, somos herederos de wuna larga tradicidén
que atribuve al alumno 1la propiedad de fracasar,
dispensando de toda responsabilidad a la escuela y
en particular al profesor.“’

Es muy 1importante analizar estas reflexiones sobre el
fracaso escolar y el motivo del por gqué se da principalmente

en familias de escasos resursos econdmicos.

El maestro debe considerar primeramente el nivel socio
economico en donde se desarrolla el educando; para asi de
esta forma poder determinar cudles son las caracteristicas
por el cual el nifio no es capaz de asimilar alguna cuestidn
educativa, si queremos forzar al nifio a que con la primera
explicacidén nos comprenda el objetivo que pretendemos lograr
en el proceso enselianza-aprendizaje, pues es necesario
primeramente cuestionarlos a ver cémo amanecieron; porgue
muchas veces el alumno cuanco asiste a primer hora de la
manana a 1la escuela va vienen regafiados, maltratados, sin
haber desayvunado e inclusoc haber escuchado rifias entre sus

padres.

Todo esto afecta el proceso de aprendizaje, v es asi gque
por falta de comprensién por parte del docente se va

relegando al nifioc poniéndolo en evidencia ante sus

{11 GALVELZ, Grecia. En Ant. °La matematica en la escuela II*. p. §
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compalieros, esto 1o coloca en desventaja con los demds nifios
del grupo; es asi, como los docentes utilizamos métodos
inapropiados ante nuestros alumnos sin antes analizar 1la

causa de su comportamiento o ausencia dentro del aula.

Muchas veces al docente 1o que le interesa es terminar
su plan de trabaio diario sin 1llevar al nifio a un
cuestionamiento l1l6gico del por qué de las cosas; argumentando
al padre de familia gue su hijo es un indisciplinado v que no
atiende ninguna indicacidén que se le da, el padre de familia

muchas veces considera que el nifio pierde el tiempo en la

escuela v le da la razdén al maestro.

Es asi como el alumno pierde el interés por la escuela Vv
el mismo docente lo manda a las escuelas especiales, de esta
manera se esta deslindando la responsabilidad ya qgue poniendo
el maestro toda su capacidad, comprensidén, interés v

voluntad, puede apovar al niifo.



XXX . MARCO REFERENCIAIL

A. El Jardin de Nifios: origen y desarrollo histdérico !

La primera institucidén para el cuidado de los nifos

paralela a 1la familia surge en Holanda a finales del siglo

XVT.

El nombre de escuelas maternales se inicia en Francia en
las salas de asilo; aparecen en Italia las salas de custodia

v la escuela guardiana.

Sin embargo, en todas estas instituciones, se daba una

instrucidén rigida, agresiva v 1los objetivos basicos que se
pretendian eran de caracter de beneficencia, humanitario v
caritativo.

Es hasta principios del siglo XIX con Pestalozzi v
Froebel gque se transforma el tip. de atencién infantil. Se da

mayvor énfasis a la educacidn que a lo caritativo.

A finales del siglo XIX, se filtran en México escuelas
para parvulos desvinculados a toda accidén social, dgue
atendidas por personas carentes de preparacién pedagdgica, se

dedicaban a ensefiar el silabario.

{1 §.E.P. Folleto de Educacion Preescolar. pp. 5-12



Pedagogos Europeos

Es importante recordar 1o esencial de 1la obra de lios
principales pedagogos europeos, cuyva influencia fue la base

de la Educacion Preescolar en todo el pais.

El primer sistematizador de la Educacidn Preescolar, fue
el educador Federico Froebel (1782-1852). Froebel tomdé como
modelo pedagdégico las ideas de Enrique Pestalozzi, pero éstas
fueron superadas al agregar principios muy importantes en la
educacidén como: la afirmacidén de que el nifio debe conocer su
propio proceso de autoevaluacidén, de autodesarrollo y de
autoenriquecimiento; puso las bases para el conocimiento de

la psicologia del nifio.

Su teoria evidencid que 1o que el nifio necesita es que
se le ayude en el proceso de su evolucidn, que posee una
individualidad que debe ser desarrollada v no destruida con

moldes creados por el adulto.

Froebel afirmaba que la actividad es un proceso esencial
para hacer al nifio receptivo, reflexivo v ejecutivo. Fue el
primero que utilizé el Jjuego como tendencia natural v 1lo

empled como parte esencial de la actividad escolar.

Entre los materiales creados ©por Froehel se encuentran

los Dones, este material fue utilizado durante muchos afios en



los Jardines de Niflos en México; todavia se utilizan algunos

v los conocemos como material de construcciodn.

Froebel compuso un sistema completo de cantos, juegos ¥
sugerencias que publicé en un libro que 1lamé: "Cantos de la
Madre"; en Meéxico, los primeros Jardines de Nifos trabajaron
sustentados en 1la teoria de Froebel, su influencia fue muy
importante, va gque el dia de su nacimiento -21 de Abril- se

instituyéd en este pais como el dia de la educadora.

Posteriormente en Italia en 1894 las sefioritas Rosa v
Carolina Agazzi fundan en Mompiano, cerca de Brescia un
asilo, palabra que significa institucidn preelemental o

Jardin de Infantes.

El método Agazzi que tomé el nombre de Mompiano, se
basaba en 1los ejercicios v actividades de 1la vida practica,
donde el ©pedgquenio se le ensefiaba con la ejecucidn de labores

cotidianas.

Las sefnioritas Agazzi asesoradas por el profesos Pedro
Pasqual, utilizaron una serie ingeniosa de medios para educar
la discriminaciodn sensorial al alcance de todos, con
materiales de 1la propia naturaleza procedente del método

Montessori.
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Este método esencialmente econdémico, especial wpara
comunidades pobres; las hermanas Agazzi aplicaron su ingenio
didactico y su fervor apostdlico para la educacién de los
bequefios necesitados, 1la gente del pueblo comentara, lo que

no nos sirve a nosotros, les sirve a las Agazzi.

Las fundadoras del asilo Mompiano supieron crear un
ambiente de tranquilidad donde los nifios se desenvolvian con
libertad. Ellas heredaron a la humanidad un belle ideal: que

la infancia tenga una base sana v feliz.

El principio fundamental del Método Montessori es el de
la libertad y de éste surge el segundo, el de la actividad y
posteriormente la autonomia, que hacen posible
pedagégicamente el auto-aprendizaje, el método Montessori
estd constituido por una serie de conocimientos con su
material adecuado, segun 1la Dra. Montessori, estos
conocimientos v materiales se adaptan paso a paso a las
distintas etapas del desarrolio del nific vy satisfacen 1las

necesidades de cada una de ellas.

La Dra. Montessori toma como objeto v fin al nifioc mismo,
el fin ha de ser darle a su personalidad su centro, dejarle
ser €l mismo.

Otro pedagogo belga, Ovidio Decroly (1871-1932), hizo

aportacicnes muy valiosas para 1la educacién preescolar. En



1907 funddé una escuela para nifios anormales donde perfeccionéd
sus procedimientos v éstos le sirvieron de base para crear un
sistema de Educacidon para nifios normales gque le dié fama
universal. La disciplina libre-dirigida, 1la coeducacién, 1ia
autonomia y autoactividad, el interés, la globalizacién, los

juegos educativos, la medida v el control pedagogos por

medio de los test, constituveron 1los principios de su
sistema.

Creador del método sincrético, centros de interés
caracterizado por tres momentos que constituyen la

adquisicién del conocimiento: la observacidn, la asociacidn v

la expresion.

Decroly llegd a la conclusién de gque el nific debe
conocerse a s8i mismo Yy debe conocer 1a naturaleza del medio
ambiente en que vive. Para dgque 1llegue a poseer ambos
conocimientos, formuld un plan de ideas asociadas, basadas en

cuatro necesidades:

La necesidad de alimentarse, 1a de luchar contra 1la
intemperie, la necesidad de defenderse contra 1os peligros y

accidentes, etc.

Fundador del primer Jardin de Nihos Mexicano

El primer Jardin de Ninos fue fundado por Enrigque

Laubscher el afo de 1893 en 1a cd. de 0Orizaba, Veracruz.
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Laubscher nacié en Berlin, Alemania en 1840, se gradué cono
Doctor en Pedagogia. En 1880 emigrd a México, se instald en
el Edo. de Veracruz. En 1883, establece también una nueva
escuela denomidada Escuela Modelo a la cual acuden
comisionados de varias partes del pais a observar sus nuevos

métodos, sistemas y procedimientos.

Las primeras luces sobre la filosofia de Froebel, los
dones,juegos y ocupaciones, fueron dados a conocer por
Enrique Laubscher, proco antes de gque fundara el primer

Jardin de Nifios.

Pioneras de la Educacidn en México

Estefania Castarieda; maestra tamaulipeca nacida en 1872,
fundoé en cd. victoria, Tamps. su primer Kinder garten en
1896. En 1903, apovada por el Lic. Justo Sierra, ministro de
Instruccién Ptblica, funda el primer Jardin de Nifios en 1la
cd. de México, llamado "Federico Froebel”. Al mismo tiempo
incorpord la carrera de educadora de parvulos en la Direccidn

General de Ensenanza Normal.

Ootra destacada educadora mexicana fue Rosaura Cano,
nacié en La Paz, Baja california sur (1876-1963), fue
profesora de la Escuela Nacional de Maestros; cursd

Psicologia v Ciencias de la Educacidn en los Estados Unidos

de Norteamérica. Por acuerdo del maestro Justo Sierra,
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entoces Ministro de Instruccidn Ptblica, fue a Europa a
observar a 1los Jardines de Nifios establecidos por Enrigque
Pestalozzi yv Federico Froebel en 1904 organizd en México los
primeros Kinder garten. En 1928 cred el Sistema Nacional de

Educacidén Preescolar, fue autora de cuentos, cantos, juegos vy

técnicas destinadas a la educacidén de parvulos.

Bertha von Glumer, es la mas fiel intérprete del sistema
froebeliano en México, a su iniciativa se debe la creacidn de

Jardines de Nifios a escuelas normales regionales.

La obra educativa para la ensefianza de parvulos 1la
realizaron con éxito otras connotadas educadoras como:
Josefina Ramos, Luz Ma. Serradel, Ma. Chanes v otras que han

estimulado con sus esfuerzos a las nuevas generaciones en el

agradecimiento de 1a educacidén preescolar.

Primer Jardin de Nifios en el Estado de chihuahua

En la ciudad de Chihuahua existieron casas denominadas

parvulitos, que eran atendidas DOr personas sin la
preparacion adecuada, sin método, duUnicamente entretenian a
los ninos, una de ellas estaba ubicada en 1la calle Juarez

entre 1la c¢.33; otra en la calle Bolivar v la c.7a; este

servicio era de caracter particular.
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En el ano de 1927, llegé al Estado de chihuahua el
profesor Luis Ramos a hacerse cargo de 1la Direccidn de
Educacidén, puesto gque dejara el Profr. ©Luis vargas Piifiera,

quien dirigid la Educacién en el Estado por varios afios.

El profr. Ramos introdujo algunas reformas a 1la
Educacion, entre ellas, la aplicacién del método natural para
la ensefianza de la lectura-escritura en el primer afio de 1la
escuela primaria, persona muy preparada, se percatd de que
este trabajo tendria mds éxito si se caracterizaba en la
educacién oficial la institucidn donde el nifioc recibiera una
preparacidén para su ingreso a la Escuela Primaria, el profr.
Ramos presentd al C. Gobernador del Estado Profr. FRancisco
R. Almada 1la solicitud para fundar el primer Jardin de Nifios

en l1a cd. de chihuahua.

El C. Gobernador aprobé de inmediato 1la solicitud
acordandose se empezara a trabaiar en un local ubicado en el

Parque Lerdo, local que en ese tiempo estaba desocupado.

El Gobernador Profr. Francisco R. Almada a través de 1la
Direccidn General de Educacidén, elige como Directora del
plantel a la persona mejor preparada en este nivel educativo,
ella fue la profra. Aurelia Agiiero Esquivel, maestra titulada
de Ensefianza Primaria v Preescolar, originaria de Sabinas,
Coah., qguien habia hecho sus estudios en la Escuela Normal de

Saltillo y al terminar su carrera en el afio de 1921, se vino



a radicar a la cd. de chihuahua donde trabajdé en diversas

escuelas primarias.

El Jardin de Nifios "Sebastian Lerdo de Tejada" abrid sus
puertas a la nifiez chihuahuense el dia 1o. de Octubre de

1929.

En el Estado de cChihuahua, durante los afios de 1943-44,
se implementaron los primeros cursos para Educadoras en
servicio en la Escuela Normal del Estado, v en 1945 se inicia
la carrera de Educacidén Preescolar en la misma escuela a

iniciativa del profr. Luis Urias Belderrain.

B. caracteristicas del Jardin de Nibos

El Jardin de Nifios donde realizo mi practica docente,
tiene como nombre " Rubén Dario", con clave federal 08DJNO
356 Y, perteneciente a 1la zona escolar 35, ubidado en 1la
colonia Infonavit Nacional, entre las calles Avenida Mavas Vv

Tarascos S/N.

La organizacidén de esta escuela es completa, con una
poblacién de 245 nifios gue son 140 alumnos de 3er. grado v 75

de Zo.

Funcionan dos turnos que es el matutino con un horario

de 8;30 a.m. a 13:00 hrs., v el turno verpertino de 14:00
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hrs. a 18:00 hrs. contando cada turno escolar con diferentes
Directoras vy Educadoras. Esta escuela cuenta con siete

grupos, direccidn técnica y un intendente.

La construcciodn del Jardin de Nifios tiene
aproximadamente 14 afos de fundado, v cuenta con juegos como
son columpios, resbaladero, arenero, chapoteadero vy Jjuegos

risticos como son: llantas pintadas. tubos v Juegos

tradicionales pintados en el patio.

El edificio se construyé con siete aulas didacticas,
Direccidén vy sanitarios para nifios y nifias, la construccién es

moderna v la empresa constructora es C.A.P.F.C.E.(%}

Se cuenta con los servicios necesarios para poder
brindar una buena atencidén a los nifios como son la de
instalacidén eléctrica, drenaje, filtro para agua, lavabos vy

bebederos.

La relacidén gque se establece entre el personal docente vy
Directora, considero gue es buena, va que todas manifestamos
los acuerdos a 1los gque se 1legan vy mantenemos buenas

Y

relaciones amistosas entre todas.

Todas las actividades extraescolares gque se realizan son
coordinadas por el personal docente v se establiecen

{*] comifé Administrador del Programa FPederal de Construccidn de Escuela.
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comisiones para gque todo funcione de mejor forma vy asi el
nifio las puede aprovechar mas para el proceso de aprendizaje,

porque todo se coordina de mejor forma.

L.a colonia en donde estéd ubicado este centro educativo,
cuenta con todos los servicios publicos como son: agua, luz,
medios de transporte, vias telefdnicas, 4 escuelas primarias
alrededor del Jardin de Nifios, un centro de Desarrollo
Integral de la Familia, una Delegacién de Comandancia,
consultorios médicos v un laboratorio de anadlisis clinicos ¥
se encuentra cerca la Secundaria Estatal No. 8 y el Colegio

de Bachilleres No. 4.

Como podemos observar, el medio en donde se encuentra
enclavada la institucidén del Jardin de Nifios , esta bien
ubicada, porque se encuentra en el centro de 1la colonia vy

tiene acceso a una calle principal que es la Juan Escutia.

C. Caracteristicas del Grupo

L.as caracteristicas que presentan los nifios de 2o0. drado
"B" del Jardin de Nifos "Rubén Dario", son de acuerdo a sus
edades, en las actividades cotidianas se relacionan con todos

sus compafieros v al expresarse utilizan uno o mas verbos.

En el proceso de ensenanza-aprendizaje sobre 1la

construccion del conocimiento, los nifios 1o van construvendo
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progresivamente a través de 1la serie de actividades que
realizan en el grupo, utilizando todos los materiales que se
encuentran a su alcance, los cuales son manipulados por

ellos.

El conocimiento l6gico-matemdtico se desarrolla a través
de 1la abstracciodn reflexiva;, c¢reando mentalmente las
relaciones entre 1los objetos para diferenciar semejanzas Vv

diferencias.

Todo este conocimiento se va construvendo lentamente, es
aqui en donde la educadora debe intervenir para lograr que el
nifio con los conocimientos va adquiridos v los gque va
adquiriendo, pueda tener las bases suficientes para

desarrollar la capacidad.

Y de esta forma abordar estas operaciones durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje, tomando en cuenta cada una
de las caracteristicas que presentan los pequefios de este
nivel, ya gque algunos son muy 1inquietos v otros presentan
problemas de conducta, es por eso dque se busca la forma de
abordar de mejor manera el proceso légico-matematico en 2o.

IIB" R

Para el desarrollo de toda sociedad es necesario tener
presente 1las necesidades béasicas como formadoras de 1la

humanidad, entre ellas figuran 1la educacidén; el proceso
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educativo se manifiesta para apovar el desarrollo de las
potencialidades y aptitudes del ser humano, para mejorar el
sistema de vida en el aspecto econdmico, social y cultural v
se imparte a todas las personas independientemente del sexo,

credo u otros aspectos.

El objetivo principal del presente capitulo, es poder
manifestar la forma de cémo participan los sujetos en el acto
educativo como miembros de una realidad social y cuvo acto

deriva de los enunciamientos del Articulo 3° constitucional.
D. Articulo Tercero Constitucional

Que dice: Todo individuo tiene derecho a
recibir educacién. El Estado-Federacién, Estados v
Municipios impartira la educacidn preescolar,
primaria y secundaria. La educacién primaria y la
secundaria son obligatorias.

La educacion que imparte el Estado tendera a
desarrollar armdnicamente todas las facultades del
ser humano vy fomentara en él1, a la vez, el amor a
la patria y 1la conciencia de 1la solidaridad

internacional,; en la independencia v en la
justicia .U

En sus incisos II y IV estipula que 1la educacidén se
basard en 1los resultados del progreso cientifico, luchara
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los
fanatismos v los prejuicios. Ademds el criterio que orientara

a la educacidén sera democratico, considerandolo como un

(1) s.E.P. Ariculo 3° Constitucional y Ley General de Educacién. p. 27-30
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sistema de vida fundado en el constante mejoramiento
econdmico, social v cultural del ©pueblo; sera también
nacional, atendiendo a la comprensién de nuestros problemas,
al aprovechamiento de nuestros recursos, a la defensa de
nuestra independencia politica vy econdmica, a la continuidad
v acrecentamiento de nuestra cultura, y a contribuir a 1la
convivencia humana, v toda la educacidén que imparta el Estado

-

sera gratuita.

El Articulo 24 garantiza la libertad de creencias, dicha
educacién sera laica v, por tanto se mantendra por completo

ajena a cualgquier doctrina religiosa.

Articulo 31. son obligaciones de los mexicanos:

I. Hacer que sus hijos o pupilos concurran a 1las
escuelas puibiicas o privadas, para obtener 1la educacidn
primaria y secundaria, v reciban la militar, en términos gue

establezca la ley.

Estas reformas a 1los Articulos 30. v 31 de 1la
Constitucidén Politica de 1los Estados Unidos Mexicanos,
merecieron la aprobacidén del Honorable Congreso de la Unidn v
fueron ratificadas por el nimero de legisliaturas estatales

requerido por la propia Constitucién.fl!

{1] Publicado en el Diario 0ficial de Ia Fedracidon de la Federacion el 5 de marzo de 1993,



La reforma del Articulo 3o. Constitucional, es una forma
de ver 1la realidad social vy educativa, ya gque permite 1la
libre participacién del individuo para lograr un proceso

educativo total v armdnico.

Planteamiento de la Modernizacién de la Educacidén Basica

El acuerdo para la modernizacién de la Educacidn Basica,
se fundamenta principalmente en el desarrollo para fortalecer
un crecimiento en la organizacién social basada en 1la
democracia, libertad vy justicia, son objetivos para lograr

una educacién de alta calidad.

La estrategia de la modernizacién del pais v la reforma
del Estado requieren cambios en el orden educativo,
implicando una nueva relacidén entre el Estado v la sociedad vy
de los niveles de gobierno, v supone una participacidén mas
intensa de 1a sociedad en el campo de 1la educacidn, los
vinculos entre escuela vy comunidad adguieren una importancia

especial, 1la educacion debe concebirse como pilar del

desarrollo integral del pais.

El liberalismo social ofrece las pautas de una educacidn
publica de calidad, que prepare a los mexicanos para el

desarrollo de la libertad y justicia.
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La modernizacidn hace necesario transformar la
estructura, consolidar 1la planta fisica v fortalecer el
financiamiento de la accioén educativa v propiciar un
acercamiento con todos los 6rganos que hacen posible la labor

educativa.

E1l Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de 1la
Educacion Basica recoge el compromiso del Gobierno Federal de
unirse en un gran esfuerzo que extienda la cobertura de los
servicios educativos v eleve 1la calidad de 1la educacién,
proponiendo la reorganizacidén del sistema educativo v la

revaloracion de la funcidn magisterial.

E. Planes v Programas

-

El actual programa de educacidén preescolar, surge de la
necesidad de brindar al nifio .actividades que é1 mismo elija
vrara utilizarlas segun su interés v necesidad, a través de
las diferentes A&Areas de trabajo, que se integran mediante un
friso, es agqui en donde el nino por medio de 1la
representacidén de un dibujo expresa lo que mas le gustaria o

interesaria realizar al siguiente dia de trabajo.

De esta forma se preparan los materiales v se prevee 1o
necesario para dgue la actividad o actividades gue eligieron
los nifios se pueda efectuar en el area de trabajo a la que

corresponde.
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Es asi de esta manera como se desarrolla una actividad
en el salon de clase, se va formando el interés v necesidad
del mismo nino, es cuando empieza a satisfacer sus
necesidades por medio de 1la creatividad yv de esta forma
enriguece su area de trabajo v desarrolla todas sus
potencialidades como la de satisfacer su propia necesidad de

trabajo.

El programa actual de preescolar, permite a la educadora
modificarlo v hacerloc flexible segin 1las necesidades Vv
caracteristicas del grupo, se puede adaptar al nivel
socioecondmico en donde se ubica el nifio ¥ su comunidad,
permitiendo con todo esto gque el nifo enriguezca mas su

necesidad creativa.

El programa de Educacidén Preescolar, permite que 1la
educadora lo pueda 1incorporar a la practica docente de
acuerdo a 1las necesidades v caracteristicas de los nifios de

cada grupo o region, va gue puede adaptarse a cualquier

situaciodn situacidn educativa.

El programa esta organizado por provectos v de esta
forma las actividades que realizan los nifios se organizan de
forma globalizada, en donde se abarcan los intereses gue
pudieran tener los nifios en cuanto al proceso de ensenanza-
aprendizaje en lo gue se refiere al Jjuego, famiiia Vv

comunidad que le rodean.



55

El método por provectos, permite al nifio participar en
la eleccién de los materiales que utilizard para realizar el
trabajo que segiin eligid conforme su interéds. Desarrollando a
través de esto una buena relacién con sus compafieros a través
del diéalogo en la eleccién de 1la actividad, el niio
participa, comenta, elige, sugiere v propicia una nueva

actividad y experiencias.

El proyecto se planea con todos los ninos del grupo v se
realiza al final de la mafiana de trabajo, los nifios pasan al
pizarron, en donde previamente estda una cartulina v
marcadores. Es cuando por medio del dibujo expresan lo gue
les gustaria realizar de trabajo al dia siguiente, es de esta
manera como surge el nombre del provecto, el cual durara
segun el interés qgue tengan los nifios para continuar con el

mismo tema.

117649



Ir\. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacion

Las estrategias son consideradas como acciones gue puede
utilizar la educadora para poder enriquecer la practica
docente por medio de actividades que realmente puedan motivar
al alumno y de esta manera enriquecer el obijetivo del proceso
ensenanza-aprendizaje, al involucrar al nifio a través de
algun método, forma o manera en 1la que el nifio deposite su
interés v opine sobre 1o que le interesd mas al realizar su

trabajo y al realizar la eleccidn de los materiales.

En este programa por provectos, es muy importante que la
educadora esté consciente de gque para que se logre el
objetivo propuesto al término de la clase, es necesario gue
los nifios comenten sus experiencias para que ellos mismos se
cuestionen y formulen hipdétesis sobre 1la importancia gque

representa el trabajo que realizaron y de esta forma situario

en la realidad.

Esto se considera necesario para observar qué fue 1o que

motivd mas al nifio a concluir su actividad.

En preescolar, Se procura vincular los conceptos
matematicos con la wvida cotidiana Vv evitar agquellas

actividades o ejercicios de matematicas que por estar



57

descontextualizados de la realidad resultan poco

significativos para los nifios.

Se intenta abrir un puente entre lo que es significativo

para el nino y la matemAtica formal.

Actividades como pasar 1lista, votar para tomar
decisiones, distribuir el material, rectificar si esta
completo y organizarlo en los diferentes espacios destinados
para él, u otras como realizar juegos colectivos, organizar
orquestas infantiles, planear los pasos de algin bailable,
elaborar platillos siguiendo una receta de cocina, realizar
ejercicios de educacidén fisica v muchas mas, son situaciones
concretas que vive el nifio cotidianamente, en 1las cuales
subyacen nociones relacionadas con 1la matematica que pueden
aprovecharse para plantearle problemas o cuestionamientos gue
le hagan reflexionar sobre los diversos conceptos matematicos

promoviendo asi su construccidén progresiva.

Procurar espacios Vv aprovechar 1los momentos oportunos
bara promover 1la reflexidén de los nifios sobre cierto aspecto

l6gico-matematico, en forma sistematica e intencionada.

Cada dia de trabajo se puede destinar un momento, en las
actividades de reunidn grupal o por equipos, para realizar
algun juego o propiciar una situacién 1til que promueve la

construccion sobre algin aspecto 16gico especifico.



Para enfatizar la operacién 1légica de clasificacidn,
podria efectuarse el juego de "basta" en el que los nifios
tuvieran que mencionar, (sin repetir ningin nombre), objetos
de una clase determinada como: nombres de pbersonas, de frutas

o de animales.

Otro aspecto seria de incitar a los nifios a pensar y
resolver situaciones problematicas que se les presenten en el
desarrollo de sus actividades vV que 1le exijan algun
razonamiento 1légico, que se puede opropiciar mediante

cuestionamientos como:

a).~ iYa te fijaste cuantos hav?

b}).- iCudntos te faltan para terminar el juego?
c).- iQuién 'de los nifios tiene mas fichas?
d).- éCémo te diste cuenta de que un nifdo tiene méas

fichas que el otro?

Haciendo este tipo de cuestionamientos en el momento
preciso el nifio no sélo establecera 1l1a relacidn l6gica del
pensamiento con el objeto, 1lo importante es gue sea el nifio
quien busque sus propias soluciones, pues es precisamente en

esos momentos cuando construve su conocimiento.
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A continuacién se presentan sugerencias y actividades
sobre la clasificacién, con las cuales se pretende que el

nifio llegue a ubicarse en este tipo de conocimiento.

B. Estrategias metodolégicas

Actividades sobre clasificacién

Actividad 1

Actividaad:

Clasificar hojas de plantas.

Situacién:

Realicemos una investigaciodn.

Obijetivo:
Eiaborar una clasificacién estableciendo clases vy

subclases.

Material necesario:

* Hojas de plantas diversas.

* Plumones.

* Cartoncillo.

* Un cuaderno, &lbum, carpeta de argollas con micas,
marco con cristal, o cualquier otro objeto que se tenga a la

mano v que pueda servir para colocar la coleccidn.



Descripcion de la Actividad:

Primera Parte.

Cuando el grupo salga de paseo al campo, cuando los
nifios estén observando germinadores, cuando se realicen
labores de jardineria, cuando empiezan a retofiar la plantas
al inicio de la primavera, o en cualguier otro momento de las
actividades, platique con los nifios sobre el foliaje de 1los

arboles.

Preguteles: ¢se han fijado cémo son las hojas de las

plantas?, ison todas iguales?, équé diferencias encuentran
entre ellas?. Propicie gque los nifios expliguen c¢on sus
propias palabras, cémo es el &apice (la punta de 1a hoja}), su

base, su nervadura, que forma tienen, etc.

Seguramente no han observado muchas cosas. Comentarles
algo que conozca de las hojas, deciries que hay gentes que se
dedican especialmente a investigar para conocer mas acerca de

este aspecto de la vida vegetal.

Una vez 1interesados, invitarlos a coleccionar hojas,
para ello pueden realizar una salida al campc © a visitar un

jardin botanico, o simplemente, recolectar hojas de 1los

alrededores de su casa o escuela.



Segunda Parte.

Teniendo va recolectadas las diferentes hojas, pedir a
los nifios que las observen, propiciando gue busquen cudles
son sus semejanzas y sus diferencias, proporcionandoles una

-

lupa para que puedan observar las nervaduras de las hojas.

Invitarlos a que las organicen de alguna forma, pueden
intentar hacer una clasificaciodn, guizas por tamafio;
incitarlos a buscar otras formas de clasificarlas, investigar
con los nifios, en un libro de botanica si se tiene a la mano,
como los cientificos 1las han clasificado y si esto no

resultara, planear una visita a la biblioteca para gue tengan

acceso al material informativo.

Finalmente, permitir que el grupo determine un criterio
para realizar 1la clasificacién definitiva, puede ser por 1la
forma del apice, por la forma de la base, por su nervadura, u
otras que deseen, también si recolectaron tres hojas o mas
gue sean iguales, pueden hacer colecciones escogiendo
diferentes criterios para cada una de ellas, en este caso
guiarlo para gque observen como hojas con las mismas
caracteristicas pueden estar en dos o mas colecciones a la

vez.

Una vez hecha la clasificacidn, la pueden poner en un

cuadro en el "rincon de ciencia", o enmicarla v colocarla en
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una carpeta, o en el lugar que havan destinado para ello, de
modo que puedan sequir agregando otras clasificaciones de

nuevas investigaciones v elaborar un libro si lo desean.

Evaluacién de la Actividad.
Lo mas importante es que el nifio encuentre distintos
criterios para clasificar una misma coleccidn v finaimente

elija alguno de los mencionados en el grupo.

Junto con los nifios, organizar y sistematizar 1la
informacién adquirida haciendo uso de la clasificacién,
formando clases v estableciendo sus subclases, va gue esto
ayudara a los nifios a recordar con mavor facilidad io gue

investigaron y a ampliar sus criterios de clasificacidn.

Otra actividad podria ser la de investigar 1los
diferentes tipos de frutos, flores, animales, etc., gque hay

en la localidad, indagar a que se dedican las personas gue

frecuentan cotidianamente el jardin nifios a la comunidad.

Actividad 2

Actividad:

Realizar entrevistas.

Situacidn:

Organicemos nuestros materiales.



Objetivo:
Descubrir que existen diversas formas de clasificar un

mismo conjunto.

Material necesario:
* Hojas de papel.
* Lapices.

* Material del salédn.

Descripcién de la Actividad:

Primera parte

Esta situacidén se puede desarrollar en cualguier época,
pero quiza sea mas util al comienzo del afio escolar, cuando
se planea la organizacién de las areas de trabajo, este es un
momento oportuno para que 1los nifios se den cuenta de 1la
importancia de tener ordenado el material de trabajo para

localizarlo con facilidad.

Se puede iniciar la actividad prequntando a los nifics
qué hace el carpintero para encontrar 1los clavos, 1los
tornillos o 1las tachuelas; seguramente los nifios no se han
fijado en muchas cosas, invitarlos a visitar algunos lugares
para conocer como organizan sus implementos de trabajo 1las

bersonas en sus diferentes actividades.



Organizar visitas a estas personas, es importante tomar
en cuenta la finalidad de la visita y elaborar con los
alumnos un pequefioc cuestionario gque sirva de guia para

realizar una entrevista.

Las preguntas pueden ser las siguientes:

- 4LCoOmo estd organizado su taller?

- LPor gué lo organizé asi

- 4Qué ventajas tiene que sus cosas estén ordenadas de

esa manera?

- <Qué sucede cuando las cosas no estan en su lugar?

Los nirfos pueden representar graficamente estas
breguntas con sus propios simbolos para acordarse de lo gue
van a preguntar, al igual que los nifios, la educadora lievara

escritas las preguntas y anotara las respuestas.

Evaluacion de la Actividad

Una vez realizadas las entrevistas, reunirse con 1los
ninos v pedirles gque recuerden 1o gque contestaron 1las
bersonas en sus entrevistas, invitarlos a organizar sus

materiales de modo que ellos sepan dénde estdn v puedan



utilizarlos cuanto los necesiten, depositandolos en el area

de biblioteca.

Actividad 3

Actividad:

Hacer una cocleccidn.

Situacién:

Coleccionamos cosas que nos gustan.

Objetivo:

Realizar una coleccién estableciendo clases v subclases.

Material necesario:
* Una caja.
* Estampillas postales de diferentes tipos.

* Papel caple para pegar la coleccién.

Descripcion de la Actividad.

Primera Parte
Coleccionar objetos, es algo gque a la mavoria de los
ninos les gusta, es momento de aprovechar esta circunstancia

para plantear a 1os nifios alguna actividad atractiva.

Al observar que algun nifo lieva al jardin papelitos,

bpiedritas, estampas de su coleccidn, u otros objetos,
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preguntarles si en alguna ocasién se han puesto a coleccionar

alguna cosa.

Se ejemplificara wuna coleccién de timbres postales,
reunirse con los nifios y pedirles que formen equipos Vv

nombren un capitan para cada uno.

Decirles que para esta actividad, tendran que buscar v
traer el mayor numero de timbres postales gque puedan
encontrar, el capitan sera el encargado de recogerios v
guardarlos en una caja donde estara anotado el nombre o

numero del equipo.

Decidir cuanto tiempoc se darad de plazo para juntar el
material, animarlos dentro del tiempo de 1a recoleccidn,
pedirles gque 1los consigan en diferentes figuras, formas v
tamafios, también pueden realizar una visita al correo v pedir
que les sean mostrados 1los diferentes tipos de estampillas

que se utilizan.

Evaluacion de 1a Actividad

Cuando finalice el tiempo para recoger el materia,
pediries a los integrantes de cada equipo que los muestren v
describan algunas de sus caracteristicas, hacerles preguntas

como:



- dCuantos timbres postales reunieron?

Hacer que observen qué forma tienen, qué ilustraciones
se ven en ellos, cudles son semejantes y por qué, en qué se
parecen, en qué se diferencia, cémo pueden separarlos para
organizar una coleccién, cuiles pueden poner juntos v cuiles

no.

Por dltimo 1llevarlos a gque decidan una clasificacién
definitiva para organizar su coleccién v determinen sus

clases y subclases.

Actividad 4

Prendas de vestir con sus mascaras

Cuando los nifios organizan 1las prendas de vestir v la
acomodan en el guardaropa, se favorece el Aarea de
Dramatizacién. E1 proyvecto se puede llamar "Formemos el area

de Dramatizacidn".

Actividad:

Realizar prendas de vestir v mascaras.

Obijetivos:

Favorecer la libertad de eleccidn en sus materiales.



Material necesario:

* Pinceles, cartulina, cajas, resistol y tijeras.

Desarrollo de la Actividad:

Para poder realizar esta actividad, es necesario aue 1la
educadora propicie en el nifio el interés de enriquecer el
area de Dramatizacidén por medio de su creatividad v que ellos
mismos confeccionen sus maAscaras v vestidos. Esta actividad
se puede realizar por equipos, eligiendo el equipo en el que
les gustaria estar, por ejemplo, unos nifios eligieron el
equipo donde se encuentra el material vara las mascaras,., otro
equipo eligié el lugar donde se encuentra todo lo de prendas
de vestir vy otro equipo eligié el lugar en donde estad el

material para confeccionar el guardarropa.

Papel del alumno:

— Define criterios.

- Utiliza semejanzas vy diferencias.

- Ordenan los materiales que van a utilizar.

Papel de 1la Educadora:

Plantea problemas v fomenta la reflexidén de los nifios al

elegir sus materiales para la actividad gque van a realizar.



Evaluacion de la actividad:

Que los nifios representen por medio de un dibujo libre
la actividad que desarrollaron v la expliquen a sus
compafieros.

Actividad 5
Juguemos al Doctor
Objetivo:

Que el nino sea capaz de clasificar objetos v

acomodarlos en los lugares correspondientes.

Material necesario:

* Cajas, frascos, gasas,

Desarrollo de la Actividad:
El juego del doctor surgié

con paperas v la educadora lo

doctor.
Los nifios se preguntaban
habia quedado su compahero.

Se realizé un dibujo

con participacidn

etiquetas v material de desuso.

a través de que un nific 1legd

regresd a que lo revisara el

el motivo por el <cual no se

de todos 1los

ninos y se motivaron en el Trabaio del Doctor.
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Papel del alumno:

- Pregunta.

- Comenta.

- Se cuestiona.

Papel de la Educadora:

Procurar que 1los nifios se incorporen a la realidad a

travées de 1los diferentes cuestionamientos gue realiza el

nino.

Evaluacion de 1a Actividad:

Jugar en el dera de Dramatizacién al Doctor, utilizando

los materiales que clasificaron para el consultorio médico.

Actividad 6

Elaborar recetarios de cocina

Obijetivo:

Que el nifno clasifique frutas v verduras.

Material necesario:

* Revistas, tijeras, resistol, listén.
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Desarrollo de la Actividad.

Que los nifios sean capaces de identificar las verduras
de las frutas v elaboren recetarios para enrigquecer el Aarea
de biblioteca por medioc de clasificacidén, vy los acomodan

segun sus caracteristicas.

Papel del alumno:
Que observen v comenten 1las diferencias gue tienen las
verduras de 1los vegetales v conozcan la importancia que

representa para el organismo v la salud estos alimentos.

Evaluacién de la Actividad:
Realizar una actividad doméstica en donde participen los
ninos al lavar, picar y preparar una ensalada de verduras v

frutas y realizar un dibujo libre de la actividad.

Actividad 7

Elaborar un instrumento musical

Objetivo:

<

Colocar botellas de Jugo en forma creciente

decreciente.

Material necesario:

* Envases de jugo, bastones, estambre v dos blocs.



Desarrollo de la Actividad:

En esta actividad se pueden aprovechar muchas
oportunidades para que el nifioc identifique otra operacién
l6gico-matemitica, con la creatividad de la educadora por
medio de 1los diferentes sonidos que emiten las botellas de
jugo segun el contenido que eligieron poner a cada una de
ellas, después observar y escuchar el sonido que emita cada
botella. Aqui con esta actividad se estd llievando a cabo un
ordenamiento de sonido mas grave o mas agudo, v la diferencia
de sonido entre la primer botella y tercera, la tercera v la

quinta y asi sucesivamente.

Evaluacion de la Actividad:
Formar una orquesta musical en la que participe todo el

grupo.

Actividad 8

Formar figuras por medio de puntos

Objetivo:
Que el nifio visualice el ordenamientc de los puntos v

logre formar una figura.

Material necesario:

* Hoja de papel, plumones v papel lustre.

- -
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Desarrollo de la Actividad:
Un nifio reparte una hoja en donde se encuentra un dibujo
por medio de puros puntos, sin dejar de notar la figura que

Se quiere conseguir ver.

Después los nifios por medio de un plumén observan los
nimeros y los vayan uniendo uno a uno hasta lograr formar el
objetivo, después la iluminaran Y se comentara la importancia
de 1la actividad por medio del dialogo, intercambiando

impresiones.

Papel del Alumno:

Que por medio del didlogo exprese su imaginacidn.

Papel de la Educadora:
Propiciar en el nifio la actitud de autosuficiencia e

imaginacién.

Evaluacion de 1la Actividad:
Comentar sobre la actividad las dificultades que

tivieron para realizarla.

C. La evaluacion educativa

La evaluacidén en el Jardin de Nifios ha sido una
preocupacidn constante v generalizada por parte del personal

directivo y docente. Ya que ésta constituye un elemento
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necesario que permite conocer de manera confiable el impacto
que tiene el proceso didactico en el desarrollo del nifio. Con
el propésito de responder a esta necesidad la Direccidén
General de Educacién Preescolar ha elaborado un documento el

cual pretende apovar al docente en el broceso de evaluar.

La evaluacion es un elemento central en el proceso
didactico que toma caracteristicas particuiares en el Jardin
de Nifios, plantedndose la linea de evaluacién cualitativa que
contempla el Programa de Educacidn Preescolar vigente; este

enfoque se considera aplicable a nifios menores de & anos."(1)

Medir es asignar numeros a los fendmenos a través de la
comparacién de éstos con una unidad preestablecida, por
ejemplo, en algunos momentos para conocer las etapas por las
que estad atravesando un grupo se requiere de instrumentos de
medida sistematizados para la recoleccién de informacidn,
como los registros, pruebas, inventarios, etc. Este proceso
que delinea, clasifica, sistematiza vy proporciona informacidn

se conoce como medicidn.

Evaluar representa un proceso complejo que implica el
desarrollo de distintas estrategias o procedimientos, tanto

desde el punto de vista cualitativo como cuantitativo,
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dependiendo de 1la naturaleza de 1los fendmenos que se

evalian. (1}

En el caso de Preescolar, la observacidén es un
instrumento esencial para medir casi todos los aspectos gque
el nifio realiza en sus trabajos vy a lo largo de todo el afio
escolar, se anota la evaluacién inicial en donde el nifio ha
presentado las primeras caracteristicas ai ingreso a 1la

escuela{ver anexo) mostrando a continuacién una de las formas

que utilizamos para realizar esta actividad.

D. Evaluacion general

"La evaluacién puede definirse como un conjunto de
actividades que conducen a emitir un "juicio" sobre una
persona, objeto, situacidén o fenomeno, en funcién de
"criterios" previamente establecidos que permitan tomar

decisiones mas acertadas."!!!

En el caso de 1la evaluacidn educativa, el primer
broblema gue se presenta es la extensa gama de posibilidades
existentes respecto al objeto mismo de la evaluacidn. Asi, se
puede evaluar desde el sistema educativo en su conjunto hasta
cualquiera de sus partes: por ejemplo, al tomar como unidad
de analisis el proceso ensefianza-aprendizaje pueden evaluarse
fij“s:ﬁ.P. "éubgécreia;ia de ”Edﬁgacién Elemental. Direccion de educacidn preescolar. La evalnacidn en el

proceso didactico. p. 3
{1} 1bidem. pp. 9-10
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los objetivos, materiales, metodologia didactica,
participacidén docente, los resultados en términos

aprendizaje o desarrollo.

la

de

La evaluacion tiene una connotacidén tan amplia que en

ocasiones se 1le ha confundido con 1a medicidén, pero entre

ambos conceptos existe una diferencia significativa.



CONCI.UOSTONES

A lo 1largo de este trabajo, he llegado a la conclusién
de que el aspecto 1légico-matematico, se encuentra implicito
en todas 1las actividades gque realiza el nifio dentro de su

cotidianeidad.

Es un Dproceso que se tiene gue dar progresivamente a
medida que el nifio va desarrollando su proceso 1légico v éste
a su vez se divide dentro de una clasificacidén, seriacidn v

estructuracion del espacio en donde se encuentra inmerso.

Es importante wubicar al nific en un entorno 1légico, que
sea capaz de manipular 1los objetos, que 1los observe v

analice, gue realice sus propias conclusiones.

Que el nifioc a través del proceso educativo, no se
imagine los objetos, que la educadora sea capaz de
proporcionarle todos 1los recursos necesarios para lograr un
mayor aprendizaje Vv aprovechamiento; para qgue el objeto de
conocimiento no se pierda, v se distorsione el proposito que

se pretende alcanzar.

Para lograr el objetivo de mi Dropuesta, es necesario
que el educando pueda tener experiencias vivenciales, que se

integre dentro del proceso ensenanza-aprendizaje v pueda



cuestionar al nifio en cada una de las actividades gue realice

dentro y fuera del contexto educativo.
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ANEXOS



ANESXO N©° 1

PLANEACION GENERAL DEL PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO:

FECHA DE INICIO:

PREVISION GENERAL DE PREVISION GENERAL DE RECURSOS

JUEGOS Y ACTIVIDADES DIDACTICOS




ANEXO N9 2

PIL.AN DI ARITO

NOMBRE DEL PROYECTO:

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

OBSERVACIONES:




ANEXO N°© 3

EVvVvALUACTION INITCIAL TNDIVIDUOAL

NOMBRE DEL NINO: Karen Yajuira Torres Almuina

FECHA: 30 de Octubre

Karen muestra autosuficiente al realizar las actividades
cotidianas, participando en todo 1o relacionado con sus
companeros a través del trabajo colective v por medio del

juego.

Es una nifia que considero gque tiene mucha estabiiidad

dentro de su hogar.

Se comunica de forma correcta, pero no muy fluida
cooperando en todo lo que se le pide, 1o realiza en forma un
poco callada pero se observa bastante interés v dedicacidn

por parte de ella.



