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INTRODUCCION

En la siguilente Proﬁuesta Pedagbgica se analizan algunas-
de las dificultades que ocasiona el hecho de que los alumnos -
de sexto grado de la escuela primaria no tengan el hébito de -
la lectura y se ﬁresentan algunas actividades mediante las cua
les se logre desﬁertar el interés por la misma, dada la gran -

importancia que &sta tiene en el aprovechamiento escolar.

Es necesario reconceptualizar lo que se entiende por leer
pues se ﬁrecisa que en la escuela el ﬁroceso de ensefianza-a --
prendizaje de la lectura no se realice en forma mecinica, como
una técnica de descifrado, olvidindose de que el fin ﬁrincipal
de dicho a?rendizaje es la comunicacibn; adem&s de ensefiar a-
leer y a escribir; es importante lograr que los alumnos amen -
la lectura y deseen exﬁresarse ﬁor eScrifo; para que puedan de
sarrollar la caﬁacidad de usar la lectura y la escritura, que-
les facilite su desenvolvimiento social y una comprensién més-

profunda de su mundo.

En el Capitulo I de la presente propuesta, se expresa la
trascendencia que tiene la lectura dentro del proceso de ense-
fianza-aprendizaje y se mencionan las posibles causas por las -
cuales la adquisicibn de la misma se dificulta a los alumnos,-
presentfndose a la vez, los objetivos que se persiguen con es-

te trabajo.
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En el Capitulo II se analiza el corigen del lenguaje a ni-
vel social e individual, la relacibn que se establece entre -
lenguaje y aﬁrendizaje; asi como 1los as@ectos basicos que el
docente precisa tomar en éuenta acerca del conocimiento del ni
filo, su papel dentro del saldn de clases y los recursos y acti
vidades que utilizarf ‘en su trabajo diario que le permitan des
pertar en sus alumnos el amor hacia la lectura. Con lo ante
rior, se intenta lograr dia a dia el acrecentamiento de su com
prensidn lectora, lo que repercutird en todos los &mbitos de-

su aprendizaje.

En el Capitulo III, se menciona la fundamentacién legal -
que emnmarca la normatividad de la educacidn y los objetivos de
la misma, aclarando que el Programa Escolar se encuentra en -
proceso de cambio, ﬁor lo que en el ﬁresente trabajo se tomd -
en cuenta el programa "Contenidos B&sicos", asi como el "Plan-
y programas de estudio 1993 de Educacidn Bésica, que fueron -
los materiales utilizados durante este ciclo escolar, expresan
do que debido a la brevedad del tiempo en que se pudo utilizar
se considera que no se tienen suficientes elementos ﬁaba reali:

zar una valoracidn de sus posibles resultados.

En el Capitulo IV se muestran las estrategias did&cticas-
que se considera que pueden ser una de las formas de acrecen--
tar el Interés por la lectura y permitir el desarrollo de la -

comprensibn lectora.
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Son actividades que normalmente se realizan en un saldn de
clases, la diferencia estriba en que no se les da la profundi--
dad ni la atencifn que realmente se precisa para obtener resul-

tados satisfactorios.

En esta propuesta se eXﬁresa que aunque las actividades -
sean sencillas y comunes, se se les da un nuevo giro, realizin-
dolas con sistematizacién y profesionalismo, bero m&s alin, con-
un cambio real en la cohceﬁcién que el docente tiene de su que-
hacer educativo y de la forma en que el nifio se aﬁro?ia del co-
nocimiento, se.logrard minimizar las dificultades que enfrentan

los alumnos actualmente en la comprensifén de la lectura.



1. PLANTEAMIENTO. DEL PROBLEMA
A. Enunciaci6n y Justificacibn del Problema

La lectura constituye un instrumento poderoso en la activi
dad cognitiva del ser humamo. Medfante ella, el pensamiento -
se provee de elementos que le permiten acceder a grados de cono

cimiento superior.

En la escuela primaria asi se concibe, por ello se preten-
de que constituya una préctica constante que fomente el interés

por conocer, descubrir, investigar, analizar y criticar.

Sin embargo, los educandos enfrentan la problemitica de-
la com?rensién de lo que leen, y la escuela les dificulta afin-
mis la consecusifn de este objetivo al abordar la ensefianza-a-
prendizaje de la lectura en una forma fragmentaria, convirtién-
dola en una coleccidn de sonidos y palabras desprovistas de sen

tido.

Se ha considerado que los nifios no leen porque no se les -
fomenta el h&bito o porque se ha confundido leer con descifrar;
si bien esto es cierto, existe otra razdn importante, y es que
se rehusan a hacerlo, no precisamente por falta de habilidad,-
sino porque en las clases no se les permite que se formen un -

propésito o una razbén para hacerlo.
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El maestro olvida que el interés hacia estos aprendizajes
es Intrinseco, pues los nifios aprenden a leer y escribir por-
que necesitan y quieren comunicarse con los demds, no toma en
cuenta su objetivo comunicacional y lo fragmenta o mecaniza-
planteando ejercicios irrelevantes, de reﬁetici&n, descomﬁosi—
cibn de textos en -silabas, ﬁalabras v oraciones; o la copia me
c&nica de hodelds, y con ello coarta o elimina ese interés na

tural.

Los maestros saben que si los alumnos tienen dificultades
bara comprender lo que leen, esto reﬁercute en el interés, mo
tivacidn y hidbitos hacia la lectura, pero viven 1la exigencia
de cumplir con los planes y programas de estudio, lo que no
les permite dedicar atencidn real a problemas generales como
el aqui enunciado, y tratan de resolverlos implementando estra
tegias didicticas que carecen de sistematizacidn, es?erando -
que el logro del objetivo sea inherente al desarrollo del pro-

grama escolar.

Aunque los maestros son conscientes de que esta actitud-
no resuelve dicha problemitica, se les dificulta intervenir pe
dagbgicamente porque piensan que sistematizar acciones que fa
vorezcan la comprensibén lectora les resta tiempo para desarro

llar el resto de su plan de trabajo.

Como consecuencia de eso, los nifios no crean el hébito de

leer; en clase no se realizan lecturas para comentar, opinar,
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reflexionar y analizar en grupo. Se mide la velocidad de la
lectura, y cuando se trata de combrenderla, se aﬁlican cuestio
narios descriptivos de la misma, que constituyen a 1la vez la
forma de evaluacibn, no imﬁortando realmente el entendimientb-

sino la coﬁia o reﬁeticién de lo leido.

Ante la problemftica que ﬁlantea la com@rensién de la lec
tura, maestros de generaciones ﬁasadas aplicaron técnicas y mé
todos de lecto-escritura diversos y legaron a los maestros ac
tuales las précticas o estrategias valiosas con las que trata
ron de resolver esta situacidn. Sin embargo, el problema sub
siste y gracias a nuevas investigaciones, se ha logrado llegar
a la conclusidn de que no se trata {nicamente de elegir deter
minado método, sino que la posible solucidn estd en crear -
situaciones de aprendizaje que realmente favorezcan la adquisi
cidn de este proceso por parte del nifio, ﬁues es &1 quien debe
ser el sujeto de su Propio aprendizaje, internalizando sus re-
glas, creando hipétesis y confronténdolas bara lograr acceder-

a este sistema.

Lo importante es que el alumno se de cuenta de que tiene-
la capacidad para pensar y reflexionar sobre lo que lee, que -
puede estar o no de acuerdo con la opinibn de otros y que tie-

ne la libertad para manifestarlo.

Con lo anterior, no se pretende subestimar la organiza --

cidn del trabajo escolar, pues el proceso de ensefianza como -



tal, siempre sseré objeto de reflexibn y de imﬁlementacién meto
dolégiCa,esélo se quiere puntualizar la importancia que tiene-
la actitud del maestro frente a su grupo, el ambiente que crea
en el aula y la necesidad de una reconceﬁtualizacién de lo que

es la comprensibdn lectora.

Se ha observado que la mayoria de los alumnos se rehusan
a leer libros muy extensos o carentes de ilustraciones y si se
les deja en libertad de elegir lo que desean leer, se inclinan
por revistas que requieren el minimo esfuerzo para su compren-
sién, pero que aportan un beneficioc muy reducido ﬁara su desa

rrollo intelectual.

Ante esta situacidn observada en alumnos de 6o. grado de
la escuela primaria "Gabriela Mistral", surge la necesidad de
crear formas de tratamiento que despierten en los alumnos el

interés por lecturas mis variadas y de mayor profundidad.

Ello requiere denotar en primer lugar, qué es lenguaje, -
qué es comprender, qué es leer, cufl es el propdsito escolar,-
cémo se realiza el proceso de enseflanza-aprendizaje, la carac-
terizacidn de la educacidn y los nifios para quienes fue creado
este trabajo. La presente ?ropuesta busca dar respuesta al -

planteamiento siguiente:

¢Qué estrateglas didicticas pueden favorecer
que los nifios de sexto grado de primaria se
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interesen por realizar lecturas variadas
en forma constante, que les permitan lo-
grar una mayor comprensibén lectora?

La pretensibn al realizar este trabajo es, como fin media-

to, lograr mayor nivel de conocimientos en las diferentes asig-

naturas del plan de estudics, declarando que la lectura tiene -

gran influencia en la actividad cognitiva, puesto que provee de

informacién, estimula la imaginacién, la expresidén y la comuni-

cacidn. Y como fin inmediato, facilitar a los alumnos el a--

bordaje de la lectura, que les permita ver en ella a un podero-

so aliado y no un obstéculo en el logro de su aprendizaje.

Para realizar lo anterior se considera necesario alcanzar-

los siguientes objetivos:

%

ole
w

o

0

Lograr que los nifios conciban a la lectura como un medio para
su desarrollo cognoscitivo.

Considerar la actividad de leer como un agente de descubri --
miento.

Eliminar la idea de que es tedicsa e infructuosa.

Promover el desarrollo lector en los nifios.

Hacer nacer en los alumnos la necesidad de explorar el signi-
ficado que el autor ha querido darles a sus textos.

Que el nifio descubra que puede construir varios modelos de -
significado ante un mismo texto y que cada uno de estos va a

ser vAlido y respetado por el maestro como por sus compafieros



I1. MARCO = TEORICO-CONCEPTUAL
A) EL Origen del Lenguaje
1. A nivel social

Como menciona Ernest Fisher (1); el lenguaje surgié més -
que como un medio de expresifn, como un medio de comunicacibn.
al tener el hombre la necesidad de vivir en sociedad. 58 for
mb dée los sonidos reflejos, gestos y sefiales que el ser humano

tuvo que emplear para realizar el trabajo en comunidad.

las formas conceptuales resultaron de la abstraccibn de -
las cualidades comunes a muchos objetos, fendmenos y seres en-

general que rodeaban al hombre.

A través del lenguje, se logrd coordinar la actividad hu-
mana, transmitiendo las experiencias adquiridas, que se mani--
festaron en una mayor eficiencia, ademis permitid singularizar
los objetos atribuyéndoles determinada palabra, por ello el -
lenguaje tenderd a ser simbolico, convencional y arbitrario, -
pues cada cultura lo adapta a sus necesidades y broceso de de-

sarrollo.

La experiencia social que se transmite a través del len--

(1) FISHER, Ernest. "La necesidad del arte". en Ant. UPN E1 -
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~guaje, permite a la sociedad formar determinada concepcidn del-
mundo en todos sus integrantes; pﬁes gracias a €1, todo el sa--
ber de las generaciones pasadas ﬁuedé ser transmitido; pero tam
bién son transmitidos los valores aceftadds, los estereotipos -

del comportamiento humano, las pr&cticas de cada pueblo y con =

—~
~ - .

esto, se determina la forma en que se percibe la realidad.

"El lenguaje no sblo constituye el punto de partida social-
y la base del pensamiento individual, sino también actfia sobre-
el nivel de la capacidad de abstraccibn y generalizacibén de es-

te pensamiento. (1)

De esta manera el lenguaje es un factor decisivo dentro de
la cultura, ?ero a su vez se ve determinado por ella. Dada es
ta relacidn dialéctica entre ambos; el lenguaje no puede ser --
considerado sblo como uno de los elementos que la integran pues
va mucho mis alld al convertirse en un participante activo de -

su creacidn.

El lenguaje es tanto personal como social, pues nace de la
necesidad interior que tiene todo individuo de comunicarse, pe-
ro estid moldeado seglin las normas de la sociedad en que se de--
senvuelve, Es 16gico derivar que el proceso de la lecto-escri

tura evoluciona también en respuesta a esas mismas necesidades-

(1) BRUNER,.Jerome. "Accibn, pensamientc y lenguaje" en Ant. El lenguaje en
la escuela, p. 43
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tanto personales como saciales.
2. A nivel individual

El desarrollo de 1la inteligencia préctica 'en el hombre se
inicia indeﬁendientementeidel lenguaje; sin embargo, como expre
sa Vigotski (1), éste desempefla un paﬁel esencial en la organi
zacidn de 1ls funciones ﬁsiéolégicas, por esta razbén los vincu--
los entre ambos sistemas son tan estrechos en el desarrollo de

l1a humanidad.

De acuerdo a este autor, &sto se debe a que el lenguaje no
sblo acompafia a la actividad préctica, sino que tiene una fun--
cidén muy imﬁortante; que es la organizacidn, permitiendo de es-
ta manera una mayor indeﬁendencia de la estructura de la situa-
cibén concreta, dando ﬁaso a la funcibn ﬁlanificadora del lengua
je. Esta funcidn ayuda al individuo a proveerse de instrumen-
tos auxiliares para la resolucibn de broblemas, a planear la so
lucibén antes de llevarla a la bréctica y a dominar su propia -

conducta.

La capacidad del habla es innata en el hombre, sin embargo
no se desarrolla de manera espontlneéa, necesita de la interac--
cidn social de la comunidad, tornindose alin mds dificil cuando-

se trata de acceder al formalismo de la lecto-escritura, pues -

(1) VIGOTSKI,L.S. "El. desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores".
en Ant. El1 lénguaje én la eéscuela, p. 32
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ésta es un proceso de interaccibén entre pensamiento y lenguaje
en el cual se requiere para llegar a una cabal comprensidén en
la construcecibén del significado'eXﬁresado, no 8olo del conven
cionalismo establecido entre sonido y grafia, sino ademés de -
un conocimiento previo y de'eXﬁeriencias variadas del contexto

que lo rodea.
B. Lenguaje y aprendizaje

El lenguaje nunca puede ser neutral, ademds de imponer un
punto de vista acerca de la realidad, también determina el em

pleo de la mente respecto a esa realidad.

Jerome Brunner (1) dice que el significado de los concep-
tos no es mis que la suma de todo sobre lo que podemos estar -
de acuerdo, y esta funcibn negociadora del lenguaje tiene im--

portantes consecuencias en la educacidn.

Todo lo que se dice lleva consigo implicaciones acerca -
del referente y de las actitudes del sujeto que lo dice; el ni
fio debe apropiarse del conocimiento, pero esta apropiacidén la
realiza dentro de una comunidad con la que comparte su sentido

de pertenencia a determinada cultura.

-

Esto influye para que el conocimiento no sblo conlleve al

(1) BRUNER, Jerome. "Accidn, pensamiento y lenguaje'. en Ant.-
El lenguaje en 'la escuela. p. 42
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descubrimiento e invencifén, sino también a la importancia de ne

gociar y COmbartir el sentir y el bensar del ser humano.

El lenguaje se convierte en una forma de controlar y per
filar a los integrantes de una sociedad por medio de modelos-
que determinan la conducta de cada individuo, ya que son -

transmitidos en la ensefianza misma de la lengua.

Vigotski seflala que la enseflanza de la escritura debe es
tar organizada de tal manera, que le sirva al nifio para expre
sarse y no {inicamente como una actividad motriz que le permi-
te copiar simbolos con cierto grado de @erfeccién, con frases
que para ellos no son significativas y que le conducen a la -
mecanizacibn, ﬁroduciéndole tedio, en lugar de lograr su moti
vacibn al hacerle sentir que el lenguaje le sirve como medio-

de comunicacién. (1)

Tanto la lectura como la escritura, son procesos dinémi-
cos y constructivos que no @ueden realizarse en forma mecéni-
ca, precisan de una atmbésfera de confianza y de un refuerzo -
positivo ante las improvisaciones espontineas que realizan -

los alumnos.

El medio social en que se desenvuelven los nifios puede-

(1) VIGOTSKI, L.S."El desarrollo de.los procesos psicoldgicos superiores"
en Ant. El1 lénguaje én la escuela. p.70
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determinar ciertas carencias en sus expresiones de acuerdo al
modelo presentado por la escuela, pero no significa que no ten

gan reglas y estructuras lingufsticas eficaces.

Sin importar cual sea el nivel del lector; es recomendable
que el texto que se le ﬁresente cuente con las estructuras y re
laciones ﬁroﬁias del lenguaje; pues elaborarles textos éemasig
do sencillos, puede dar como resultado lecturas insiﬁidas y DO
co atractivas que no logren desﬁertar el interés de los alumnos
sin olvidar sin embargo, lo Importante que es la congruencia en
tre los intereses y habilidades del lector y las caracteristi--

cas temiticas y retbricas de los textos.

En la escuela primaria, la clase de Espafiocl es vista por

los alumnos como tedicsa y dificil, por el carécter artificial
e - - . . '

mecanico y normativista con que es presentada por el maestro,-

en lugar de propiciar que sea el alumno quien examine sus leyes

manipule y experimente para que logre hallar su significacidn-

como medio de expresibén y comunicacibn.

La lectura es considerada como una accidn pasiva de traduc
cibén y la escritura se maneja como la copia de modelos, centran
do el interés en el plano perceptivo-motriz y dejando de 1lado
su sentido simbblico, olvidando que aprender el lenguaje es en
realidad aprender a dar significado; de esta manera dificulta-
mos gque nuestros alumnos ﬁrodﬁzcan textos funcionales; que los

motiven e inciten a utilizar la lecto-escritura en todas sus ac



tividades cotidianas.

La mayor parte del lenguaje no se ensefia en la escuela, el
nifioc lo adquiere por sus constantes experiencias, formulando hi
pbtesis y comprobéndolas; aﬁrende a inferir desde pequefio a tra
vés del lenguaje oral, lo que es imﬁortante de lo que no lo es;
aprende a reconocer el mensaje'imﬁlicito en lo que se dice ex--

plicitamente.

Si permitiéramos que tuviera una eXﬁeriencia similar en la
lectura, tambieén aﬁrenderia a diferenciar lo importante de lo
accesorio, sin caer en el error de ﬁensar que es el maestro -
quien le debe ensefiar a reconocer las ideas ﬁrinciﬁales conteni
das en los textos, ﬁues de acuerdo a nuevos estudics, se ha lle
gado a la conclusidén de que existen diferencias en la consider-
cién de lo que es importante en una lectura de acuerdo a la eta
pa de desarrollo en que se encuentre el nifio, y el docente toma

como valido {inicamente lo que a su criterio es 1o esencial.

e

MLos nifios no aprenden el lenguaje para comprender pala --
bras y oraciones, sino al contrario, aprenden palabras y oracio

nes para comprender su 1enguaje",(1) E

El nifioc al observar un texto formula sus propias hipdtesis

pero al entrar a la escuela y realizar el estudio formal de la

tico y Curricular Escolar. p. 8
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lecto-escritura, se produce un desfase, pues ya ha tenido varia
das experiencias en su medio, y el docente inicia la ensefianza-
como si el alumno ﬁartiera de cero. Ademis de coartar el pro
ceso que €l habia iniciado desde mucho tiemﬁo atrés; le impone-
un estandar de cémo lograr el conocimiento, que en algunas oca-
siones no coincide con la forma en que aﬁrende de manera natu--

ral.

Al realizar el estﬁdio de este problema, la concepcibdn psi
cogenética-constructivista, da un nuevo giro a la educacidén al
reconocer el hecho de que se aﬁrende mucho antes de ir a la es
cuela y aprovechar ese conocimiento previo para continuar el-
proceso de aﬁrendizaje, sin limitar las ?otencialidades del edu

cando, tomando en cuenta que &ste, depende mucho més del desa

rrollo del sujeto que de la ensefianza impartida por la escuela.,/
/

Otro aspecto que influye en este problema escolar segln-
John Passmore (1), es que a los alumnos se les dificulta com--
prender lo que el docente trata de comunicarles, debido a que
no emplea el lenguaje que les es familiar; mientras que en O-
tras ocasiones, lo que no comprenden es para qué realizan deter
minada actividad, y esto les produce confusidén y falta de inte
rés, pues el cerebro humano siemﬁre esti tratando de aprender,
pero también puede aﬁrender que existen conocimientos que no va

len la pena o son inadecuados para su aﬁrendizaje, y ello puede

(1) PASSMORE, John. "Filosofia de la-enseflanza”. en Ant. Desa -
rrollo Linguistico y Curricular Escolar. p. 18
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ocasionar la distraccibdn del alumno en clase.

Con esta nueva concepcidn en educacibén, el docente debe
comprender que para facilitar al nific la adquisicidén del Sis
tema de la lengua, es necesario que el entorno escolar le pro
porcione variadas exﬁeriencias, como-el medio social se las
proporciohé en la adquisicién de la lengua oral.

gy

Es importante que el docente ﬁresente los contenidos me
diante una gran diversidad de ejercicios que permitan que el
alumno logre conocimientos que ﬁuedan ser utilizados en diver
sas actividades; ?artiendo del lenguaje que les sea familiar
pero graduando su dificultad hasta 1legar a las estructuras
que conforman una obra literaria, ﬁues "la ensefianza sblo es
enriquecedora, cuando saliendo del Campo relativamente estre
cho de los usos habituales y actuales de la lengua oral; pone
al alumno en contacto con la diversidad de 1las estructuras-
que puede ofrecer la lengua tratada como materia de obras".

(1)

(1) NOT, Louis. "Pedagogias del: conocimiento". en Ant. Desarrollo Lin-
guistico y Curricular Escolar". p. 29
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1. Comprensibn lectora

Para aclarar este término utilizado frecuentementa a lo -
largo de este trabajo, se mencionan algunos aspectos tedricos-
que proporcionen una idea mis clara del sentido en que se ha -

utilizado.

De acuerdo a la Doctora Margarita Gémez Palacio, la com--
prensidn lectora consiste en el esfuerzo realizado por el lec-
tor que busca encontrar el significado en un texto y conectar-

la informacidn dada con sus esquemas previos.

Este significado va mds alld de un simple andlisis 18gico
o linguistico y precisa de varios elementos como son: la es--
tructura del texto, el lector y sus esquemas mentales, asi co-

mo también el propdsito de la lectura.

La comprensibén por tanto, brota de dentro y es un proce-
so de creacidn del lector, imposible de ensefiarse. La confu
sidn estd en que se han identificado formas de evaluarla con-

formas de enseflarla.

De un mismo texto se pueden derivar un sinnimero de repre
sentaciones de acuerdo al propbsito de la lectura y al nivel
del lector, pero lo que se debe buscar al intentar su compren
s1i6n, es una traduccidn que no traicione o cambie el significa

do original que ha querido darle el emisor.



Para comprender un textp, el lector recurre tanto a Ila
prediccibén como a la inferencia, ﬁebo ambas requieren de un
conocimiento §revid conformado por las convenciones humanas,
sus roles sociales, esquemas mentales y conocimiento del len

guaje.

Para evaluar la COmﬁrensién de una lectura, el maestro-
utiliza en mayor grado la fécﬁica de cuestionarios, por lo-
que es de suma importancia que seﬁa formularlos en forma co-
rrecta y efectiva, pues los procesos de ﬁensamiento involucra
dos en las respuestas estin en Intima relacibn con el nivel

cognoscitivo de la pregunta.

La pregunta factual queda en el nivel m&s bajo, mientras
que en el nivel mis alto se aglutinan las preguntas de inter

pretacién o de aplicacibn.

El nifio utiliza varias estrategias en la comprensidén de
una lectura, seglin la Doctora Margarita Gdmez Palacio (1), es
t4n conformadas por la serie de habilidades empleadas para -
utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias pre
vias, con el fin de obtener el significado del texto.

Ellas son: muestreo, brediccién, anticipacibén, inferen

cia, confirmacién y autocorreccidn.

(1) GOMEZ P, Margarita. "Estrategias pedagbgicas para superar -las dificul
tades en el dominio del sistema de escritura". en Ant. Desarrollo Linguis
tico y Curricular Escolar. p. 77
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Con el muestreo el lector no necesita observap/iétra por
letra, sino que selecciona las formas gré&ficas que constituyen

indices, dejando de lado las que proporcionan menos informa-

cibn.

Gracias a la anticipacibn, el lector predice el conteni
do del texto o su final, y esta prediccibén serf mis acertada

en la medida que posea mis informacibén no visual.

Por medio de la inferencia, deduce la informacifn no ex
plicitada en el texto; mientras que mediante la confirmacidn -
el lector prueba sus elecciones tentativas para confirmar o re

chazar sus predicciones y anticipaciones.

La autocorreccidn le permite localizar el punto del e-
rror y reconsiderar o buscar mds informacién para efectuar -

la correccidn.

Fl uso adecuado de todas estas estrategias, permite o fa
cilita la comprensidén lectora y el maestro puede contribuir a

desarrollarlas mediante ejercicios que las promuevan.
C. Conocimiento del nifio
La escuela primaria crea problemas en el aprendizaje al

presentar los conocimientos en igualdad de circunstancias co-

mo si los alumnos proviniesen de medios sociales idénticos y
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estuviesen en la misma etapa © nivel de desarrollo.

Piaget distingue 3 factores que influirén de manera deter
minante ﬁara que el niflo logre su pleno desenvolvimiento: "La-
maduracibn de su-sistema nervioSo; la experiencia adquirida en
la interaccidn con su medio y la Influencia que el medio so --

cial ejerce sobre €1".(1)

En el procesoc de enseﬁanza«aprendizaje; es fundamental -
que el maestro tome en cuenta estos factores, si desea tener -
éxito con sus alumnos; ?ues requiere de un conocimiento amplio
de los mismos, para conducir las actividades de acuerdo a las

caracteristicas del grupo.

El trabajo del maestro es mucho mds fécil y eficiente -
cuando conoce cémo el nifio aprende determinado contenido ¥y no
intenta hacerlo llegar mds allé de donde su estructura psiqui

ca se lo permite.

Todo desarrollo tanto psicolégico como bioldgico, estd -
influenciado por ciertos aspectos como son: la herencia, la ex
periencia fisica, la transmisidén social y sobre todo, la equi
libracidn entre los 3 primeros. El equilibrio requiere cier

to tiempo y aunque puede acelerarse la aparicidén de las etapas

(1) RICHMOND, P.G. "Algunos conceptos tebricos fundamentales de la Psicolo
gia de Jean Piaget." en Ant. Teorias de Aprendizaje. p. 224
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de desarrollo medianﬁe la influencia que estos factores ejer-
cen en el individuo, no podri salirse de ciertos limites, ni-
es recomendable intentarlo, pues se romperia el equilibrio na
tural que el organismo estfuctuﬁa; ademis "el ideal de la Edu
cacibn no es ensefiar al méximo, ni maximizar los resultados,-
sino ante todo ensefiar a aﬁrender, enseflar a desarrollarse y-

ensefiar a continuar ese desarrollo después de la escuela".(1)

Iste desarrollo se realiza mediante grados sucesivos por
estadios y ﬁor etaﬁas. De acuerdo con Piaget(2), en el ser-
humano se ﬁuede dividir el surgimiento de su inteligencia en-
las siguientes etaﬁas:

a) Sensorio-motriz
b) Etapa preoperatoria
c) Operaciones concretas

d) Operaciones formales

Fl orden de sucesidn de estas etapas se ha observado que
siempre es fijo, aunque no puede determinarse una fecha crono
16gica exacta para cada una de ellas, pues la edad en que se -
presentan varia de acuerdo a la sociedad en que se desarrolla-

el individuo.

(1) PIAGET, Jean. Problemas de Psicologia Genética. Ariel ~--

quincenal. México. 1981. p. 37
(2) Idem
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Este orden sucesiyo en que aparece cada etapa nos permi-
te constatar que para construir un instrumento 16gico nuevo es

necesario poseer ciertos instrumentos 16gicos previos.

La adquisicibn del lenguaje requiere de cierto tiempo = --
pues no se trata de un sistema de simple condicionamiento, si-
no que comprende clasificaciones relativamente elaboradas y --

precisa de las seriaciones.

Es innegable que el lenguaje tiene gran influencia en la-
terminacién de las estructuras 16gicds, aunque no es la base -
bara su formacibn, ﬁues-aﬁn si se realizara una adecuada trans
misidén verbal de informaciones relativas a estructuras operato
rias, éstas no serian asimiladas si el nifio no se encuentra en

el nivel en que dichas estructuras se elaboran.

Sin embargo, durante las operaciones proposicionales, la-
influencia del lenguaje crece, pues seria imposible su culmina
cibén sin el empleo de férmulas verbales para crear la 1ldgica y

los razonamientos deductivos sobre hipdtesis.

Como el problema de esta propuesta pedagbgica se refiere-
a los alumnos de sexto grado, se considerd que era necesario -
describir {inicamente las caracteristicas de los nifios ubicados
en la Giltima etapa de acuerdo con la divisidn que nos presenta

Jean Piaget.
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El nifio en este pericdo llega a ser capaz de razonar y de
ducir no solamente sobre objetos manipulables, pues surge en -

€1 1a 18gica y emplea razonamientos deductivos.

Se desarrolla todo un conjunto de oﬁeraciones especificas
sobre enunciados verbales, al que se le puede llamar la 16gica

de las proposiciones.

Es un ?eriodo de transformaciones relativamente répidas-
en el que se originan las oﬁefaciones combinatorias que le per
mitiradn ser Caﬁaz de razonar mediante dos sistemas de referen-
cia a la vez, produciéndose las estructuras de equilibrio dind
mico. Por medio de esta cafacidad; el educando logra formu--
lar leyes abstractas que ?redicen las propiedades de diversos-

objetos.

Afin persiste parte del pensamiento egocéntrico que le con
duce a pensar que todas las personas razonan con la misma légi
ca y pretende crear sistemas y teorias para transformar el mun

do.

Seglin va avanzando en esta etapa, adopta una actitud cada
vez mas critica, que en algpnas ocasiones puede conducirle al-
rechazo de los grupos con los que Se habia §entido identifica-
do anteriormente. Sy vida afectiva se vuelve mis problemdti-
ca y‘més sensible, atraviesa ﬁor un profundo cambio que marca-

rid el final de la nifiez.
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Hay que considerar adem&s fde las caracteristicas que mane
ja Jean Piaget, las que enuncia el libro para el docente de -
sexto grado de Educacibén Primaria, editado por la SEP en el-

afio de 1989,

El nifio logra una gran capacidad de abstraccidn, antici--
pando resultados y consecuencias. Advierte las contradiccio
nes y busca una explicacibén 16gica de todo lo que observa; su

pensamiento se vuelve m&s objetivo y preciso.

Desarrolla mayor conciencia de su mundo y presenta un sen
tido de justicia, rechazando las acciones que considera inco
rrectas. Se independiza del adulto, desarrollando su capaci

N . 4 N .
dad de discernir que valores considera mis aceptables.

Se identifica con las personas que para €l son significa
tivas. Es la edad de la amistad y el grupo de amigos ejerce-

una gran influencia en su eleccidn de modelos.

Demuestra un gran despliegue de actividad, una mayor orga
nizacidén y control en la combinacidn de destrezas para ejecu
tar movimientos cada vez mis complejos. Disfruta la competen
cia, pues le proporciona oportunidad de comprobar sus posibili
dades motrices en relacidn con los otros y a su vez, partici-

par como miembro de un grupo.

. : . . R ) »
Le preocupan las diferencias de sexo, mostrando desden -
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por el sexo opuesto, aunque en realidad siente afecto y curio-

sidad por é&1.

/ R . ' , . .
El medio social en gque se desenvuelven los nifios ejerce-
una gran influencia en su desarrollo y debe ser tomada en cuen

ta al estudiar el docente la conducta de sus alumnos.

D. Papel del docente

El nifio esti constantemente aprendiendo, ?ero no sbélo -
aprende lo que el docente se ﬁroﬁone conscientemente ﬁlantear
en sus clases, sino que aprende con mayor facilidad de la con-
ducta del maestro, de su relacibn con &l, de todo lo que no ‘ex
presa directamente; ﬁero que se sobreentiende; si el maestro -~
no lee con cierta frecuencia o ﬁlacer, se le dificultard lo--
grar que sus alumnos lo hagan, pues lo que &€l siente en rela--
cibén con lo que ensefia, Siemﬁre serf un punto clave en cual --

quier situacibn de aprendizaje.

Las expectativas que el docente tiene de cada uno de sus
alumnos, pueden favorecer o perjudicar su capacidad para aﬁreg
der; sus actitudes hacia cada uno de ellos, son interpretadas
por los nifios que ﬁerciben si se les considera capaces de 1o
grar o no, determinado aprendizaje, lo que influye poderosamen

te en la confianza que tienen sobre sus capacidades.
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El docente debe conseguir que en sus clases se produzca -
la interaccidn de tal modo que transmita seguridad a sus alum-
nos para que sientan que tienen la habilidad necesaria para --

llevar a cabo las actividades escolares.

Si el maestro ﬁroficia la Interaccidn grubal a través de-
la cual los alumnos ﬁuedan_realizar un intercambio de la infor
macidn que poseen sobre determinado tema, asi como confrontar-
sus opiniones y reconstruir en forma grupal el esquema concep-
tual que cada uno obtuvo en su lectura, esto, ademds de contex

tualizarla, genera en los alumnos mayor interés por efectuarla

La escuela debe desarrollar la capacidad para razonar; pe
ro no se lograrid si se continuan utilizando los procedimientos
de la escuela tradicional, sin recordar que la base de todo -

aprendizaje, incluyendo el de la lectura, es la comprensidn.

El proceso de aprendizaje en el educando se estructura me
diante una 18gica propia gque no siempre va acorde con la del -
educador; por ello es importante que el docente permita gue ca
da uno de sus alumnos se apropie del conocimiento en la forma
que para &1 sea mis sencilla y significativa, limiténdose a --

ser un guia que los oriente al logro de su aprendizaje.

Si bien es indispensable presentar a los alumnos situacio

nes en las cuales se les de la oportunidad de que sean ellos -



-« 34 =

los que ex?erimenten, pues los nifios aprenden observando; tam
bién es cierto que necesitan cierta sistematizacién por ﬁarte
del cocente; y que €ste tenga la capacidad suficiente para dar
les libertad, sin descuidar los procesos de estructuracidn, ra
zonamiento y elaboracién, organizando la secuencia de activida
des de tal manera que tengan resultados satisfactorios que es

timulen a los nifios en el trabajo escolar.

E1l docente ﬁartiré ae la experiencia que tengan sus alum-
nos y tendrid siempre presente que los §rob1emas a resolver es
tén dentro de sus caﬁacidades; ya que sdlo 1as'ex§eriencias sa
tisfactorias son las que imﬁulsan a seguir adelante e impiden

que el interés inicial decaiga.

Por todo lo anterior, es trascendental que el docente en
cuentre la forma para que el aprendizaje sea un proceso crea-

dor tanto en forma individual como en grupo.

El maestro tomarid en cuenta que los alumnos son sujetos
activos que precisan ﬁreguntar, explorar, ensayar y construir-
hipdtesis para com?render lo que les rodea. Asi mismo, es im
portante no olvidar que los nifios requieren de un tiempo ade-
cuado para cada actividad y cada uno de ellos, debido a sus di
ferencias individuales se desempefiard de distinta manera, pues
existe una relacibn entre los procesos de adquisicién y el de

sarrollo biolégico de cada iIndividuoc, que no es exactamente --
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igual para todos; es Dbisico tanto conocer como respetar esas di
ferencias para ayudarles a subsanar las deficiencias que presen

tan.

Adem&s de conocer el desarrollo cognoscitivo y socio-afec-
tivo de los educandds; es imﬁortante tomar en cuenta sus intere
ses lectufales, si se ﬁretendefdesﬁertar su interés hacia la --
lectura . A esta edad generalmente se orientan ﬁor textos de
aventuras que contengan afin ciertas.ilustraciones que hagan mis
atractiva la historia, pero el docente ﬁuede ir orientando sus-
preferencias hacia otro tipo de textos que proﬁorcionen més be-

neficio para su desarrollo intelectual.

Se requiere que el docente conozca las caracteristicas de
sus alumnos para que encuentre las técnicas m&s apropiadas que=
logren caﬁtar su Interés y despertar la natural curiosidad y de
seos de aprender que ﬁoseen los nifios; recordando lo indispensa
ble que es crear un ambiente estimulante que invite a los alum-
nos a interactuar con los objetos del conocimiento para poder -
lograr la asimilacidn de conceptos que conlleve a la acomoda---
cidén con los que previamente han adquirido; permitiendo que ~--
aprendan de sus errores, ayuddndoles a descubrir sus desacier--
tos, propiciando una situacién de confianza y respeto; no olvi-
dando que requieren de aprobacidn y refuerzo constantemente pa-
ra superar las dificultades que encuentren en sus labores esco-

lares.
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Otro aspecto importante es que el docente distinga entre-

tener autoridad, ser autoritario y actuar con autoritarismo.

El objetivo fundamental de la autoridad es guiar al nifio-
hacia su autodeterminacifn, y si el maestro es autoritario Gni
camente para ocultar sus propias fallas, provocaré en sus alum

nos una actitud de rechazo y rebeldia.

"Saber ser maestro implica la apropiacibén, no sblo de los
contenidos y teorfias pedagdgicas, sino también de una cantidad
de elementos mis sutiles en esos puntos donde se cruzan lo a-

fectivo y lo social con el trabajo intelectual".(1)

Por lo anteriormente ex?reSado; el docente no debe olvi--
dar que el &rea afectiva influye determinantemente en el drea-
cognitiva y es fundamental ﬁroﬁiciar que sus alumnos inicien-
la lectura ﬁlanteéndose alguna inquietud, que tengan objetivos
sobre la misma, y sobre todo, que ésta les ﬁropofcione solaz y
esparcimiento, para que no la vean como una obligacibén a cum
plir, pues de esta manera no obtendrd resultados satisfacto-

rios, sino una actitud de fastidio hacia ella.
E. Recursos y actividades

El aspecto formativo que se logra en la escuela primaria

(1) ROCWELL, .Elsie.y Ruth Mercado, "Los sujetos y sus saberes"
en Ant. Andlisis de la Prédctica Docente. p. 57
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se debe mis gue a los contenidos, a la forma en que los docen-
tes presentan los conocimientosj a las relaciones interpersona
les que se producen en el transcurso del proceso escolar y a -

la organizacidbn de las actividades de ensefianza.

En el logro de un verdadero aprendizaje, no se puede des-
vincular la teorfa de la préctica, por el contrario, debe pro
curarse siempre un equilibrio entre ambas, que lleve al alumno

al desarrollo de todas sus ﬁotencialidadés.

Al aprender, el sujeto interactfia en un proceso dindmico-
sobre su objeto de estudio ?ara asimilarlo; act@ia wutilizando-
la nueva informacidn fara resolver diversas situaciones y reor
ganizar su experiencia en funcidn del nuevo elemento. A ello
se debe que la reﬁresentacién mental del significado de un tex
to esté determinada en gran medida por el saber previo que el
sujeto lector posee reSﬁecto del tema, pues la lectura es un
proceso de interaccidn entre pensamiento y lenguaje y el signi
ficado del texto no se encuentra Ginicamente en las palabras y-
oraciones que lo componen, se basa més bien en las estructuras
cognoscitivas del lector y en el contexto que lo rodea, de -

acuerdo con sus conocimientos y experiencias de vida.

Es fundamental que el maestro tenga presente esta rela ==
cidén entre el tema estudiado y el esquema conceptual que deba
poseer el alumro, y que este conocimlento le permita incluir -

en la preparacidn de sus clases los materiales que faciliten -
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la consecusidn del objetivo planteado.

La escuela para alcanzar sus ?roﬁésitos respecto a la so-
ciedad y a cada uno de sus integrantes en lo ﬁarticular, nece-
sita tomar en cuenta la exﬁeriencia que el entorno ﬁroborciona
al individuo, ﬁues en -la COmﬁrenSién y transformacidn de los
conocimientos que adquiefe; es Indispensable que el sujeto ten
ga ese esquenma ﬁrevio que le ﬁermita ubicar al objeto de cono
cimiento, facilité&ndole su abordaje y anfdlisis que garantice
una asimilacibén critica ﬁara gque pueda comﬁonerlo y descompo--

nerlo en sus elementos y relaciones esenciales, para posterior

mente, transferirlo a nuevas experiencias.

Lograr este trabajo de refleXiSn; requiere que el alumno
esté motivado, tenga interés en el objeto de estudio; esto se
logra en gran medida, cuando &1 ﬁarticipa en la elaboracidn de
propésitos, sabe cual es el fin que se persigue y qué utili-

dad tendr& en su vida ﬁréctida.

En la clase de Espafiol, una forma de ayudar al nifio en la
comprensidn de lo que lee, es propiciando la discusidén en gru
po, esto obliga a cada uno a justificar su punto de vista y ha
ce posible que se reflexione acerca de los aspectos contradic-
torios que se puedan presentar en las diferentes interpretacio

nes.

En cada lectura, el alumno predice, selecciona, confirma
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y se autocorrige al intentar encontrarle sentido al texto; al
hacerlo en forma grupal, se enriquece la comﬁrensién que ha-
bfa alcanzado individualmente, ademfs de hacerle notar que 'sO
bre un mismo texto; surgen diferentes oﬁiniones y todas son
vélidas, pues cada quien realiza su interpretacibén desde un
&ngulo muy particular, de acuerdc a sus exﬁeriéncias, ﬁero -
sin olvidar que todo texto es pcrtador de ideas que de acuer
do a las convenciones sociales se interﬁretan de cierta mane

ra.

F. La Evaluaci®bn

Tradicionalmente se ha considerado a la evaluacibn como
un medio de promocién o de control escolar, estableciendo un
valor numérico 1imite que defina si el alumno adquirié los co

nocimientos suficientes para acceder al grado siguiente.

Para llevarla a cabo, se elaboran baterias de pruebas -
que miden aspectos memoristicos, dejando fuera el climulo de
conocimientos, actitudes, valores y habilidades que el alumno

desarrolla a través del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Estos ex&menes son toda una institucidn escolar, e inclu
so cuando los maestros quieren implementar .nuevas formas de-
evaluar, se tienen que enfrentar al rechazo de los padres de

familia, para quienes el resultado numérico del examen, sigue
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siendo el punto de referencia en la valoracibén del rendimiento

escolar de sus hijos.

Ademés de enfrentar esta problemftica con los padres de-
familia, el docente tiene que Buscar 1a manera de armonizar-
con los lineamientos del Sistema Escolar; pues hay que presen
tarse a concursos académicos en 1los que se aplican este tipo
de ex&menes y aleccionar bien a sus alumnos para que logren re

presentar dignamente a su escuela.

Toda esta problemitica dificulta que la evaluacidn del do
cente se diversifique, Buscando estrategias que permitan valo
rar mis el proceso que el resultado final; sin embargo es nece
sario realizar algunos cambios ﬁara que la evaluacidn sea con-
gruente con los nuevos enfoques que se estin marcando en la -—-
educacidn. Para lograr lo anterior, se precisa que ésta sea-

en forma permanente, atendiendo a las siguientes sugerencias:

-Tener presentes los propbésitos de cada asignatura, para lo--
grar una idea precisa de lo que deben aprender los alumnos.
-Emplear técnicas e instrumentos aﬁroﬁiados que permitan eva--
luar los progresos del educando en razbn de sus procesos de -
maduracidn, capacidades, experiencia y no exclusivamente a -

una comparacibn con el resto del grupo.
-Atender la ﬁarticipacién del alumnio, ya que es basico que el-
nifio sea un ﬁarticiﬁe'activo dentro del proceso de ensefianza-

aprendizadije. Para una evaluaci8n mis real, es tan importan-
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te detectar el logro, como el proceso y el empefio que desplegbd
el educando ﬁara alcanzarlo.

-Procurar que la evaluacibén sea integral. Los propésitos de
aprendizaje abarcan: actltudes, conocimientos, habilidades y -~
operaciones diversas que el docente ha de considerar si desea-
que sus ju1c1os valorativos acerca del rendimiento de sus alum
nos, sean mis que un elemento de prom0016n, un medio que le -
permita conocer el avance de sus alumnos, las deficiencias que
enfrenta y la forma en que &1 puede'ayudarle a superarlas.

-En la medida de 1lo ﬁosible, favorecer y respetar la autoeva--
luacibn; es muy importante que sea el ﬁrofio alumno quien eva-
1(ie su desempefio, valore el esfuerzo realizado, observe las fa
llas que tuvo y se fije nuevas metas tendientes a una supera--
cidn constante en base a si mismo, y no a una comparacidn con-
el resto de sus compafieros. Para ello, es imprescindible en-
sefiarle a ser honesto, que se de cuenta de que lo importante -
no es la calificacién obtenida, sino el aﬁrendizaje logrado; -
que aprenda a tener confianza y segliridad en si mismo y que --
nunca estudie para pasar un examen, sino para lograr una ense-

flanza.



I11. MARCO REFERENCIAL

A. Fundamentacibn legal de la Educacibn

Los cambios que se presentan debido al progreso cientifi-
co y al avance tecnolfgico, exigen de nuestro pais dedicar més
atencibén en el rubro de la educacibn para estar acorde con las

nuevas exigencias del mundo actual.

A través de su historia, MEé&xico se ha distinguido porque
en las grandes luchas sociales, siemﬁre se ha buscado la forma
de incrementar la escolaridad de la ﬁoblacién; y si bien es --
cierto que se han alcanzado enormes logros educativos, altn e--
xisten rezagos que hay que subsanar y nuevos retos que enfren-

tar.

Cada dia se constata la importancia formativa de los pri-
meros afios de estudio, pues es en ellos donde se afianza el de
sarrollo posterior del nifio, se adquieren los hébitos fundamen

tales y se estimula su capacidad para aprender.

La nueva iniciativa de reforma al Articulo 3o. precisa -
que "el Estado impartird la Educacidn Preescolar, Primaria y -
Secundaria a todo el que lo solicite; siendo obligatorios los-

dos {iltimos niveles escolares y comprometiéndose a promover la
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"alidad de los conocimientos que en ellos se realicen'.(1)

La Educacibn debe ir acorde a la concepcibdn de democracia
desarrollo y convivencia naciondl, y para lograr sus propdsi
tos es conveniente reconocer una autoridad {inica nacional, en-

cargada de su normatividad y vigilancia.

De acuerdo con el Articulo 30.(2), esa autoridad vigilaré
que en los términos de la Constitucibn, la Educacidn tienda a
desarrollar armbénicamente todas las facultades del ser humano
y fomente en &€l a 1la vez; el amor a la ?atria y la conciencia
de la solidaridad internacional en la independencia y la justi

cia.

Cuidando que esté orientada por un criterio cientifico -
que luche contra la ignorancia y los prejuicios, tanto como -
porque tenga un carfcter democrético y nacional, buscando siem

pre el mejoramiento econdémico, social y cultural del pueblo.

Para subsanar los rezagos que actualmente enfrenta el Sis
tema Educativo, se ha establecido un Acuerdo Nacional para su
Modernizacibn, por lo que el Programa Escolar vigente se en-

cuentra en un periodo de transicibn.

(1) SEP. Articulo 3o. Constitucional y Ley General de Educacidn. México. -
1993. p. 18

(2) Idem. p. 22



Programa escolar

E1 programa escolar se esti revisando debido a la aplica-

-'3n de la Modernizacibn EducatiVa; la cual busca resolver las
~“iciencias que ﬁresenta actualmente el Sistema Educativo.

‘uerdo al Plan de estudios vigente en el ciclo escolar --

r; una de sus ﬁreocuﬁaciones principales es: ﬁgarantibar -

e en la escuela se logre el dominio de la lecto-escritura, -

1la formacién matemitica y la destreza en la seleccidn y uso de

la informacibn". (1)

La prioridad mis alta se concentra en el dominio del len-
guaje, cuyo propbsito central es: "propiciar que los nifios de-
sarrollen su capacidad de comunicacidn tanto en la lengua oral

como en la escrita".(2)

Para su mejor aplicacifn, se ha considerado dividirla en-
2 fases: en la primera fase, Gnicamente los grados de 10.,30.-
y 50. aplicardn estos nuevos planes, por considerar gque €5 en-
esos grados donde usualmente se vealiza la inclusidn de conte-
nidos nuevos; mientras que en los grados de 20., 4o. y bo. se-
realizan actividades de reforzamiento de los contenidos estu--

diados en los afios anteriores.

Por la razbn anterior, el anflisis del programa escclar-

(1) SEP. Plan y programas de éSfudId'1993 Bduca018n'Ba51ca Pl
maria. Mé&xico. 1923, p. 13

(2) Idem
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se realizb con el programa "Contenidos B&sicos" para 6o. grado
que implementd la SEP mientras entra en vigor el nuevo progra-
ma; aunque tomando ya los lineamientos que enmarca el programa

de estudios 1993,

El caricter de la educacidn, de acuerdo con este nuevo --
programa, debe ser m&s formativo que informativo, buscar sobre
todo que el alumno aﬁrenda a aprender ﬁara que dentro y fuera-
de la escuela, logre su ﬁroﬁio conocimiento; organice sus ob--
servaciones y ﬁueda ser un ciudadano critico y reflexivo, que-

participe positivamente en la wvida social de su comunidad.

Para lograr lo anterior, el programa escolar presenta una
serie de propbsitos que se deben alcanzar al término de la edu
cacidén primaria, mismos que permitir&n al alumno adquirir, or-
ganizar y aﬁlicar cualquier aﬁrendizaje, y que la adquisicidn-
de los conocimientos esté asociada con el ejercicio de habili-

dades intelectuales y la reflexibn.

Este nuevo programa organiza el trabajo docente por medio
de las siguientes asignaturas: Espaﬁol, Matemiticas, Ciencias-
Naturales, Historia, Geografia, Civismo, Educacidn Artistica y
Educacibn Fisica. El contenido de dichas asignaturas estd --
orientado a dar prioridad al Espafiol y a las Mateméticas, pero
sin dejar de lado lo relacionado con la preéervacién de la sa-
lud, proteccibn del medio ambiente y recursos naturales, asi -

como la formacibn de una conciencia civica e identidad nacio -

nal.,



El programa es una guia que permite coordinar las activi-
dades, planificlndolas de acuerdo a las necesidades e intere-
ses de los alumnos; asi como tambi&n se orienta a que la eva--

luacibén sea acorde a los nuevos enfoques.

Los ?roﬁésitos de este plan:de'estudids; organizan la en-
seflanza y el aﬁrendizaje ﬁor medio de los "Contenidos Bé&sicos
como un instrumento gracias al cual, los alumnos logrardn los-
objetivos de una formacién integral que promueva los siguien--

tes aspectos:

* E1 desarrollo de habilidades intelectuales que permitan -
al alumno aﬁrender ﬁermanentemente y con independencia.

* La adquisicibn de conocimientos fundamentales para com --
prender los fenbmenos naturales, en particular los rela--
cionados con la salud, el ambiente y el uso racional de -
los recursos naturales.

* La formacién &tica mediante el conocimiento de derechos y
deberes y la préctica de valores.

* ¥1 aprecio por el arte y el deporte.

Sin embargo, el docente no debe olvidar que los Conteni--
dos B&sicos, asi como las guias especiales para cada grado, --
constituyen sélo un apoyo, y que &l necesita utilizar tanto su
iniciativa, como su experiencia para analizar dicho brograma;—

seleccionando las actividades mis adecuadas y disefiando otras-
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que permitan el logro de los propbsitos de aprendizaje de cada
asignatura, procurando adecuar el programa a las circunstan --
cias especificas en que serf aplicado y a las caracteristicas-

particulares de su grupo.

En este plan de estudios se pretende que la evaluacibén -
sea un sistema de informacién oﬁortuno y verdaz, que ﬁermita -
aﬁreciar la corresﬁondencia o desviacilones gue se presentan en
tre lo propuesto en el ﬁrograma y los resultados que se obtie-

nen en la ensefianza.

Esta informacibén, el docente la debe aprovechar para esti
mular al alumno a que realice las acciones necesarias, con el-
fin de obtener los mejores resultados durante el ﬁroceso de en
seflanza-aprendizaje, y también ﬁara que el docente Planifique—
sus clases en la forma mis efectiva en beneficio de los educan

dos.

C. Area de Espafiol

En el proceso educativo, el lenguaje es determinante, -
pues gracias a &1 nos comunicamos con los demé&s y descubrimos-

el mundo que nos rodea.

El lenguaje esti presente en todas las &reas de estudio y

su dominio es decisivo en el aprendizaje en general, por esté-
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razbn, uno de los principios fundamentales de la educacidn es:
hacer que el nifio desarrolle su capacidad para expresarse y pa

ra comprender lo que otros hablan o escriben.

Su finalidad es conducir al desarrollo integral del edu--

cando, no s8lo como individuo, sino también como ser social.

Uno de los aspectos que fundamenta a la lengua; es el nor
mativo que a veces se adaﬁta a los cambios que se experimentan
en virtud de ciertas tendencias de los hablantes; ﬁero también
hay normas rigidas sque limitan e inhiben la ﬁarticipacién de-
los alumnos. Estas {iltimas son las que el nuevo programa pre

tende eliminar de la préctica educatival

Para que los alumnos se acerquen al estudio de la lengua,
es bisico iniciarlo a ﬁartir de la que ellos manejan cotidiana
mente, para luego aﬁrender diversas formas linguisticas que en
riquezcan su vocabulario y faciliten la expresidén de su pensa-

miento.

Todos los individuos adquieren los mecanismos de su len--
gua sin necesidad de estudiarla sisteméticamente, pero no son-
capaces de expresar con claridad todo lo gue piensan por falta
de experiencia y por desconocimiento de los recursos y posibi
lidades de la misma. S61lo con el ejercicio constante se pue-

de ir superando estas fallas en la comunicacibn.
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De acuerdo al Programa Escolar 1433, ?ara que la adquisi-
cibén de la lengua sea comﬁleta, se requiere desarrollar cuatro
ejes temfticos: Lengua hablada, Lengua eScrita; Recreacibn 1i-
teraria y Reflexiones sobre la lenguas; enunciados en conoci -~
mientos; habilidades y actitudes que sean materia de aprendiza
je por medio de situaciones comunicativas que favorezcan el de

sarrollo 6ptimo de los educandos en esta asignatura.

En los ejes tem&ticos de la "Lengua hablada" y "Escrita",
el programa recomienda al docente que brinde las oportunidades
necesarias ﬁara que los niflos desarrollen la capacidad de mani
festarse, tanto oralmente como ﬁor escrito, a través de una --
prictica, incrementando las actividades que proﬁicien la socia
lizacidn y desarrollen el juicio critico, para que el educando

logre su autonomia.

Es importante proporcionar al nifio instrumentos que le -
permitan realizar el estudio ﬁor si mismo, dejando al docente-
como guia, que sean los alumnos quienes elijan, coordinen y -
presenten los trabajos frente al grupo; para que luego los co-
menten y discutan, a fin de mejorarlos con las aportaciones re

cibidas de los demds integrantes del grupo escolar.

En el eje temdtico de la "Recreacidn literaria", se pre--
tende que el alumno "desarrolle curiosidad e interés por la na
rracibn, la descripcibn, la dramatizacibn y las formas senci--

llas de la poesfa, asi como que se adentren en los materiales-
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literarios, analicen su trama, sus formas y .sus estilos; se co
loquen en el lugar del autor y manejen argumentos, caracteriza
ciones, eXﬁresiones y desenlaces. Con todo lo anterior se --
ﬁretende Que el nifio le tome amor a la lectura y la realice co

mo un medio de esparcimiento.(1)

Es imﬁortante que los alumnos consideren a la lectura no-
s6lo como un instrumento de informacibn, sino como fuente de -
placer; la lectura debe ir més allg de la simﬁle comﬁrensién,—
para ﬁoner en movimiento las habilidades del pensamiento, la -

sensibilidad del nifio, sus emociones, imaginacién y fantasia.

En el eje temdtico de "Reflexiones sobre la lengua", se-
busca que el nifio descubra los mecanismos de la lengua en base
a ejercicios, mediante juegos orales y por escritoj; las nocio-
nes gramaticales ﬁor s% mismas no tienen claridad, sélo seran-
comprendidas cuando se utilicen ﬁara interpretar textos y ad--

quirir flexibilidad en la expresibn.

En este eje se agrupan contenidos bisicos de gramitica y
linguistica; "estos dificilmente pueden ser aprendidos como --
normas formales o como elementos tedricos, separados de su uti
1izacidn en la lengua hablada y escrita, ya que sb8lo adquieren
pleno sentido cuando se asocian a la préctica de las capacida-

des comunicativas."(2)

(1) SEP. Plan y programa de estudios 1993, Educaci6n Bisica. México. 1993.
p-29 '
(2) Idem.
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Es recomendable buscar. la autoafirmacién del alumno como
ser activo, con iniciativa, que resuelva ?or.si mismo los pro
blemas que se le presentan; mientras mis se propicie la inter
accibén grupal y se deje libre al nifio para que ﬁroponga y di-
sefie su ﬁarticiﬁacién en el trabajo, mis se favorecerd el de-

sarrollo de su ﬁersonalidad.

D. Juicio critico acerca del programa escolar

Se considera que dado el ?oco tiem?o para conocer y mane
jar este programa, no se tienen los elementos necesarios para
emitir una obiniSn muy real, ﬁues faltarfa una comparacidn de
los resultados que se obtuvieron con su aplicacidn en rela

cidn con los resultados arrojados con el programa anterior.

Ademis de que existe otro factor que incidiria sobre sus
resultados, que es el desconcierto de los maestros originado-
por la falta de una caﬁacitacién adecuada que les permitiera-
manejar los contenidos y precisar la profundidad que se re --
quiere en cada tema para graduarlos a través del ciclo esco--

lar.

Lo que si cabe recalcar, es que fue implementado en una-
forma poco efectiva, pues se realizb finicamente una presenta-
cibn de los materiales a utilizar, con una muy breve explica-
¢ibn, dejando la resﬁonsabilidad de su aﬁlidacién a los maes

tros, sin mds apoyoc o seguimiento.
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Afin cuando se pretende eficientizar la educacidn, se sigue
incurriendo en el error de no ﬁréﬁarar en forma efectiva al --
maestro y no ﬁroﬁorcionarle los recursos que le ﬁermitan una --
préctica mis fructifera, que a su vez le incentive a buscar su-

superacidn personal y profesional.

Para poder aﬁlicar este nuevo ﬁrograma, los maestros se --
vieron en la necesidad de reunirse en forma constante durante -
el ciclo escolar; pues los Contenidos Bésicos son bastante es--
cuetos y es preciso que los docentes los distribuyan y planteen
las actividades que consideren m&s adecuadas para lograr los --
propbsitos de cada asignatura. Por las dudas que surgen ante-
la aplicacidn de un nuevo frograma, se considerd que se obten--
drian mejores resultados si el trabajo se coordinaba en conjun-

to.

En cuanto a la évaluacién, no fue acorde con los nuevos en
foques que marca este programa, ?ues se aplicaron los mismos --
concursos académicos con baterias de pruebas standar, cuando se
dejd al maestro en libertad para el manejo de los contenidos, ¥y
a pesar de que se especifiquen los temas a tratar por medio de-
los Contenidos Bisicos, es muy diferente el enfoque que cada --
maestro les da al adecuarlos a las caracteristicas de su grupo-
y a su forma muy particular de organizar las actividades escola

res.

La aplicacidn de estos concursos repercute en la evalua --
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¢ién que los maestros realizan en §u grupo, pues siempre se ve
rén presionados por hacer un buen papel como representantes de
su escuela, e influirén en la elaboracidén de los ex@menes que

se aﬁliquen a lo largo del ciclo escolar.

E. Conclusiones

La pretensidén al realizar este trabajo fue encontrar la-
solucibn al ﬁroblema que se presenta en algunos alumnos y que
dificulta el desarrollo &ptimo de las demls &reas de aprendiza
je, dada la gran influencia que la lectura tiene en la adquisi
cién de sus contenidos, ?ermitiendo a la vez el desarrollo de-
algunas habilidades, tales como: una mayor rabidez, compren --
sidn de textos cada vez mis comﬁlejds; entonacién adecuada, --
claridad; asi como de otros as?edtos que redundan en el apren-
dizaje en general, como ﬁor ejemﬁlo: una gran fuente de infor-
macién, desarrollo de su imaginacién, més desénvoltura para ex
presar su pensamiento, concentracibén en el trabajo y ademis, -
dependiendo del tipo de lecturas que estén a su alcance, mu --
chas otras cuestiones positivas, tales como: actitudes de coo-
peracién, de responsabilidad, de creatividad en sus activida--
des; en fin, se puede obtener un sinnfimero de beneficios si lo
gramos que nuestros alumnos vean a la lectura como una activi-
dad que ademis de ser muy agradable, va a pérmitir un gran a--

vance en su desarrollo intelectual y social.
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Es indispensable que la escuela reconsidere a la lectura
en todo su valor social como medio de comunicacibn, que le --
permita también ser un instrumento de recreacibn, y que ade--
més puntualice 1la imbortancia que &sta tiene como fuente de-
informacidén fitil que facilitari la solucibén de muchos proble-

mas en la vida cotidiana.

"La escuela debe preservar el ﬁlacer.de aﬁrender, la ne-
cesidad de comprender, el deseo de descubrir y la posibilidad

de ser sujeto de su propio proceso de conocimiento".(1)

Lo anterior no se lograri si se continfia con el enfoque-
tradicional que hasta ahora ha ﬁrevalecido en la ensefianza de
la lecto-escritura y no se cambia la concepcidn que el maes--
tro tiene de lo que es la comﬁrensién lectora, de las estrate
gias que el sujeto utiliza ﬁara comprender un texto y de las

caracteristicas y organizacibén del texto mismo.

(1) WEISZ, Telma. "Relato de actividades en el grupo de primer afio". en -
Ant. "Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. p. 166



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A. Propbsitos

Con esta propuesta peaagégica se ﬁretende que los alumnos
de sexto grado de la eScﬁela ﬁrimaria tengan un acercamiento
mis directo con el 1enguaje; que les permita comﬁrénder mejor
lo que leen y tener m8s fluidez en su expresibébn. Que tomen -
conciencia de lo imﬁortante que es la lectura para lograr obte
ner una mejor comunicacién y fomenten el h&bito de leer, selec
cionando textos que tengan més beneficio para su desarrollo in

telectual.

Las actividades que se presentan en el ﬁlan de trabajo se
orientan a incrementar la convivencia del grupo y su maestro
creando lazos de afedtb y resﬁeto que favorezcan un ambiente
de confianza, indispensable ﬁara obtener mejores resultados en

el proceso de enseflanza-aprendizaje.

Es bésico que el docente conozca bien a sus alumnos y com
prenda que son individuos diferentes gue precisan un trato es
pecial y sobre todo, que se les de la posibilidad de lograr su
méximo desarrollo dentro de sus ﬁotencialidades, respetando -
sus caracteristicas personalés, estimuléndolos en forma adecua
da ?or medio de actividades que despierten su interés y ﬁromug

van su participacifn activa y voluntaria.

117641
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Las actividades que contiene esta prp@pesta pedagbgica - -
son sencillas y factibles de llevar a la bréctica dentro del
transcurso del ciclo escolar, adem&s de ser interesantes para
los nifios; afin cuando no ﬁarezcan tener relacibn con las demas
dreas de aﬁrendizaje, influirin en gran medida para que 1los
alumnos tengan un mejor deSemﬁeﬁo en_cada una de ellas, adémis

de divertirles y hacer menos &rido el trabajo escolar.

B) Actividades
Para lcgrar los propbsitos del presente trabajo, se sugie
ren las siguientes situaciones de aprendizaje.

Situacibn de aprendizaje No. 1

Lectura de cuentos

Objetivo:

Despertar en los alumnos el interés por la lectura, para-
que ésta les proporcione los elementos necesarios que les per-

mitan una participacidén mis segura y espontinea.

Procedimiento:

Se propicia en el grupo la formacion de una pequefia bi
blioteca, pidiéndoles a los alumnos que aporten alglin 1libro de

cuentos o de lectura recreativa que les interese leer.
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Cada nifio escoge de esa biblioteca el 1libro que més le " a
grade para leer, lo cual podrd hacer tanto en la escuela, como
en su casaj en el salbn de clases se escogerd de comfin acuerdo
entre alumnos y docente, dos sesiones de una hora cada una, en

diferentes dias de la semana.

Se les pediri a los alumnos que cada capitulo o parte in
teresante del librec lo representen mediant wun dibujo, para-
que al terminar de leerlo, elaboren una pequefia sintesis acom

pafiada por ellos.

El nifio que termine el resumen del 1libro, ‘expresard su na
rracién en forma sintética, mostrando 1los dibujos que elabord

para ilustrar su historia.

Cuando todos los alumnos hayan hecho su narracibn, se po
dré realizar una encuesta para decidir cudl les parecid mds in

teresante y apropiado para montar una representacidn.

Evaluacibn:

Se podria realizar mediante una escala estimativa:

MUY BIEN Cuando el nifio abarque dentro de su narra-
cibn los aspectos principales del texto, -
tenga coherencia, claridad y logre captar-
la atencibén de sus compafieros.

BIEN Cuando el nifio mencione lo m&s importante-
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pero sin agregar suficientes detalles, titu
_bee, o.no.lpgre‘interesar a sus compafieros.

REGULAR Cuando el nifio omita detalles imﬁortantes -
que no permiten la comprensidn de la histo-

ria, que altere el orden de los sucesos, O-
que su narracibén sea demasiado pobre.

Situacibn de aprendizaje No. 2

Representacifn de un cuento

Ohjetivo:

Que los alumnos tengan una relacibn més estrecha con los -
textos que est@n a su alcance, que vivan sus emociones, recreen
situaciones, personajes, formas de vida que les fermitan una -
comprensién mé&s profunda de lo que el autor ha querido expresar

en su libro.

Procedimiento:

La representacién del cuento serd de acuerdo a la selec --
cibén que hizo el grupo del 1libro de lectura que més lecagradd -
en la situacidn de aprendizaje No. 1. Seleecionado el libro,-
se procederid a definir los personajes que contiene la obra, y -
:; forma voluntaria, los alumnos escogeran cual de ellos prefig

ren representar en la obra de teatro.,

Los alumnos que no participen dentro de la dramatizacibn,-
formaré&n equipos de trabajo que auxilien a los nifios que repre-

sentarin algfin personaje, ya sea en la elaboracién de didlogos,
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de acuerdo al contenide de la historia, ¢ en otras actividadesg
que se hagan.necesarias ?ara la feﬁreSentacién de la obra, co-
mo elaboracibn del vestuario, escenografia, localizacibén del -
lugar més apro?iado para su presentacidn, coordinacidn de ensa
yos, ﬁublicidad y propaganda dentro del flantel, asi como con-

los padres de familia, etc.

Los diflogos redactados para la obra, asi como los dibu -
jos que se habian elahorado anteriormente para la sintesis del
cuento, se imprimirdn para formar un pequefio libro que se re--

partird a todo el grupo.

Evaluacibn:

Ser4 en base a la participacibn, entusiasmo y creativi -
dad que cada nifioc muestre, tanto en la preparacifén de la obra-

como en su representacibn.

Situacibn de aprendizaje No. 3

Elaboracifn de cuentos por los alumnos

Objetivo:

Hacer nacepr en los alumnos la confianza y seguridad nece-
sarias que les permita sentir que tienen la.capacidad para rea
lizar una obra de este tipo, ¥y con ello vayan perdiendo el te-

mor para expresarse tanto en forma oral como por escrito.
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Procedimiento:

Esta actividad se iniciaria seleccionando uno de los 1li-

bros anteriormente leidos, para de nuevo leerlo, pero ahora
en forma grupal.

En cada una de las horas semanales designadas para la

1

lectura en la situacibn de aprendizaje No. 1, alguno de los

alumnos leer&, procurando que todo el gruﬁo parficiﬁe en la

elaboracifén del diBujo relacionado con €1 y se escogerda al me

jor de todos para formar parte de un nuevo cuento.

Al terminar de leer el texto, har&n comentarios sobre su
lectura, expresarin qué les agradd m8s o qué les gustaria que

se cambiara del cuento.

El docente les proﬁondré que ahora todos participen en -
la redaccibn de la sintesis del 1libro con una variante, cada-
alumno le har& los arreglos que considere convenientes. Al-
finalizar la actividad, se leer& cada una de las redacciones-
y se escogeri la que sea mis atractiva ﬁara el gruﬁo, agregén
dole los dibujos ganadores de cada uno de los caﬁitulds, for-

mando de esta manera un nuevo cuento para todo el grupo.

Después de este trabajo, el docente puede invitar a los-
alumnos para que inventen su proplo cuento, acompafiado de las

ilustraciones que consideren més apropiadas.

Se leeri ﬁara todo el grupo cada uno de los cuentos, mos



trando las ilustraciones que los acompafian, y de entre todos, -
se seleccionarin los que m&s iInteré€s hayan desﬁertado entre los
alumnos para que también formen parte de la coleccibn que ya se
habjia iniciado. Una copia de cada uno de los cuentos se puede
mostrar en el periédico escolar, ﬁara darios a conocer a toda -

la escuela y que desbués ﬁasen a formar ﬁarte de su biblioteca.

Evaluacibn;

Se realizard tomando en cuenta los siguientes aspectos y -
ddndoles un valor ascendente en la medida en que el texto refina

las earacteristicas propias que menciona cada uno de ellos.

Aspectos 1 2 3

Originalidad

€ongruencia

Claridad

Redaccibn

Ilustraciones

Situaci6n de aprendizaje No. 4

Inventa una historia

Objetivo:

Degpertar la creatiyidad del nific que le permita seguir =1
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curso de una historia o inventarla a partir de un titulo.

Procedimiento:

El docente puede elaborar varios titulos en pedazos de car
tulina; dividir al gruﬁo en equipos y cada equipo elegir el ti-

tulo que mis atractivo le parezca.

Después de ésto, el docente les explica que en una hoja de
papel, el primer alumno de cada equipo va a escribir el titulo-
escogido y empezari una historia de acuerdo a él; se le dan dos

minutos, al término de los cuales, la hoja pasard a manos del -

segundo alumno, que le corresponderé leer el inicio de la

historia y continuarla.

Asi seguird rotando la hoja a todos los integrantes del
equipo, aumentando los minutos cuando el maestro lo considere -
necesario, para que tengan tiempo de leer la historia y agregar

una parte propia.

Cuando todos los integrantes del equipo hayan escrito un -

pérrafo en la hoja de papel, se da por concluida la historia.

Al_terminar todos los equipos, se lee para todo el grupo -

cada una de las historias que se formaron.

Tambifn es conveniente que se comente si las historias que
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se elaboraron tienen coherencia, si resultaron interesantes o
divertidas y de qué manera influye que esté conformada por va

rios autores.

Evaluacibn:

Se puede realizar en forma grupal mediante una escala es

timativa como la siguiente.

EXCELENTE Cuando el equiﬁo haya logrado darle coheren
cta, claridad y la historia resulte intere-
sante o divertida.

BUENO Cuando el equipo haya conseguido formar una
historia que tenga secuencia, aunque le fal
te diversidad de situaciones.

REGULAR Cuando algunos parrafos no sigan la coheren
cia de la historia, o &sta resulte mondtona
o aburrida. '

Situacifn de aprendizaje No. 5

Mi personaje favorito

Objetivo:

Que los alumnos desarrollen su creatividad y puedan -
elaborar diflogos de personajes a partir de un escri-
to.

Procedimiento:

Ista actividad se podria utilizar en los temas de his

toria para hacer mis interesante su estudio.
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Se buscaria un tema del programa gue requiera la partici-
pacibn de varios personajes. P&r ejemﬁlo lo relacionado con-
el 15 de seﬁtiembre; desfués:de~1eerlo, los alumnos se reparti
rian las interﬁretaciones e investigarian con més profundidad,
para obtener los elementos necesarios y ﬁoder caracterizar el-

personaje seleccionado.

Cuando hayan reunido suficiente informacidn, se procederd
a elaborar los diflogos correspondientes a cada integrante, -
practicdndolos cuanto sea necesario para lograr una buena re--

presentacibn frente al grupo.

Evaluaci6bn:

La evaluacién ﬁodria ser realizada en forma grupal, to--
mando en cuenta que los didlogos sean acordes con la trama de-
la historia, que tengan congruencia unos con otros y que permi
tan formarse una idea clara acerca del tema tratado, despertan

do el interés del auditorio.

Situaci6bn de aﬁrendizaje No. 6
(A qué no adivinas . . .?
Objetivo:

Desarrollar en los alumnos las estrategias de anticipa--

cibn e inferencia, que les permitan una mejor comprensién de-
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los textos a leexr.

Procedimiento:

Se busca una lectura apropiada que al quitarle p&rrafos-
en forma intercalada; fermita'seguir la secuencia de la histo
ria, pero a la vez, d€ cierta libertad bara crear situaciones
diversas, por ejemﬁlo "Dos amibas'amigaé" que se incluye en el

anexo.

Se reparte a los alumnos una hcja con la‘lectura incomple
ta, explicéndoles que a esa historia le faltan algunas partes

y que ellos se van a imaginar que decia en esos pérrafos.

Cada alumno escribe lo que considere que haga falta para
completar el eScrifo; Cuando todos hayan terminado, se leeréd
la historia que cada quien formd; por ltimo, el maestro daréa
lectura al texto original, para que observen si coincidieron

con la idea del autor.

Evaluacitn:

Se evaluaria la @artici?acién de cada alumno con la si --

guiente escala estimativa.

MUY BIEN Cuando el alumno haya coincidido con el tex-
to original o se acergue a la trama de la --
historia en todos los parrafos agregados.
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BIEN Cuando coincida por 1o menos en uno de los pé-

rrafos agregados con el texto original o la --
idea general seda similar al escrito.

REGULAR Cuando sblo se aproxime a la idea original en-
ciertos aspectos de la narracifn, pero se dis-
torsione en otros, o invente situaciones dife-
rentes.

Situacibn de aprendizaje No. 7

Las palahras ﬁerdidas

Objetivo:

Que los alumnos desarrollen su agilidad mental al prede-

cir las palabras faltantes en un texto que se les lea,
Procedimiento:

Se divide al grupo en varios equipos ﬁapa realizar el --
juego en forma de competencia. Se les muestran varias lectu
ras para que seleccionen la gque més les agrade a cada uno.

Pueden utilizarse lecturas como "el oso, la mona y el -

cerdo" que estd incluida en el anexo.

Entre todos los integrantes del equipo eligen 20 pala --
bras de la lectura que se van a eliminar. Uno de ellos les-
lee por finica vez su lectura completa a los integrantes del -

grupo adversario.
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Posteriormente, otro de sus integrantes realizard una se-
gunda lectura, ﬁero esta vez omitiri las 20 palabras seleccio-
nadas. El gruﬁo adversario deber& ir mencionando las pala --
bras faltantes en el transcurso de la lectura, teniendo sblo -

unos segundos como margen de espera.
Evaluacibn:

Se realizarf a través del conteo de las palabras correc--

tas que se mencionen en el tiempo establecido.

Situacidn de a?rendizaje No. 8

(Qué dijo el autor?
Objetivo:

Desarrollar en los alumnos la estrategia de la inferencia
que le auxilie en la comprensibén de cualquier tipo de tex

to.
Procedimiento:

Se selecciona una lectura que esté redactada en verso y -
que tenga cierto grado de dificultad en su comprensibn, por --

ejemplo "El sapo y la luciérnaga" que se presenta en el anexo.

Se divide al gruﬁo en 4 eqUiﬁos y se les da a escoger la-
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forma en que explicarén lo que entendieron de dicha lectura;-
éstas pueden ser: por medio de mimica, dibujos, representacidn

o transcripcidén a prosa.

Cuando los equipos se hayan puesto de acuerdo, cada uno -
de ellos trataré -de eXﬁlicar la lectura al resto del grupo con

forme al estilo que hayan elegido.
Evaluacifbn:

'La realizar&n los propios alumnds, comentando en que for-
ma quedd mis clara la explicacibn de la lectura y observando -

si todos coincidieron en la interpretacidén de la misma.

Si hubo algunas diferencids, el maestro puede conducir -
una discusibn para llegar a un acuerdo sobre el significado -

que el autor quiso darle al texto.

Situacibn de afrendizaje No. 9

;Qué entendiste tG . . . ?

Objetivo:

Lograr que los alumnos reflexionen sobre los textos que -
leen, para que infieran las ideas no explicitas en &€l, -

que nos permiten una mejor comprensién del mismo.



Procedimiento:

El maestro inicia mencionando el titulo de una lectura -
tratando de despertar la curiosidad de los alumnos mediante -

unas preguntas previas, como por ejemplo:

-:Qué personajes te imaginas que pueden participar en ella?
-¢De qfi€ crees que se tratard la historia?

-iQué tipo de texto serd?

Cuando los alumnos hayan contestado a esas preguntas, se
procederd a su lectura. Después de esto; el maestro elabora
rd un cuestionario sobre la misma, @ero tratando de llegar al
nivel de interpretacién ﬁara combrobar si hubo una compren --

sién clara de las ideas expresadas por el autor.

Después de que los alumnos contesten dichas preguntas, -
las leerin para todo el grupo, si hay diferentes interpreta--
ciones, se entablari una discusidn en la que se trate de uni-

ficar el criterio acerca del significado del texto.

Algunos ejemplos de este tipo de ejercicio se encuentran

en el anexo.

Evaluacibn:

Se puede realizar con una escala estimativa como la si-



guiente:

MUY BIEN Cuando la interpretacién de la lectura haya -~
sido precisa, exprese la idea en forma clara,
sencilla y coherente.

BIEN Cuando haya logrado.la interpretacibn de la--
lectura, pero su explicacibn no fuera lo sufi
cientemente clara.

REGULAR Cuando realice una interﬁrefacién a medias, -

omita detalles importantes o cambie el signi-
ficado de algunos parrafos.



CONCLUSIONES

Como la lectura es todo un proceso que se va desarrollan-
do a muy largo plazo, es diffcil encontrar los instrumentos -

adecuados que nos permitan valorar su avance a corto plazo.

Sin‘embargo, se considera que es ?osible hacer un segui--
miento a lo largo del ciclo escolar, mediante la técnica mis -
sencilla y com@inmente utilizada bof el docente; que es el cues
tionario; cuidando que el tibo de pregunta no se quede en el -
nivel més Bajo, sino que se oriente a las de interpretacidn o-
de aplicacibn, que son realmente las que nos permiten consta--

tar hasta qué grado se logrd la comprensidn de un texto.

Algunos ejemplos de este tipo de cuestionario se encuen--

tran en el anexo.

Pero no se debe limitar a evaluar el nivel de comprensidn
que el alumno logra desarrollar durante el ciclo escolar, hace
falta implementar diversas actividades que ayuden al alumno a-
desarrollar en forma mds dinfmica las estrategias que emplea -
en la interpretacién de los textos, lo cual permitird que dis-
frute la lectura y por ende, la realice mds asiduamente, mejo-

rando cada vez el tipo de texto que selecciona para leer.

Las actividades que conforman esta proﬁUesta pedagbgica -

estln encaminadas a la consecusifn de este objetivo, y la con-



duccibn de algunas de las acciones que la integran, con base
en la exberiencia de su aﬁlicacién no rigurosa en el grupo -
que se tuvo a cargo en el pasado ciclo escolar, se puede sefia
lar que la particiﬁacién de los alumnos en 1las diferentes ac
tividades, es de entusiasmo, de inifciativa, de responsabili--
dad y de cooﬁeracién; pues se ha observado en la préctica do
cente, que los nifios disfrutan con este tipo de actividades-
en las que se ﬁermite que echen a volar su imaginacidn y crea
tividad y que se cansan con las actividades mecdnicas y memo
risticas que se utilizan ﬁara presentar la mayoria de los co

nocimientos que se pretende que adquieran.

Si se logra desﬁertar el interés de los alumnos para -
que inicien su h&bito bor la lectura, esto repercutird amplia
mente en el aprendizaje de todas las éreas; pues ésta es un -
ﬁunto clave en todo tiﬁo de conocimiento, y aquél que ha lo--
grado comﬁrender sin dificultad lo que lee, no tendrd ningin-
ﬁroblema en su aprendizalje y ﬁodré ex?resar con claridad y -

eficacia su pensamiento.
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ANEXDO



EL 0S0, LA MONA Y EL CERDO

Un oso con que la vida ganaba un piamontés, _
la no muy bien aprendida danza ensayaba en dos pies.

Queriendo hacer de persona, dijo a una mona iQué tal?
Era perita la mona, y respondible:-muy mal-

Yo creo, replicbd el oso, que me haces poco favor.
¢Pues que mi aire no es garboso?
¢No hago el paso con primor?

Estaba el cerdo presente y dijo:jBravoi iBien vai
Bailarin mis excelente no se ha visto ni vera.

Eché el oso, al oir esto, sus cuentas alld entre si,
y con ademin modesto hubo de ‘exclamar asi:

"Cuando me desaprobaba la mona, llegué a dudar;
mis ya que el cerdo me alaba, muy mal debo de bailar.

Guarde para su regalo esta sentencia el autor:

ng
S

el sabio no aprueba, malo:
el necio aplaude, peor".

Ky H»



EL 0S0, LA MONA Y.EL CERDO

1. :Por qué crees que el oso dudaba de la desaprobacién que de
su baile hacia la mona?

2. ¢A qué se deberia que el cerdo consideraba excelente el -
baile del oso?

3. ¢Qué trata de explicar la sentencia final que aparece en la
lectura?




UN BOBO. HACE UN CIENTO

Con la faz m&s espantosa,
la mona de un mercadér,
en 1lusibn deliciosa,
recordando cualquier cosa
reia a mis no poder

Como.un mono la veia,-
que por boba la tenfa,
reir sblo para si,

de ella el mono se relia
con un burlesco 33ji,ji;i .

Un loro que al mono vio,

por loco lo tuvo ya. -

Y también de &l se rio,

y sin cesar prorrumpib

en un ija, jai y més ija, jai

Cuando al pasar por alli
oia al simple del loro

la gente, fuera de si
reia, diciendo a coro

unos ' ija,jai otros iji,jii

Y aunque de bobos la heornada
va siendo.muy larga ya,
siquiera por la bobada,
conmigo la carcajada--
soltad, diciendo ija,jai

Con lo cual probar intento

que, con remedo servil,

en este mundo, y no es cuento,
asi como un loco hace un ciento,
llega un bobo a hacer cien mil.



UN BOBO HACE UN CIENTO

1. ¢Por qué se reirian unos de otros todos los perscnajes men
cionados en esta historia?

2. ¢Qué nos trata de decir el autor con la sentencia que dice
que un bobo hace a cien mil?

3. :Qué opinas de esta lectura?




DOS AMIBAS AMIGAS

Dos amibas vivian muy contentas en el estbmago de Fausto,
relativamente cerca del piloro. Pasaban la vida cémodamente,
comian muy bien y nunca trabajaban: eran lo que se llama unas-
parisitas. Se querian mucho, eran buenas.amigas, pero de vez
en cuando entraban en fuertes discusiones porque tenian tempe-
ramentos muy distintos.y cada una aprovechaba.su ocio de mane-
ra diferente: una era pensativa y 81empre se. preguntaba qué ‘su
cederia al dia siguiente; la otra, en cambio, era muy glotona,
se pasaba el dia comiendo y preferia vivir con gusto cada ins-
tante de su vida sin pensar en el mafiana.

Una vez, a la hora de la comida, la amiba pensativa le --
platic6 a su compafiera lo que habia pensado esa mafiana:

-A lo mejor- dijo- el mundo que nos rodea, los rios, las monta
flas, los valles, los grandisimos canales, el cielo, no son tan
grandes como los vemosj a 1o mejor este mundo es muy pequefiito
y todos los que vivimos aqui no somos m&s que unos bichitos di
minutos que estamos adentro de otro blcho m&s grande, y ese --
otro bicho est& en otro més grande y . . .

La amiba glotona, que estaba comiéndose una lenteja gigan
tesca, le dijo que eso.no.era posible y que consideraba una ma
nera de perder el tiempo pensar en esas tonterias.

Cuando Fausto termind el plato de lentejas que estaba co-
miendo, se tom® una medicina y las dos amibas desaparecieron.

Fausto y Enrique, su gordisimo invitado, se quedaron pla-

ticando de sobremesa. Fausto decia que a lo mejor el hombre-
no era mis que un bichito diminuto que vivia adentro de otro -
bicho méas grande. E: Pero Enrique, que no habia acababado -

de comerse su inmenso plato de lentejas, lo interrumpid:

-Eso no es posible- le dijo-, y creo que es una manera de
perder el tiempo pensar en esas tonterias.. .

GONZALO CELORIO



EL SAPO .Y LA LUCIERNAGA

Sobre la verde alfombra :
un insecto de luz tranquilo estaba,
y modesto, oculténdose en la sombra,
sin saberlo brillaba.

Un sapo vil, negruzeo y enlodado

salib6 de su agujero,

y su baba escupib, de envidia hinchado,
contra el insecto, filgido lucero.

"iDios mio; ¢Qué te he hechof-, el pobre exclama,
¢Por qué razbn tu cblera se inflama?

¢Por qué con sucia baba me mancillas?"

Y el sapo dijo airado: ";jPorque brillasi"



