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INTRODUCCION

La investigacién que se realizé es sobre las alteraciones del
lenguaje que presentan los nifios en el proceso de la adquisicién-
de lectoescritura en el primer grado de educacién primaria con la
intencién de conocer mds a fondo estos problemas y asi darles la-
importancia debida. Cada educando ha de desarrollarse segin sus-
propias capacidades y recursos, por acciones y esfuerzos indivi -
duales ésto es constante en todos los sistemas renovados, es el -
respeto a la personalidad del educando o el reconocimiento del he
cho de formar el cardcter y desarrollar los atractivos intelectua
les, artisticos y sociales propios del nifio, la organizacién de -
una disciplina personal libremente aceptada y el desarrollo del -
espiritu de cooperaciém, la educacién y la preparacién del futuro
¢iudadano.

Entre las caracteristicas que distinguen a los seres humanos,
esti la de la comunicacién, realizada a través del lenguaje ver -
bal, que es una facultad natural de la vida, y el mds eficaz para
la comunicacién.

Nosotros docentes, tenemos una funcién como ensefiantes y debe
mos de aceptar los cambios que se nos presentan y asi dar respues
ta a las necesidades que requieren nuestros educandos en el proce
so de ensefianza-aprendizaje, buscando llevar a cabo una relacién-
adecuada entre alumno y maestro para obtener beneficios comunes,-

permitiéndole al maestro realizar su trabajo como é1 lo pretende-



y al mismo tiempo permitirle al alumno obtener el miximo porcenta
je en conocimientos que redundarén en beneficio propio.

Nosotros como maestros debemos de estar continuamente inmer -
sos en la bisqueda de nuevas opciones de ensefianza, para poder -
combatir correctamente las dificultades que puedan presentar los-
nifios, en este caso en el proceso de adquisicién de lectoescritu-
ra, disefiando e incluyendo alternativas didicticas que lleven al-
alumno a adquirir adecuadamente este conocimiento y propiciando -
que sea un elemento activo, critico, reflexivo y analitico.

La importancia que tiene el lenguaje en los nifios que cursan-
el primer grado es fundamental al igual que el desarrollo del len
guaje con los trastornos que puede presentar en la articulacién -
ya sean éstos orgénicos o funcionales, los orginicos son: disglo
sia y disartria. Dislalia, es una alteracién funcional en la ar-
ticulacién del lenguaje y para tratar de conocer plemamente esta-
alteracién nos dimos a la tarea de investigar primeramente la con
ceptualizacién del lenguaje y su subdivisién, el habla y sus com-
ponentes, lengua y sus articulaciones, el desarrollo del lenguaje
en el nifio en el proceso de adquisicién de lectoescritura, ini -
ciando con los estadios del desarrollo y sus caracteristicas, se-
gin la psicogenética, éstos son la base fundamental para la com -
prensién de los niveles que componen el proceso adecuado para la-
adquisicién de la lectoescritura.

Cuando es afectado este proceso por una dislalia, proponemos-
sugerencias metodolégicas que ayudan a la superacién de la disla-

lia en el proceso de adquisicién de lectoescritura y la supera -



cién es por medio de un trabajo adecuado, para cada caso especi
fico y cada uno de ellos con sus actividades correspondientes.
El trabajo aqui expuesto, ha sido con el fin de obtener un-
alcance e importancia de la investigacién, que recae en el bene
ficio de los educandos, educadores y de nuestra sociedad en ge-
neral por mucha o poca utilidad que contenga, fue realizado con
un objetivo muy importante para nosotros docentes frente a gru-
po, en este caso de primer grado de educacidén primaria y éste -
es con el fin de contribuir en la medida de sus posibilidades a
lograr que el alumno interactde en su medio ambiente de manera-
adecuada, manejando la lectoescritura en forma correcta y asi -
lograr una mejor adquisicién y desempefio en los conocimientos -
futuros a los que se enfrenta el alumno, sin la necesidad de te
ner que pasar por los problemas gue se pueden presentar en la -

articulacién del lenguaje.



CAPITULO I

A. Antecedentes

En esta investigacién, estudiaremos las alteraciones del len
guaje que puede presentar el ser humano, cuando estéd en edad de-
ingresar y realizar el primer grado de educacién primaria donde-
iniciari con el proceso de adquisicién de la lectoescritura.

En nuestra prdctica diaria como docentes y con la experien -
cia que hemos adquirido a través de los afios, nos hemos dado -
cuenta que la educacién primaria, es origen y base del sistema -
educativo nacional que transcurre en Su proceso evolutivo en for
ma paralela con el desarrollo politico y socioeconémico del pa -
fs. A pesar de los logros alcanzados en la extensién del servi-
cio de educacién primaria en el pais, parece ser que continuamos
teniendo dificultades y rezagos en el sistema educativo siendo -
uno de los problemas mis dificiles de resolver.

Algunos de los elementos que puede constituir en este proble
ma es el atraso escolar y la reprobacibén. Los esfuerzos realiza
dos en los programas, por brindar la atencién educativa adecuada
a estos problemas hacen que la educacién se vea con deficiencia-
en la atencién ofrecida por éstos. Es necesario que exista una-
interaccién entre los aspectos cuantitativos y cualitativos de -

la aplicacién de la educacién.



Los factores que probablemente determinan los problemas en el
sistema educativo, relacionado con el proceso ensefianza-aprendiza
je; pueden ser. La preparacién insuficiente de mosotros profeso-
res de los grupos de educacién primaria. Fallas en la organiza -
cién y en la supervisién escolar. La inadecuacién de métodos y -
programas de estudio.

En general, creemos que muchas deficiencias del aprovechamien
to escolar se relacionan significativamente con la carencia y li-
mitaciones de los textos y programas de estudio, asi como comn Su-
empleo inadecuado por parte del profesor. La problemidtica que -
vemos y sentimos en nuestra practica docente acerca de éstos, no-
proporcionan la adecuada atencién de los individuos y grupos SO =
ciales segin las caracteristicas y necesidades regionales.

La existencia de contenidos superfluos que recargan innecesa-
riamente los programas que limitan los tiempos disponibles del ho
rario escolar para adquirir conocimientos fundamentales, la esca-
sa vinculacién de los contenidos impartidos en la escuela prima -
ria con las experiencias y problemas que efectivamente enfrentan-
los alumnos, la falta de articulacién del plan de estudios y los-
programas de educacidn primaria con los correspondientes de la -
educacién preescolar y de la educacién media.

Las deficiencias en los disefios de experiencia de aprendizaje
propuestas en los libros de texto y programas, que Do permiten -
atraer y canalizar los intereses espontdneos de los nifios hacia -
un aprendizaje sistemético y eficiente, la actividad constructiva

del pensamiento infantil mediante los esquemas operacionales de -



observacién, comprensién y expresién de sus experiencias, la acti
vidad de exploracién del nifio a buscar la solucién de sus proble-
mas.

La falta de preparacién de muchos de nosotros maestros para -
interpretar y aplicar adecuadamente los programas y auxiliares di
dacticos.

Un factor que puede ser decisivo en nuestro trabajo, es la es
casa funcionalidad de los contenidos y métodos de aprendizaje, es
que su disefio y elaboracién ha carecido de modelos ajustados a -
nuestra realidad social y econdémica. asi como la continuidad de -
las acciones, en los cambios de programas y auxiliares didécticos
en que se traducen las formas educativas y su forma de implanta -
cién, no responden a tal requerimiento. Es por todo esto que la-
revisién y actualizacién de contenidos de modernizacién educativa
abarca todas las Areas y se intenta enfatizar el conocimiento de-
la regién en que vive el educando, el cual debe de participar ac-
tivamente en el proceso de su propia formacién, aprender por si -
mismo y de manera continua utilizando su creatividad ser organiza
dos, tener valores morales, utilizar la cooperacién para conocer-
su medio y proyectarse en él, tener experiencias integradas a la-
realidad, adquirir conocimiento originado de y para su desarrollo
que responden a sus necesidades e intereses observar y expresar -
en distintos lenguajes.

La mayoria de nosotros somos impermeables a las innovaciones-
en nuestro trabajo, en algunas ocasiones somos guias y conducto -

res del aprendizaje, no seguimos al alumno en su aprendizaje, -



nuestra proyeccién de accién al medio es regular, somos multidis
ciplinarios, primordialmente tratamos de formar y promover el de
sarrollo integral del nifio propiciando el desarrollo de capacida
des, habilidades, que probablemente no estamos completamente ac-
tualizados, en ocasiones colocamos al alumno frente a situacio -
nes que le permiten pensar, los recursos didicticos no los cono-
cemos, no los hacemos ni utilizamos en forma adecuada. Es por -
eso que desconocemos COmMO enfrentarnos a los problemas que se -
nos presentan y quizés podemos combatir a tiempo como lo es en -
el primer grado de educacién primaria con todos los educandos -
que tienen problema en su adquisicién adecuada de la lectoescri-
tura por causa de alteraciones orgdnicas o funcionales en su len
guaje, la mayoria de las veces, estos nifios que presentan proble
mas llegan a convertirse en repetidores y en ocasiones rechazan-

su educacién primaria.

B. Planteamiento del problema

Durante nuestras experiencias obtenidas, como profesores de-
primer grado de educacién primaria, nos hemos dado cuenta de una
actividad muy importante de la vida escolar, la que teniendo co-
mo fin la formacién y el mejoramiento del lenguaje del alumno, -
le ofrece la oportunidad de expresar sus ideas y pensamientos -
con la mayor correccién posible, de acuerdo con las enseifianzas -
que dia a dia va asimilando.

Consideramos que el lenguaje puede ser uno de los pilares ba



sicos del trabajo escolar. _Es indispensable que los alumnos des
de el primer grado aprendan a expresar correctamente sus ideas -
y pensamientos. Hay que saber escribir y leer para que cada uno
pueda expresarse claramente, a fin de que los demis le entiendan
con facilidad, al mismo tiempo que cada alumno aprenda a compren
der las ideas que los demis expresan. FEn el desarrollo de nues-
tra vida escribimos y leemos para nosotros mismos en algunas oca
siones pero, en general escribimos para los demds y leemos lo -
que los demés escriben, la expresién de los pensamientos y la -
comprensién de los ajenos, dependerd el mejor aprovechamiento ge
neral en todas las demés actividades.l La ensefianza del lenguaje
y
es la base para la adquisicién de los conocimientos de lectoes -
critura y de cualquier otra disciplina; es la base también, para
el propio desenvolvimiento en la vida.

He ahf la importancia de conocer los problemas que presentan
los nifios e interesarnos debidamente en las dificultades que tie
nen todos aquellos, que presentan alteraciones en su lenguaje -
cuando estdn cursando el primer grado de su educacién primaria,-
los Gnicos perjudicados en caso de que no se les atienda y comba
ta a tiempo este tipo de problemas van a ser nuestros alumnos ya
que la mayoria de estos casos influyen mucho en la reprobacién -
de grado, por no adquirir en forma satisfactoria sus aprendiza -
jes, por eso es muy importante que nosotros trabajemos con los -
contenidos de los programas, utilizando una realidad local y re-
gional aprovechdndola como un elemento educativo y asi organizar

una ensefianza y establecer un marco comin del trabajo en todo el



pais; fortaleciendo conocimientos y habilidades realmente bédsicos
entre los que destacan la capacidad de un buen manejo de lectoes-
critura, las matemdticas solucién de problema en la vida précti -
ca, preservacién de la salud y la proteccién del medio ambiente, -
historia y la geografia de nuestro pais; nosotros los maestros de
bemos de orientar al alumno hacia una adquisicién y desarrollo de
las habilidades intelectuales, que logran permitir a los alumnos-
aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con
eficacia e iniciativa en las cuestiones précticas de su vida dia-
ria.

Por esta razén debemos de procurar que en todo momento la ad-
quisicién de conocimiento, esté asociada con el ejercicio de habi
lidades intelectuales y de la reflexién. Es muy importante que -
nosotros como maestros de educacién primaria y en este caso de -
primer grado busquemos ayuda especializada o investiguemos cémo -
podemos ayudar a solucionar la problemitica que presentan los -
alumnos que tienen alteraciones en su lenguaje y que a consecuen-
cia de estas dificultades, presentan defectos de pronunciacién -
que en determinado momento se automatiza y pasa a formar parte -
del habla cotidiana del nifio reflejidndose también en la lectoes -
critura, lo cual contribuye a aumentar sus dificultades en el -
drea de lenguaje que es el que intervienme directamente en esta -
evolucién, razén por la cual investigaremos el desarrollo del len
guaje, las alteraciones del lenguaje y el proceso que tiene la -
adquisicién de la lectoescritura en primer grado de educacién pri

maria.
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Para combatir este tipo de problema que presentan los nifios -
en el primer grado, exponemos y sugerimos una serie de activida -
des y tratamientos que, nosotros como maestros probablemente pode
mos aplicar, apoyando de manera mas firme los conocimientos de -
lectoescritura que va adquiriendo el nifio en el transcurso de su-
primer afio de experiencia escolar, sin perder de vista el proceso
que llevamos a cabo para que el alumno adquiera en forma correcta

y profunda sus conocimientos.
C. Justificacién

El lenguaje y la lectoescritura son de fundamental importan -
cia en la vida escolar del educando, quizés(}o més importante ya-
que son los pilares mé&s fuertes para la adquisicién de sus apren-
dizajes posteriores a la mayoria y si no es que todos, los nifios-
necesitan de una buena lectura y escritura, que se comprenda; para
poder asimilarla y darle el uso necesario para cada una de las -
nuevas experiencias escolares asi como las de la vida diaria, es- X
muy importante para nosotros realizar esta investigacién, ya que-
de ella depende en gran medida que los maestros de primer grado -
busquemos soluciones y orientaciones por gente especializada que-
estid a nuestro alcance para poder combatir o ayudar a que todos -
aquellos nifios que presentan alteraciones de lenguaje en primer -
grado, logren una plena comsolidacidén y manejo de la lectoescritu

ra y asi tengan menos dificultades para enfrentarse a las expe -

riencias escolares y extraescolares, la intencién de la realiza -
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cién de esta investigacién es con el fin de evitar reprobaciones—
por causa del uso de omisiones, sustituciones, inversiones que -
usan todos los nifios que tienen alteraciones en el lenguaje, en -
el cual tal vez se verid reflejado en el aprendizaje y uso de la -
lectoescritura.

En el transcurso del trabajo encontraremos tratamientos, acti
vidades, estrategias o alternativas, para nosotros los maestros -
de primer grado de educacién primaria y asi poder trabajar adecua
damente con los nifios que tienen este tipo de problemitica evitan
do un mal manejo en su lectura y escritura o bien, en la mayoria-
de los casos la reprobacién de los grados a causa de problemas en
la pronunciacién y expresién escrita de su lenguaje. Se intenta-
que se reflexione sobre la importancia de que al término de este-
trabajo que nosotros, como profesores reflexionemos sobre la im -
portancia que tiene propiciar en el nifio su aprendizaje, en la -
utilizacién de manera habitual, un lenguaje claro, natural y ade-
cuado para expresar lo que siente, piensa y quiere, que aprenda a
escuchar con atencién demostrando interés por lo que escucha, que
lea con claridad, sin deletrear, demostrando interpretar lo le -
fdo, que aprenda a escribir con correccién un sencillo vocabula -
rio relacionado con los temas y actividades realizadas durante el
afio escolar en su casa, comunidad, escuela, regién y de ser posi-
ble hasta su pais tratando de expresarse/éorrectamente en forma -
escrita. Es por esto que es muy importante buscar informacién so
bre el tipo de problemas descritos con anterioridad, con los cua-

les nos encontramos diariamente en el desarrollo de nuestro traba
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jo escolar y la mayoria de las veces no sabemos como enfrentarlos
ni como tratar de ayudar u orientar a los nifios que los presen -
tan.

Con la realizacién de esta investigacién, intentamos dejar al
gunas sugerencias, tratamientos o actividades que puede ser un -
producto muy valioso en nuestra pridctica educativa, para satisfac
ciones propias y de nuestros alumnos, este producto del que habla
mos es en gran o menor medida, quizids podemos mane jar y trabajar,
con todos los nifios que presentan este tipo de alteraciones, tra-
tando de apoyarlos y estimularlos a salir adelante superando su -
problemitica y quizéds mis adelante en su vida escolar o actual -
evitarle un fracaso o reprobacién de grado o bien un mal empleo -
o adquisicién de sus conocimientos que estédn en proceso, y proba-
blemente vayan a repercutir en su futuro, no nada mis educativo -

sino que hasta en su vida personal.

D. Delimitacién

Ensefiar a leer y escribir es uno de los objetivos mis impor -
tantes y significativos que posiblemente el maestro de primaria -
y en este caso de primer grado persigue con tenacidad a través -
del desarrollo escolar durante todo el afio.

En la actualidad nuestro pais emprende una profunda moderniza
cién educativa inevitable, pero creemos que es indispensable para
un me jor desarrollo y avance nacional. Probablemente necesitemos

cambiar lo que impide sustentar un nuevo desarrollo en el pais, -
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es por eso que, quizis debamos compartir la responsabilidad de to
dos, sin excepcién e involucrarnos en la modernizacién de la edu-
cacién para lograr y realizar, con capacidad las respuestas, a -
los retos de la sociedad y a las necesidades que en este caso pre
sentan nuestros alumnos.

Pensamos que para que el nifio acceda al cédigo lectoescritura
en el primer grado de primaria, es necesario entre otras cosas,
que posean un lenguaje oral bien articulado.

La estructuracién del lenguaje sin alteraciones es previa a -
la del lenguaje escrito, que es una organizacién mis elevada y -
mis compleja. Es obvio que el nifio aprende primero a hablar y -
luego a escribir. Si él presenta alteraciones de lenguaje en lec
toescritura, tales alteraciones pueden dificultar el aprendizaje-
de dicho cédigo y que probablemente pueda acarrear dificultades -
en el aspecto social y emocional, como puede ser timidez, insegu-
ridad, dificultad para relacionarse, teniendo como consecuencia -
tal vez un desajuste en la relacién educando-escuela, llegando en
ocasiones a la reprobacién de grado. Por ello es necesario que -
nosotros maestros de primaria, especificamente los de primer gra-
do conozcamos algo acerca del enfoque tedérico metodolégico de las
alteraciones de lenguaje, para que nosotros mismos llevemos a ca-
bo una reeducacién o bien utilizando algunas actividades en el de
sarrollo de nuestra préactica docente, para poder ayudar a los ni-
fios que presentan estas alteraciones a la superacién del proble -
ma, contribuyendo en su superacién intelectual o quizas hasta su-

equilibrio afectivo emocional y su adaptacién social.
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Con este trabajo se pretende estudiar y hacer un anélisis del
desarrollo del lenguaje en el nifio, asi como los cuatro aspectos-
que tiene el lenguaje visto desde el punto de vista psicolingiiis-
tico que presentan todos los nifios y en este caso de primer gra -
do, porque hemos visto a través de nuestra experiencia como docen
tes que muchos alumnos que tienen dificultades en su lenguaje se-
les hace més diffcil manejar adecuadamente los conocimientos que-
se van adquiriendo en su primera experiencia que tienen en el -
transcurso de su primer grado escolar en la escuela primaria.

Asi como el desarrollo que debe llevar el proceso de adquisi-
cién de lectoescritura de acuerdo a lo expuesto y planteado por -
la modernizacién educativa que estid basada en una escuela nueva -
asi como en teorias contemporineas como la psicogenética de Jean-
Piaget, la cual trataremos de analizar y exponer en este trabajo-
de una manera muy concreta pero que a la vez comprendamos, al =
igual que las alteraciones del lenguaje en las cuales estén in -
cluidas la disglosia y disartria que son alteraciones orgénicas -
y en las cuales nosotros como profesores de educacién primaria no
podemos hacer absolutamente nada, para tratar de darle alguna so-
lucién pero si es muy importante investigar como podemos canali -
zar a los nifios que lleguen a presentarlas con especialistas para
que les realicen las operaciones o tratamientos adecuados a estos
alumnos, para despuds incorporarlos a su primaria regular y pue -
dan llevar a cabo su aprendizaje en forma mis completa y eficaz.

Esta investigacién pretende estar mids enfocada a las altera -

ciones funcionales en el lenguaje que nada mis es una y esta es -
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1a dislalia, la cual tal vez podamos combatir con una reeducacién
implementando tratamiento que podemos incluir en nuestros conteni
dos de aprendizaje buscando la orientacién y apoyo adecuado de -
los especialistas como lo son logopedistas o bien las personas
profesionistas que tengan especialidad de educacidn especial y -
que ésta sea audicién y lenguaje, esta alteracién que mis a fondo
trataremos en esta investigacién tiene una etiologfia sintomatolo-
gia, clasificacién y tratamiento. Este trabajo pretende alcanzar
y dar una alternativa abierta a la habilidad de nosotros maestros

de primer grado a nuestra creatividad y capacidad de accién en el

aula debidamente fundamentada, cuya finalidad es la de tratar de-
dar solucién a los problemas que se presentan en el dominio de la
lectoescritura, dando tiempo y paciencia suficiente para que el -
educando logre un completo y eficaz manejo de la lectoescritura -

en su vida escolar y extraescolar.

E. Objetivos

A lo largo de nuestra préctica como docentes nos hemos dado -
cuenta que a gran cantidad de alumnos, se les dificulta adquirir-
en forma satisfactoria la lectoescritura, en este caso por las al
teraciones que presentan en el lenguaje, razén por la cual se rea
1iz6 esta investigacién, con la intencién de conocer estos proble
mas.

El lenguaje, creemos que ante todo es un medio de comunica -
cién de un emisor y un receptor que a través de un cédigo los par

ticipantes de una conversacién hacen real y completa una lengua,-



es decir, se advierte una participacidn comunicativa mediante el
empleo de un cédigo, la expresién oral y escrita forma parte de-
la mayoria de las actividades escolares, pero que tal vez muy a-
menudo se descuida el desarrollo y expresién de ideas. A los ni
fios, pensamos que se les deberia de dar oportunidades para expli
car, porque ocurren las cosas dado que el habla y la comprensidén
de ésta, preceden a la escritura y a la lectura ya que creemos -
que los sonidos bien articulados en nuestro sistema de escritura
tienen que ensefiarse y practicarse para hacer posible distinguir
y producir las letras.

El lenguaje acompafia la actividad gréfica la justifica y tra
duce, al hacerla accesible a otros, por esta razén tratamos de -
que esta investigacién logre llevar algunas sugerencias, activi-
dades o bien reeducaciones, que los maestros de educacién prima-
ria particularmente los de primer grado logremos captar y emple-
ar dentro de los contenidos de aprendizaje en el proceso de ad -

quisicién de la lectoescritura de los nifios que presentan este -

tipo de problemas, creemos que probablemente sea de gran utili
dad si no en una gran parte en algo puede ayudarnos; pero sin -
perder de vista la base del proceso de la lectoescritura que pa-
ra ser dominada debe de haber una comprensién y crecimiento natu
ral del nifio dentro de ella.

para tratar de llevar a cabo todo el desarrollo de esta in -
vestigacién nos vimos en la necesidad de plantearnos algunos pro
pésitos.

- Conocer plenamente las causas que originan las alteracio -

nes del lenguaje en los alumnos de primer grado de educacién pri

16
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maria.

- Conocer el desarrollo de lenguaje que debe de tener el nifio.

- Comprender 1la naturaleza y sentido de los casos de lenguaje
que afectan el proceso educativo.

- Ubicar en la investigacién una teoria pedagbgica adecuada a
1a modernizacidmn educativa que vive el pais en la actualidad.

- Conocer plenamente los niveles de lectoescritura por las -
que debe de pasar el nifio en el proceso de adquisicién de ésta.

- Detectar los efectos que producen las alteraciones del len-
guaje en la adquisicién de 1a lectoescritura de los alumnos de -
primer grado.

- Otorgar a nosotros maestros de educacién primaria y de pri-
mer grado los elementos necesarios, para reeducar a nuestros alum
nos que presentan alteraciones del lenguaje.

- Aplicar las estrategias o sugerencias obtenidas en la inves
tigacién a los alumnos de primer grado concientizando a las auto-
ridades educativas que Dnos permitan transmitir estas actividades-
a los maestros del Municipio de Sabinas, Coahuila., y asi se lle-

ven a cabo.

A —— e o



CAPITULO 1I

MARCO TEORICO

A. Principios de la escuela nueva

La definicién de todo trabajo de investigacién a nivel teéri
co a través de las distintas ciencias y disciplinas que confor -
man el universo cientifico es de gran importancia, de esta mane-
ra se logra dar validez a los estudios realizados y determinar,-
ubicar y comprenderlos de manera correcta segin el enfoque u -
orientacién que se elija.

Cada educando ha de desarrollarse segin sus propias capacida
des y recursos, por accidn y esfuerzo individual esto es constan
te en todos los sistemas renovados, es el respeto a la personali
dad del educando o el reconocimiento del hecho de que él mismo -

debe disponer de libertad.

El impulso vital expresa una exigencia de creacidén que-
deberi resultar de una sintesis de orden dindmico o fun
cional, que sélo puede realizar el individuo en el indi

viduo, como ser unitario, que armoniza tendencias y con
flictos. (1) h

(1) FILHO, Laurenco. Introduccién al estudio de la escuela nueva.

Buenos Aires, Argentina, Ed. Kapelusz, 1980, p. 270.
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Preparar al alumno para respetar y desarrollar la personalidad
del nifio, formar el caricter y desarrollar los atractivos intelec-
tuales, artisticos y sociales propios del nifio, la organizacién de
una disciplina personal libremente aceptada y el desarrollo del es
piritu de cooperacién, la educacién y la preparacién del futuro -
ciudadano.

La nueva pedagogia tiene a su favor una teoria de la evolucién
infantil paulatinamente mis elaborada y cientifica.

El conocimiento del desarrollo del nifio aporta no s6lo datos -
cuantitativos y cualitativos, sino también una concepcién de lo -
que es el nifio y su desarrollo para la nueva pedagogia, por el con
trario, la infancia no es un estado efimero y de preparacién, sino
una edad de la vida que tiene su funcionalidad y su finalidad en -
si misma y que esti regida por leyes propias y sometida a necesida
des particulares. La naturaleza infantil debe ser respetada, todo
lo que sea actuar sin contar con ella tiene que ser evitado; de -
que se considere que no hay aprendizaje efectivo; que no parta de-
alguna necesidad o interés del nifio, defendiéndose de manera expli
cita que ese interés es el punto de partida para la educacién. La
confianza, el respeto y la libertad que se confieren al nifio en -
particular, se extiende también a la consideracién del grupo-cla -
se. "La organizacién de la educacién pone en juego, por una par -
te, las necesidades de la sociedad y, por otra las exigencias del-

nifio y su desarrollo". (2)

(2) PALACIOS, Jestis. La cuestién escolar. Barcelona, Espafia, Ed.-
Lala, 1980, p. 31.
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El maestro debe de servir como auxiliar del libre y esponté-
neo desarrollo del nifio, el guia que va abriendo camino y mos -
trando posibilidades a los alumnos, que ante cualquier problema-
did4ctico, organizativo o de administracién, la actitud solida -

'
ria del nifio se debe de tomar muy en cuenta.

Por el lado que se considere, la relacién maestro-alumno es-

t4 profundamente modificada y la nueva dindmica que se establece

entre los alumnos como consecuencia de esa modificacién, caracte

riza en gran manera el espiritu de la nueva educacién.

B. Caracteristicas de la educacién

La educacién es entendida actualmente como un proceso para -

desarrollar cualidades latentes en el nifio y la misma naturaleza

infantil, para que pueda darse la educacién es imprescindible -

que el nifio pueda asimilar de manera directa e inmediata aquello
que lo rodea.

La educacién tiene como propdésito favorecer el desarrollo de
las capacidades fisicas, cognoscitivas, afectivas y sociales del
infante estimulando su participacién activa en el proceso educa-
tivo, la educacién primaria propicia en el educando una forma -
cién arménica mediante experiencias de aprendizaje que le permi-
ta la adquisicién de los conocimientos para que logre la compren
sién del desarrollo del medio que le rodea. Con el propdsito de
dar mayor consistencia a la educacién inicial preescolar se ar -

ticulardn pedagbgicamente, asi como se enriquecerin los progra -



mas de primaria con contenidos de lectoescritura.

permanencia del educando en la escuela primaria y propiciar su

El Estado de Coahuila demanda:

La formacién de educandos reflexivos, criticos, partici-
pativos y responsables de sus actos y decisiones, por To
que habrd de garantizarse la oferta para toda la pobla -
cién demandante asi como ampliarse las opciones de aten-
cién para asegurar la permanencia y la conclusién en es-
te ciclo de los alumnos, adecuar sus contenidos a los re
querimientos de la sociedad actual, atender en forma .
prioritaria a los grupos sociales y regionales. (3)

21

No basta ofrecer acceso a la educacién, sino en garantizar la

avance de grado, asi como combatir la desercién y la reprobacién-

escolar, principalmente en sus tres primeros afios, a través de la

expansién del proyecto para el aprendizaje de la lectoescritura.-

Apoyéndolos en el lenguaje espontédneo y en los intereses y viven-

cias de los nifios, se trata de reforzar su seguridad y fluidez, -

asi como mejorar su diccién.

cuada al desarrollo de las capacidades de expresién oral.

Esta omisidén o atencidén inadecuada es muy grave, pues -
las habilidades requeridas para comunicar verbalmente 1o
que se piensa, con claridad, coherencia y sencillez son-
un instrumento insustituible en la vida familiar y en -
las relaciones personales, en el trabajo, en la partici-
pacién(zgcial y politica y en las actividades educati -
vas.

(3)

(4)

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE COAHUILA.

No se ha dedicado una atencién ade-

Pro-

grama para la Modernizacién Educativa. Coahuila., Ed. SEPC. , -

1990, p. 20.
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DEL ESTADO DE COAHUILA.

Plan

y _programas de estudio. Educacién bdsica. Coahuila., Ed. SEPC

1993, p. 27.
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Entre las caracteristicas que distinguen a los seres humanos
estd la de la comunicacién realizada a través del lenguaje ver -
bal, es una facultad natural de la vida y el méds eficaz para la-
comunicacién. Al comunicarnos y expresarnos casi nada se dice -
sin que se haya pensado, y asi mismo el lenguaje verbal es un -

producto de la vida social, el lenguaje refleja la necesidad y -

aspiracién humana de realizacién. Es indispensable en el desa
rrollo del nifio o del individuo y su ejercicio o uso constante y
libre la base para el alumno no s6lo se apropia de las ideas y -
los conocimientos acumulados por el hombre sino también segin -
Jean Piaget, correlativamente se forma el pensamiento en cuanto-

a representacién conceptual.

Si la posesidén del lenguaje verbal es determinante en el
desarrollo del individuo, su dominio deberd iniciarse -
desde la infancia. En tal caso, es oportuno reflexionar
que el nifio preescolar o el de seis afios, al ingresar a-
la escuela, en general ya tiene un considerable dominio-
de su lengua. (5)

C. Rol del maestro

El rol del maestro dentro del &4mbito escolar, es importante-
para la ensefianza del alumno.

El docente en su funcién como ensefiante estd sujeto a algu -
nos cambios, segin sea la necesidad que se le presente en su tra

bajo dentro del salén de clase, algunos factores que pueden par-

(5) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. La lectura, la escritura y
la.expresién. Consejo Nacional Técnico de la Educacién, Coa-
huila, Ed. SEP., 1957-1984, p. 18, a
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ticipar en el desempefio de su tarea cotidiana, es el crecimiento
brusco de la escolarizacién y posteriormente participa también -
la gratuidad de la ensefianza, aunque no se pueda dejar pasar de-
lado la irrupcién en el mundo de los medios de comunicacién de -
masas los cuales son abundantes y que contribuyen a trastornar -
la funcidn del maestro, &sto ha hecho que el educador replantee-
su trabajo y lo asocie con las aportaciones que le presenten los
ya mencionados medios para lograr en el nifio una formacién ade -
cuada.

El maestro haciendo uso de todos los medios que se encuen -
tran a su alcance demuestra que continuamente pretende modificar
se, para establecer una mayor interaccién entre 81, la escuela y
la sociedad en su conjunto.

Una sociedad que demanda de los docentes un desempefio que le
permita hacer uso de todas las funciones que como orientador tie
ne; funciones que estén relacionadas con el aspecto técnico peda
gégico que vayan encaminadas a impulsar el trabajo de los alum -
nos dentro y fuera del aula, lo que haré del maestro, un elemen-
to actualizado que le permitird ver realmente las necesidades -
del alumno, escuela y comunidad.

El maestro de primaria, consciente de su situacién de guia y
orientador del nifio, estd en busca de constante superacién que -
le permita estar acorde con los cambios répidos sociales que se-
estin viviendo en la época actual, por tal motivo es evidente -
que el educador pretende superar sus conocimientos y su funcién-

como ensefiante para que estos mismos no caigan en un bache, en -

117728



24

un descenso que lo lleven a perder su papel de monopolizador del-
saber. "La tarea del profesor debe dirigirse fundamentalmente ha
cia el alumno, hacia su desarrollo como individuo y como miembro-
de la sociedad". (6)

E1 docente es un sujeto concreto que pertenmece a una clase so
cial que tiene una concepcién de educacién, de hombre, de socie -
dad y como tal establece un tipo particular de relacién con la -
institucién educativa.

Explicar un trabajo del maestro requiere adentrarse en la vi-
da cotidiana de cada institucién escolar, aqui es donde el profe-
sor adquiere modalidades y expresiones concretas para lograr obte
ner el aprendizaje deseado en el grupo con el cual trabaja.

El maestro de escuela primaria se encuentra invariablemente -
con los programas escolares del grado que le ha tocado en suerte-
llevar, la diversidad de historias personales y sociales de los -
maestros, hacen que en cada salén de clase los contenidos progra-

miticos se expresen en diversas formas.

D. Relacién maestro-alumno

En las caracteristicas de la relacién de ensefianza-aprendiza-
je entre alumnos y maestros nos damos cuenta que en la mayoria de
los casos es el maestro quien juega el papel central en todas las
actividades que se relacionan en el salén de clase, el maestro de

termina el tipo de actividades que deben de relacionarse y los -

(6) Guia para el Director. Educacién Primaria. México, D.F., Ed.-
SEP., 1992, p. 133.
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contenidos que deben estudiar los alumnos, el tiempo que hay que-
utilizar para ésto, en qué momento deben de realizarse cada una -
de las actividades, las acciones precisas de los nifios, el espa -
cio fisico que le corresponde a cada uno, controla hasta el ins -
tante en que pueda expresarse y somete al alumno a una evaluacién
permanente.

De esta manera el papel que se le di al alumno consiste en es
cuchar lo que el maestro intenta transmitir, cumplir con las nor-
mas establecidas, poner en juego toda su inteligencia para encon-
trar las pistas que el maestro le dia y responder correctamente a-
las interrogantes que éste le plantea ejecutar, cémo se les indi-
cay en el tiempo marcado, para é1, todas las tareas que se le'pi
dan, aprender a regular su conducta de acuerdo a las expectativas
del maestro para obtener una evaluacién positiva de éste, es de -
cir, se somete intelectual y emocionalmente a la autoridad esco -
lar representada por el maestro.

El docente a través de una serie de métodos buscari llevar -
una relacién que vaya acorde con su trabajo de guia y orientador.

La relacién existente entre el maestro-alumno debe de ser de-
beneficio comiin ya que ésto le permitiri al maestro ensefiar su -
clase como é1 la pretenda dar y al mismo tiempo le permitiri al -
alumno aprovechar la ensefianza de éste para obtener mis conoci -

mientos, los que redundarin en beneficio propio.
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E. La préictica docente

La préctica docente normalmente contiene elementos conservado
res igualmente aspectos innovadores que pueden convertirse en gér
men de su propia transformacién. La préctica educativa contiene-
una gran riqueza de formas de transmisién y presentacién del cono
cimiento, el cual es necesario analizar para encontrar y fomentar
los aspectos mis positivos que propicien una formacién en el edu-
cando.

Los maestros de primaria dentro de su labor educativa deben -
de familiarizarse con las metodologias y contenidos de los progra
mas o libros de texto y la reforma educativa que esté vigente en-
el cual se reflexionaré sobre las caracteristicas de participa -
cién de los alumnos para tratar de lograr en ellos la construc -
cién del conocimiento.

El maestro, requiere de estar continuamente inmerso en la bis
queda de nuevas opciones de ensefianza y la modificacién de algu -
nas précticas existentes, como un proceso donde no se elimina lo-
viejo, de donde se debe de rescatar lo mids positivo y donde tampo
co lo nuevo o reciente estd totalmente definido como lo més conve
niente para asegurar que en ellos se obtendrdn mejores resultados
en el proceso aprendizaje.

El maestro debe ser la persona ideal para que disefie alterna-
tivas educativas que lo lleven a lograr en el alumno, lo pretendi
do que es la asimilacién de conocimientos.

Estas alternativas educativas tienen que ser producto de la -
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reflexién del maestro sobre su propia préactica, asi como el anéi-
lisis sobre los problemas que enfrentan en la transmisién del co
nocimiento, del estudio de nuevos aspectos que aporten de alguna
,

manera elementos que sirvan para hacer mis 6ptimo el aprendizaje
y sobre todo de la experimentacién de propuestas didacticas que-
pueden ser disefiadas por el grupo de maestros que laboran en la-
misma escuela los cuales analizarin los resultados, para seguir-
buscando opciones que le permitan ir resolviendo en el proceso -
de experimentacién y reflexidén colectiva, llevando asi a cabo, -
lo que pretende la modernizacién educativa que es la formacién -
de "colegiados".

"Explicar el trabajo de los maestros requiere introducirse -
en la vida cotidiana de la escuela, el &mbito donde dicho traba-
jo adquiere formas, modalidades y expresiones concretas". (7)

El maestro debe estar inmerso en lo habitual de la comuni -

dad de la escuela y sobre todo en las actividades que realiza -

con sus alumnos.

Reconocer el trabajo de los maestros, ejercido por suje
tos concretos no sélo rompe el esquema del ejercicio ma
gisterial homogéneo, sino ademis permite reconocer que-
tal ejercicio existe gracias a esos sujetos que es me -
diante su desempefio que tales sujetos se construyen a -
si mismos y a la institucién. (8)

(7) AGUILAR, Citlali. La definicién cotidiana del docente. Méxi-
co, D.F., Ed. Caballito-SEP., 1985, p. 83. n
(8) RORWEL. Ser maestro. Estudio sobre el trabajo docente. Méxi
co, D.F., Ed. Caballito-SEP., 1985, p. 67. N
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F. E1 docente en la modernizacién educativa

E1 maestro debe ser un elemento que necesita estar en conti-
nua actualizacién en materia de estudio sobre todo de pedagogia,
metodologia o didictica que le permiten reflexionar en su préacti
ca docente para que pueda planear, desarrollar y evaluar activi-
dades que vayan acordes con el proceso de ensefianza—aprendizaje.

F1 docente debe de desarrollar un trabajo analitico, viven -
cial sobre su labor cotidiana para que le permita darse cuenta -
de la importancia que tiene su funcién como orientador o guia de
sus alumnos.

El educador puede hacer uso de la influencia que ejerce en -
los nifios para lograr en ellos la formacién pretendida.

"Los alumnos tienen un papel que desempefiar, algo que dar, -
no estin simplemente para recibir". (9)

El papel del docente dentro de su practica diaria en el &m-
bito escolar, debe respaldarse en metodologias que le permiten, -
lograr en el alumno la concepcién de las cosas de una manera sen
cilla para obtener de é1 un aprendizaje que se fundamente en una
posicién constructivista, que le permita al nifio ser un sujeto -
activo, participativo y creativo, que construya su conocimiento-
a partir de su intercambio de experiencias con sus compafieros y-
maestros. Ya que si el docente no sabe aprovechar la reflexién-

y el razonamiento del nifio, puede caer nuevamente en la imparti-

(9) Médulo pedagégico. México, D.F., Ed. SEP-UPN., 1980, p. 61.
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cién de una ensefianza tradicionalista, donde el alumno es pasivo,
mecdnico y memorista.

Lo que trae por consecuencia una educacién o aprendizaje poco
profundo por no decir superficial por parte del alumno. Y por -

parte del maestro una ensefianza poco productiva.

G. Proceso ensefianza-aprendizaje

Un proceso de ensefianza-aprendizaje que tenga como eje cen
tral al alumno, implica que la relacién entre éste y el maestro -
sea distinta.

Para que el alumno se exprese y valore sus conocimientos, y -
su forma de razonar, es necesario construir un concepto distinto-
de disciplina y de autoridad, creando un ambiente de confianza y-
de trabajo donde se respete al alumno como sujeto capaz de pensar
y actuar por si mismo. El1 maestro debe crear la estructura den -
tro de la cual el nifio tendrd posibilidades de tomar decisiones -
en cuanto a la organizacién de actividades.

En todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, destaca como ele
mento importante, la metodologfia didédctica que el maestro utilice
para el desarrollo de su labor docente.

Dentro de la cotidianeidad escolar la did&ictica constituye,
la estrategia que el maestro tenga para planear su labor. La ma-
yorfia de las veces esta didictica es conllevada a una situacién -
rutinaria en donde las técnicas establecen una rutina efectiva, -

que le permita al maestro tener una ensefianza efectiva, ésto nos-
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puede dar como resultado que tanto alumnos como maestros se intere
sen mis por llevar una buena relacién durante el tiempo que pasan-
en la escuela.

También la modernizacién educativa, en el proceso de ensefianza
aprendizaje pretende que el nifio sea un elemento activo, critico,-
creativo y responsable de su propio aprendizaje.

El interés y capacidad del nifio para aprender, y la capacidad-
del maestro para ensefiar, son factores importantes para lograr que
ambos jueguen un papel importantisimo en el proceso ensefianza- -

aprendizaje.

H. Definicién del lenguaje

El lenguaje es un sistema de signos para representar objetos,-
ideas y sentimientos. Los simbolos pueden ser verbales, escritos,
mimicos, "el lenguaje humano es un medio de comunicacién por medio
del cual se expresan pensamientos, sentimientos, a nuestros seme -
jantes y a nosotros mismos, en cualquiera de sus formas: mimica,-
oral, escrita y musical”. (10)

"La comunicacién implica un mecanismo de transmisién de mensa-
jes cognitivos o afectivos, conscientes o inconscientes por una -

red o sistemas de transmisién establecidos entre los miembros im -

plicados". (11)

(10) DICCIONARIO DE EDUCACION ESPECIAL Tomo III, la. ed., México,-
D.F., Ed. Santillana, 1988, p.p. 1043-1044.

(11) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Consideraciomes sobre el de-
sarrollo del lenguaje y sus alteraciones. Coahuila., Ed. Ta -
Tleres Graficos de la Direccidn General. 1986, p. 22. -
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Existe lenguaje interno receptivo y expresivo.

E1 lenguaje receptivo es la comprensién del lenguaje en la zo
na de intercambio sensorial.

El expresivo es la expresidn del lenguaje verbal, escrito y -
mimico.

Para este trabajo se tomé el lenguaje receptivo y expresivo -

que cumple primordialmente con una funcién social.

I. E1 habla y sus componentes

Interviene también el habla y sus componentes, siendo ésta la
accién mecanicista de la experiencia del lenguaje a nivel del apa
rato fono articulador (cuerdas vocales, laringe y la glotis). En
la articulacién de los fonemas (labio, mandibulas, dientes, pala-
dar, velo del paladar, cavidad faringea, cavidad bucal y cavidad-
nasal). (Ver Figura No. 1)

Para el funcionamiento adecuado de este aparato es necesario-
combatir las alteraciones del lenguaje como lo son: disglosia, -
disartria y la alteracién que trataremos, la dislalia que son un-
trastorno en la articulacién de los fonemas por alteraciones fun-
cionales de los érganos periféricos del habla en el punto y modo-

de articulacién.

J. Denominacién de dislalia

Para denominar a la dislalia se puede hacer desde el punto de
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vista fonético utilizando la raiz griega del fonema, mis la termi
nacién ismo.

Se llama dislalia al defecto de articulacibén que se presenta-
en todos los fonemas con el mismo punto o con el mismo modo de ar
ticulacién, es decir mala pronunciacién de los fonemas fricativos
que son cuando los érganos se rozan unos con otros (/b/, /s/, /d/
/£/, /gl, 13/).

0 mala articulacién de los fonemas &pico alveolares donde -
participan los alveolos superiores y la lengua (/s/, /1/, /n/, -

/r/, /rr/, que se ven reflejados en la lectoescritura.

K. Subdivisién del lenguaje

El idioma, con todas las variantes que constituye el lenguaje
se puede establecer la siguiente subdivisién. Lengua oral y len-
gua escrita, cada una tiene caracteristicas propias aunque estan-
relacionadas, sin presentar una dependencia entre una y otra.

La escritura de la lengua es un sistema lingiifistico de signi-
ficacién. La palabra es la que contiene el significado.

El lenguaje escrito es toda la escritura, tanto lingiliistica -
como simbélica, lo que escribimos gramaticalmente en la lengua.

La lengua oral es la representacién gréfica de la lengua y no
la oral representa a la escrita, sino que ambas son representati-
vas fisicas de la lengua, existe una coordinacién entre la lengua
oral y escrita, pero no una dependencia entre ellas. Hay lo que-

se podria llamar representacién equivalente en lo sonoro y en lo-
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grafico.

.. Definicién de lengua y sus articulaciones

Toda lengua es un sistema, una estructura todos los ele-
mentos que forman dicha lengua, por lo tanto tiene va -
lor, en cuanto que estén relacionados unos con otros. -
Toda lengua estd compuesta de sonidos, la lengua hablada
y la escrita, pues las letras no son sino simbolos de -
los sonidos, los sonidos forman palabras, las palabras a
su vez se unen para formar frases u oraciones. (12)

Teniendo dos articulaciones diferentes cada una con sus ca ~

racteristicas.

1. Primera articulacién

La capacidad que tienme el hablante para combinar palabras, -
de articular unidades de significacién, se le llama primera arti
culacién de la lengua. Las partes o constituyentes del enuncia-
do, son las que lo dotan de sentidos gracias a la combinacién de

sus significados.

2. Segunda articulacibn

Cada lengua tiene: combinaciones unidades, llamados fone -

mas, palabras.

(12) DOMINGUEZ, Antonio. Iniciacidén de las estructuras lingiiis-
ticas. México, D.F., Ed. Trillas, 1986, p. 49.
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E1 fonema es algo abstracto, es la suma de cualidades indispen
sables que debe tener un sonido, pero no se confunde con otro, di-
ferencidndose por sus rasgos distintivos y de toda caracteristica-

fénica.

M. Desarrollo del lenguaje en el nifio

1. Etapa sensorio-motriz

Fases: (6-10-11 meses) balbuceo esponténeo, (11-12 meses) di-
ferenciacién de fonemas por imitacién (palabras frases).

La palabra frase expresa deseos, emociones o comprobaciones.

Por el esquema verbal se hace instrumento de asimilacién y de-
generalizacién a partir de los esquemas sensorio-motrices.

(2 afios) frases de dos palabras, pequefias frases completas sin
conjugaciones ni declinaciones, adquisicidén progresiva de estructu
ras gramaticales. 1

(2-4 afios) la sintaxis del nifio a esta edad ha originado re -
cientes investigaciomes. '"Esas investigaciones se basan en las hi
pétesis de N. Chomsky sobre la constitucién de las reglas gramati-
cales". (13)

Han demostrado que la adquisicidén de las reglas sintécticas, -
no se reducia a una imitacién pasiva sino que entrafiaban no sélo -

una parte considerable de asimilacién generalizadora, lo que se -

113) PIAGET, Jean. Inheldar Barbel. Psicologia del nifio. Madrid,-
Espafiam Ed. Morata, 1982, p.p. 88-90.
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sabia mds o menos, sino también ciertas construcciones origina -

les de las que R. Brown, ha extraido algunos modelos;

Ademis ha demostrado que esas reducciones de las frases
adultas o modelos originales infantiles obedecian a -
ciertas ex1genc1as funcionales, tales como la conserva-
cién de un minimo de informacidén necesaria y la tenden-
cia a mejorar ese minimo. (14)

Las relaciones entre el lenguaje interno, las teorias -
propias del estructuralismo 11ngu1st1co y la teoria de-
la informacién, el gran problema genético que suscita -
el desarrollo del lenguaje, es el de sus relaciones con
el pensamiento y con las operaciones l6gicas en particu
lar.

En realidad se trata de dos problemas distintos, ya que
cada cual admite que el lenguaJe duplica los poderes -
del pensamiento en extensién y en rapidez. (15)

El lenguaje, desempefia un papel muy importante ya que contra
rio a los instrumentos semidticos (imégenes, etc..) que son cons
truidos por el individuo a medida de las necesidades, el lengua-
je estd ya elaborado socialmente y completo y contiene de antema
no, para uso de los individuos que lo aprendan antes de contribu
ir a enriquecerlo, un conjunto de instrumentos cognoscitivos (re
laciones, clasificaciones, etc.) al servicio del pensamiento.

El nifio en su socializacién va inevitablemente acompafiado y-
conducido por la lengua. Todo nifio para ser sujeto social, debe

de estar dentro de su cultura y dentro de su lengua. Dicha en -

(14) BROWN, Roger. Psicolingiiistica. Algunos aspectos sobre ad
qp%sicién de lenguaje. Espafia, Ed. Trillas, 1981, p.p.132-
136.

(15) PIAGET, Jean. Inheldar Barbel. Psicologia del nifio. Lengua-
je vy légica. Madrid, Espafia, Ed. Morata, 1982, p.p. 90-91.
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trada al lenguaje significa un ingreso al modelo del mundo que ya
ha sido culturalmente humanizado y reflexionado. El nifio va desa
rrollando el lenguaje a lo largo de su vida segidn su propio ritmo
y sus propias experiencias.

Si bien desde el afio y medio ha entrado propiamente a la len-
gua de su grupo a distintas edades ir4 consolidando sus aprendiza
jes que durarén algunos toda la vida. Estos se dirigen a dos con
juntos de actividades opuestas pero interrelacionados, uno recep-
tivo y otro expresivo, significa estrategias comunicativas. E1 -
nifio aprenderd no solamente a hablar, sino cémo, a quién, en dén-
de y cudndo. A la vez que sabrid cémo interpretar lo oido y cémo-
identificar a sus interlocutores. La funcién semiética o simb61i
ca significado-significante aparece al término del periodo senso
rio-motriz (1 afio 6 meses-2 afios y consiste en poder representar-
algo, un significado, cualquier objeto, acontecimiento, esquema -
conceptual, etc.) por medio de un significado diferenciado y que-
sélo sirve para esa representacién, lenguaje, imagen mental, esto
simb6lico, etc.); a los 9-12 meses, se constituye el esquema del-
objeto permanente.

Toda asimilacién sensomotora consiste en conferir significa -
ciones. Pero si hay significacién de conjuntos, es decir, duali-
dad entre significados (igual los propios esquemas con sus conte-
nidos relativos a las acciones en curso) y significantes, estos -
son siempre perceptivos indiferenciados en sus significados, lo -
que excluye hablar, a ese nivel de funcién semidtico.

Un significante indiferenciado no es atn, ni un "simbolo" ni-



un "signo" (en el sentido de los signos verbales), es por defini
cién un "indicio".

Un indicio esti efectivamente indiferenciado de su significa
do, en el sentido que constituye un aspecto, una parte, un ante-
cedente temporal, un resultado causal.

En el segundo afio de vida aparece un conjunto de conductas -
que implica la evocacién representativa de un objeto o de un -
acontecimiento ausente y que supone, éen consecuencia, la cons -
truccién o el empleo de significantes diferenciados, ya que de -
ben poder referirse a elementos no actualmente perceptibles, tan

to como a los que estén presentes.

2. Las cinco conductas de aparicién simultéinea en orden de-

complejidades

a. Imitacién diferida

Se inicia en ausencia del modelo conducta de imitacién senso
motora, el nifio comienza por imitar en presencia del modelo, des
pués de lo cual puede continuar en ausencia del modelo, sin que-
ello implique ninguna representacién en pensamiento.

Comienza esta imitacién diferida de representacién y el ges-

to imitador un indicio de significantes diferenciado.

38
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b. Juegos simbdlicos

Juegos de ficciédn, desconocido en el nivel sensomotor, la re-
presentacién es neta y el significante diferenciado, es de nuevo,

un gesto imitador pero acompafiado de objetos que se han hecho sim

bélicos.
c. El dibujo o imagen gréfica

En sus comienzos, un intermediario entre el juego y la imagen

mental, aunque no aparece antes de los 2 afios 6/12 meses.
d. Imagen mental

No se encuentra huella alguna en nivel sensomotor y que apare

ce como una imitacién interiorizada.
e. El lenguaje naciente

Permite la evocacién verbal de acontecimientos no actuales en
el significante diferenciado constituido por los signos de la len
gua en vias de aprendizaje.

La 16gica de los propios 16gicos no es otra cosa que una sin-
taxis y una semdntica gemeralizada.

El lenguaje no constituye la fuente de la 1légica, sino que es

ta, al contrario estructurado por ello. En otras palabras las ra
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fces de la légica hay que buscarlas en la coordinacién general de
las acciones a partir de ese nivel sensomotor cuyos esquemas son-
de importancia fundamental desde los inicios, y este esquematismo
continua luego desarrollindose y estructurando el pensamiento, in
cluso verbal, en funcién de las acciones, hasta la constitucién -
de las operaciones légico-matemdticas, finalizacién auténtica de-
la 1l6gica, de la coordinacién de acciones cuando éstas se hallan-
en estado de interiorizarse y de agruparse en estructuras de con-

juntos.

3. Nivel pre-operatorio

El nifio de nivel pre-operatorio, comprende bien las expresio-
nes de nivel superior cuando se insertan en 6rdemes o consignas,-
pero no las utiliza esponténeamente, por otra parte, cuando se le
guia a utilizarlas mediante un aprendizaje propiamente lingiiisti-
co, lo consigue, aunque dificilmente, pero ello sélo modifica un-
poco sus nociones de conservacifén.

La seriacién se mejora algo, porque entonces el aprendizaje -
lingiiistico influye a la vez el propio acto de comparacién, es de
cir, sobre el concepto mismo.

E1 lenguaje verbal de los nifios en esta etapa es de dos ti -
pos: comunicativo y egocéntrico. El lenguaje comunicativo, les-
permite pasar informacién a otros, o hacerles preguntas.

El lenguaje egocéntrico, en cambio, no es comunicativo; con -

siste en un parloteo de sonido y palabras, o en un monbélogo en el
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4e el nifio charla como jugando con las palabras, sin ninguna in-
tencién de comunicarse con los demés.

"l.os nifios normales de todo el mundo atraviesan por una serie
de estadios hacia la adquisicién de su lengua materna'. (16)

Es muy importante tomar en cuenta todos los aspectos que con-
forman el lenguaje aunque en este trabajo nos enfocamos mis al ni
vel fonolégico.

Desde el punto de vista psicolingiiistico el lenguaje puede -
ser analizado a partir de cuatro aspectos a los cuales se les de-
nomina niveles lingiiisticos, éstos se presentan en forma simulté;
nea, pero para su estudio se dividen en:

- Nivel sintédctico y morfolégico. Toma en cuenta la organiza
cién y funcionamiento de los elementos (palabras) para dar una sg
cuencia légica y comprensible a los mensajes.

Abarca tanto la estructuracién, funciones y conexiones de las
palabras como las variaciones flexionales de éstas (género, nime-
ro, modo, persona).

~ Nivel seméntico. Engloba el conocimiento con que cuenta pa
ra entender el significado de las palabras en contexto. Esti in-
timamente relacionado con el desarrollo cognitivo.

- Nivel pragmitico. Se refiere al uso del lenguaje en situa-
ciones comunicativas en las que incluye la capacidad de los suje-
tos para comprender y expresar los mensajes en el lugar y momento

adecuado de acuerdo a reglas establecidas por la sociedad.

(16) MILDRED, Miler. Algunos aspectos sobre adquisicién del len-
guaje. México, D.F., Ed. Martinez Roca, 1987, p. 1O.
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- Nivel fonolégico. Toma en cuenta la articulacién del len -
guaje, comprende el andlisis de los fonemas punto, modo, sonorie-
dad, zona de resonancia y los rasgos suprasegmentales (tono inten

sidad, ritmo desde el punto de vista de su funcionamiento).

N. Alteraciones del lenguaje y sus definiciones

1. A nivel organico

Durante el desarrollo del lenguaje se presentan en los nifios-
alteraciones en su articulacién sobre todo en sus primeros afios -
de escolaridad y estos trastornos algunas veces son orginicos.

"Disglosia. El trastorno de la articulacién de los fonemas -
por lesiones en el aparato fonmoarticulador". (17) (labio leopo-
rino, paladar hendido) (Ver Figura No. 2)

"Disartria. Es un trastorno de la articulacién de las pala -
bras, que son consecuencia de lesiones de las zonas del sistema -
nervioso que gobiernan los misculos de los 6rganos fonatorios, -

que corresponden al &rea motora preroléndica". (18)

2. A nivel funcional

Los problemas funcionales que son el tema central de este tra

bajo es la;

{17) PERELLO, Jorge. Vergé J. Treserra Llaurado L. Trastornos -
del habla. Barcelona, Espafia, Ed. Cientifico Mé&dico, 1981, -
p-p. 235-242.

(18) Idem.
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"Dislalia. Es el trastorno en la articulacién de los fonemas
por alteraciones funcionales de los 6rganos periféricos del habla
(l1aringe, cuerdas vocales, glotis)". (19) .

Estos pequefios problemas pueden constituir un problema grave,
son aspectos muy importantes a tenmer en cuenta, puesto que si se-
establecen los mecanismos errdmneos de pronunciacién defectuosa en
dicho érgano el defecto de pronunciacién se automatiza y pasa a -
formar parte del habla cotidiana del nifio reflejidndose también en

la lengua escrita lo cual contribuye a aumentar sus dificultades-

en el 4rea del lenguaje.
0. Divisién de dislalia

Las consonantes pueden ser todas ellas afectadas por la disla
lia. La articulacién deficiente del fonema /s/ se llama sigmatis
mo, de la /g/ gammacismo, de la /d/ deltacismo, etc. Se llama -
hotentotismo, cuando todas ellas se hallan alteradas, es decir -

una dislalia generalizada.
1. Clasificacién
Vocales (a, e, i, o, u)

Betacismo (/p/, /b/)

Deltacismo (/t/, /d/)

(19) STENGEL, Ingeburg. Los problemas del lenguaje en el nifio. -
México, D.F., Ed. Martinez Roca, 1985, p. 4l.




Sigmatismo

Dislalia

45

(/s/, lal, I/, 1z, M)

Con su divisién, oral linguolabial, labiodental, dental, pala

tal, lateral, estridente, bilabial.

Nasal: sonidos nasales, sonidos velofaringeos.

Faringeo

Laringeo

Lambdacismo (/1/, /n/)

Rotacismo /r/

Ruidos de temblor

Ruidos crepitantes

Ruidos de frotacién

Pararrotacismo

Yeismo (/¥/)

Kappacismo

Gammacismo

(/x/)
(/g/)

Jotacismo (/x/) (/3/)

Mitacismos

(/m/)

2. Etiologia

En algunos
visto casos de
que en la rama
lalias son méas

Durante el

casos hay un factor hereditario innegable, se han-
dislalia del padre, o en la familia paterna mis -
materna, pero hay que tener en cuenta que las dis-
frecuentes en el sexo masculino.

rdpido aprendizaje de la palabra puede asociarse -
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un fallo parcial em la exacta imitacién de los fonemas ofidos. Es
te fenémeno puede atribuirse a una falta de paralelismo entre la-
adquisicién psiquica con la habilidad motora. La dislalia seria-
un hdbito de imitacién de fonemas bien articulados pero mal inte-
grados o analizados. La imitacién puede influir mucho. La repro
duccidén de fonemas deformados, oidos a otros familiares.

La dislalia puede ser mds frecuente en nifios intranquilos, -
distraidos, inconstantes, faltos de interés para aprender.

La educacién deficiente, circunstancias sociales desfavora -
bles, falta de carifio o de interés por el desarrollo lingiiistico-
del nifio y del bilingiiismo, deficiencias en el desarrollo del -
lenguaje.

Fonema /a/

Arquea la lengua en su parte anterior o retirarla hacia el -
fondo de la cavidad bucal. Estrechez entre la base de 1la lengua-
y la pared posterior faringea es ahogada. Es nasalizada, por -
descenso del velo palatino. (Ver Figura No. 3)

Fonema /e/

Bajar la base de la lengua no tocando el paladar. Elevar =
excesivamente el dorso de la lengua y estrechar demasiado el paso
del aire. (Ver Figura No. 4)

Fonema /i/

Separacién de dientes a los labios, cuando no se aplica con -
energia la punta de la lengua contra la cara interna de los inci-
sivos inferiores.

Descenso del velo del paladar. Cuando la lengua no esti en -
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la posicién final correcta. (Ver Figura No. 5)

Fonema /o/

Abre demasiado la boca. La lengua no retrocede hacia la fa -
ringe. Abertura de la boca muy estrecha. Dorso de la lengua de-
masiado retrocedido. (Ver Figura No. 6)

Fonema /u/

Abertura labial muy grande debido a no movilizar bastante los
labios y el dorso de la lengua no esti suficientemente retrocedi-
do. La base de la lengua se eleva demasiado estrecho para el pa-
so del aire. E1 orificio bucal es muy angosto, y se produce su -
soplo labial. Suena nasal por insuficiente elevacién, del velo -
palatino. (Ver Figura No. 7)

Fonema /p/

(Son muy raros) betacismo

No cierra los labios, permitiendo asi la salida continua del-
aire pareciendo /b/ sin vibraciones laringeas. Desciende el velo
del paladar, saliendo el aire por las fosas nasales. Exageracién
de presién labial. Movilidad de la lengua. (Ver Figura No. 8)

Fonema /b/

Poca resistencia de los labios y es soplando. Por altera -
cién labial. (Ver Figura No. 9)

Fonema /m/ mitacismo

Labios entreabiertos permitiendo la salida del aire. Fosas -
nasales obstruidas y la corriente aérea sale por la boca. Es so-

plada por insuficiencia de cierre labial. (Ver Figura No. 10)
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Fonema /u/ FIGURA No. 7
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Fonema /b/ FIGURA No. 9
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Fonema .m. FIGURA No. 10
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Fonema /f/ sigmatismo

Arqueo de la lengua tocando con sus bordes parte de la arcada
dental superior. Colocacién del labio inferior demasiado atrés -
o la apoya fuertemente contra los incisivos superiores acompafiado
a veces de vibraciones laringeas. Desplazar el maxilar inferior-
hacia adelante y articular el fonema apoyando el labio superior -
sobre los incisivos inferiores. El soplo se escapa por toda la -
longitud del labio inferior. (Ver Figura No. 11)

Fonema /t/ deltacismo

Se producen vibraciones laringeas y coloca la punta de la len
gua en el borde de los incisivos superiores. Los bordes de la -
lengua no tocan los molares y el aire sale lateralmente. Velo -
del paladar descendido. Colocacién de la punta de la lengua con-
tra los incisivos o apretar demasiado la lengua contra los mis -
mos. Presién del aire vocal insuficiente. (Ver Figura No. 12)

Fonema /d/

La articulacién no se acompafia de vibracidn laringea. Pre -
sién del &pice lingual contra incisivos superiores. Levanta la -
base de la lengua y la punta atrés de incisivos inferiores. Ba -
ja el velo del paladar. Contacto de &dpice lingual con alveolos -
débil y vibrante. (Ver Figura No. 13)

Fonema /n/ lambdacismo

Separa los bordes de la lengua de los molares. Une los la -
bios y no apoya la punta de la lengua contra alveolos superiores.
La lengua en demasiada extensién con el paladar. (Ver Figura No.

14)
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FIGURA No. 14

Fonema /n/
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Fonema /1/

Bordes de la lengua en los molares, impiden la salida del ai-
re lateral por la boca. Separacién total de la punta de la len -
gua de alveolos permitiendo la salida frontal del aire. Oclusién
de labios y elevacién de la mandibula inferior. (Ver Figura No.-

15)

Fonema /fi/

E]l dorso de la lengua no toca el paladar, haciéndolo sbélo la-
punta y los bordes. Elevacién del velo del paladar. (Ver Figura
No. 16)

Fonema /V/ yeismo

Aplicacién de la punta de la lengua, no el dorso, contra el -
paladar. El sonido no se acompafia de vibraciones laringeas. -
(Ver Figura No. 17)

Fonema /k/ kappacismos

Elevacién de la punta de la lengua, hacia el alveolo en lugar
del paladar. Unién de los labios antes de explosién. Contacto -
del labio inferior con incisivos superiores. Dorso de la lengua-
no ocluye totalmente el paso del aire, y se producen vibraciones-
laringeas. (Ver Figura No. 18)

Fonema /g/ gammacismo

Punta de la lengua con los alveolos de los incisivos superio-
res. La corriente aérea espirada no se acompaifia de vibraciones -
laringeas. (Ver Figura No. 19)

Fonema /j/ jotacismo

Levantamiento del dorso de la lengua contra el velo del pala-

dar e impidiendo la salida continua del aire dejando un canal muy
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FIGURA No. 18
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amplio. (Ver Figura No. 20)

Fonema /s/ sigmatismo

Es uno de los defectos de articulacién mis frecuentes. (Ver
Figura No. 21)

Sigmatismo oral:

Posicién defectuosa de la lengua longitudinal, transversal o
vertical.

Sigmatismo linguolabial:

Articulacién entre la lengua y el labio inferior.

Sigmatismo labiodental:

Producido entre el labio inferior e incisivos superiores.

Sigmatismo interdental:

La punta de la lengua hacia adelante y colocarla entre los -
incisivos superiores e inferiores.

Sigmatismo dental:

Contacto de lengua con alveolos y el aire sale como abanico-
sobre la parte anterior de la lengua entre los dientes.

Sigmatismo palatal:

Retroceso de la punta de la lengua.

Sigmatismo lateral:

Elevacién de la lengua por un lado a los molares.

Sigmatismo estridente:

Surco de la lengua demasiado profundo y corriente aérea dema
siado fuerte.

Sigmatismo bilabial:

Desplazamiento de la mitad de labios contactados hacia la -
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1inea media y la corriente aérea produce el roce entre ellos.

Sigmatismo nasal:

Originado en la nariz y enmascara los sonidos, el aire se es-
capa a través de la nariz. Escape del aire parte por la boca y -
parte por la nariz.

Sigmatismo velar:

Sonido entre el paladar elevado jnsuficientemente y la pared-
de faringe.

Sigmatismo faringeo:

Frote surgido entre la base de la lengua y la pared posterior
faringea.

Sigmatismo laringeo:

Glotis abierta y repliegues céncavos, descenso parcial y com-
pleto de la epiglotis, descenso adicional de la base de la lengua
sobre vestibulo faringeo. Contraccién de paredes laterales de la
laringe.

Fonema /r/, /r/ rotacismos

Son muy frecuentes. Rotacismo de las hendiduras del paladar.
(Ver Figura No. 22)

Ruidos de temblor:

Interrupcién de la corriente aérea por vibracién de misculos-
de forma pasiva o activa. Punta de la lengua que vibra contra la
bio inferior o superior. Lengua en posicidn interdental y un la-
bio superior o inferior, dorso de la lengua y el paladar, base de
la lengua y pared posfaringea, epiglotis y pared posterior farin-

gea.
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Ruidos de frotaciédn:
Entre punta de la lengua y dientes superiores elevados y pala

dar anterior. Dorso de lengua y paladar, base de lengua y pared-

posterior faringea.

3. Sintomatologia

S6lo se observa la omisién, sustitucién o deformacidén de los-
fonemas. El1 general la palabra es fluida aunque a veces ininteli
gible y el desarrollo del lenguaje, puede no estar interrumpido -
o retrasado. No se observa ninguna dificultad en los movimientos
de los mGsculos del habla. La mayoria de las veces las vocales y
diptongos son normales. El nifio estid convencido que habla bien y
é1 mismo no se da cuenta de sus errores. Con frecuencia también-
sucede que los padres se han acostumbrado a esta manera de hablar
y no se dan cuenta del defecto.

Fonema /b/ betacismo

Es sustituido, por el fonema /p/, se articula un sonido par -
cialmente.

Fonema /p/

El fonema se hace fricativo en lugar de oclusivo. Lo sustitu
ye por fonema labiodental, sustituye la /b/ en medio de la pala -
bra por la /g/.

Fonema /m/ mitacismo

Se observa en nifios que han sido operados de adenoides.



Fonema /f/

Se da en fonema parecido a la /s/ o compuesta por las dos, a
pesar de que labios y dientes estédn perfectamente colocados.

Fonema /q/

Se omite o sustituye por /k/.

Fonema /t/

Produce un fonema parecido al fonema /d/, /1/, /n/. Omite -
la /t/ en todas las palabras. Suena fricativo por falta de ten-
sién muscular lingual.

Fonema /d/

Resulta de ello la /t/, a la /q/, /1/, /n/. Lo sustituye -
por el fonema /g/. Omite el fonema en algunas palabras, sobre -
todo cuando sigue a los fonemas /1/ y /n/.

Fonema /s/

Tiene una sibilacién demostrada aguda y excesivamente inten-
sa parecida a un silbido. Sonido semejante a un soplo nasal.

Fonema /n/

Sustituye la /n/ por la /1/, /d/, /m/, /i/.

Fonema /1/

Suena como una /n/, /d/ o /t/. El nifio no articula, o lo ha
ce mal, liquida.

Fonema /r/

Omite la /r/. Esta dislalia se reconoce cuando es inicio -
porque enmedio o al final apenas se nota. La /r/ sustituida por
la forma palatina, velar o faringeo, defecto a el mds extendido.

En los nifios pequefios se encuentra la /r/, labial u otra for
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ma rara pero que desaparece posteriormente.

Rotacismo nasal

E1 fonema /r/ es sustituido por un pararrotacismo.
Fonema /c/

Es sustituido /s/, /f/.

Fonema /y/

Cambia la /y/, por la /c/ haciéndola de fricativo a oclusiva,

desfigura el fonema, articulado en una posicién intermedio entre-

la /c/ y la /s/ sorda.

dar.

Fonema /f/

Sustituida por la /n/, /d/ o /n/ por elevar el velo del pala-

Fonema / j/

Cambia la /1/ por la /y/, sustituye por /el, 1Y/, [1].
Fonema /x/

E1 fenomeno es sustituido por /t/, sustituye /x/ por /p/.
Fonema /g/

Sustituye por /1/, /t/ o /d/, por lo que el sonido resultante

parece la /x/ o la /k/. Es sustituido por un sonido fuerte respi

ratorio.

/gl .

Fonema /x/

Cambia de la /x/ por la /k/. Se confunde el fonema con la -
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El pensamiento del nifio en la evolucién de adquisicién de la

lectoescritura

1. Etapas del desarrollo

Las etapas del desarrollo del nifio, segn Jean Piaget -
estdn jerarquizadas y son cuatro:

- Periodo sensoriomotriz (0-2 afios)

- Periodo preoperacional (2-7 afios)

- Periodo de las operaciones concretas (7-11 afios)

- Periodo de las operaciones formales (11 afios en ade -
lante). (20)

Las etapas en las cuales fue basado y elaborado este trabajo

las dos primeras.

a. Perfodo sensoriomotriz

El periodo sensoriomotriz abarca los dos primeros afios de vi

(aproximadamente) y durante éste, el nifio construye paulati-

namente las bases para su posterior desarrollo cognoscitivo.

Cuando usamos el término construye, es con la intencién de -

dejar claro que el pensamiento no es una acumulacién de cosas, -

sino una construccién que comienza desde que el nifio nace, a pe-

sar

de no parecer que existe. En la construccién del pensamien-

to intervienen varios elementos.

(20) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Antologia. Caracteristicas

generales de las etapas del desarrollo. la.ed. Coahuila, -
Talleres Graficos de la Direccidén General, 1986, p.p.5-12.
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- Las posibilidades del nifio

Con los ofrecimientos que le haga su medio ambiente, el nifio-
tiene la posibilidad de formar su pensamiento con base en:

Su idea de los objetos

Su idea del tiempo

Su idea del espacio

El significado que les dé a las cosas

La causalidad o sea, el porqué sucede algo

A estos elementos se les llama esquema, van estructurindose -
en el nifio poco a poco. Un nifio de seis meses, tiene idea de las
cosas, del tiempo, del espacio, tiene significado propio para sus
cosas y tiene explicacién del porqué suceden ciertos hechos.

Con estos elementos, el nifio se adapta a su ambiente compues-
to para é1, por lo menos inicialmente de sus padres y objetos més
cercanos. Pero también adapta su ambiente a é1, en cierto modo -
1o hace a su manera, lo asimila, a sus propios recursos. Poco a-
poco va construyendo su pensamiento, hasta que es capaz de pensar
sobre las cosas sin que estén presentes, de utilizar signos para-
representarlos, de tener un poco de vista propia y bien fundamen-
tada.

El perfiodo sensomotor es la base sobre la que comienza a cons
truirse los elementos de los que habldbamos, y por el hecho de -
ser una base es qué, es muy importante; la técnica de construir -
que el nifio utiliza es la experimentacidn. Esto sélo quiere decir
que el nifio, pruebe, sienta y vea.

Al finalizar este periodo, o sea como a los dos afios aproxima
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damente, el pensamiento del nifio ha adquirido las siguientes ca -
racteristicas:

- E1 nifio es capaz de buscar nuevos medios para solucionar -
problemas.

- Es capaz de utilizar algunos simbolos, para representar CO-
sas.

- Encuentra causas observando efectos.

Al finalizar el periodo sensomotor, aparece en el nifio la ca-
pacidad de representacién, se hace por medio de un significante -
que sbélo sirve para representar algo y comienza con la imitacién.

El lenguaje permite al nifio la evocacién verbal de aconteci -
mientos no actuales. En un principio esta representacién es po -
bre, pero se va enriqueciendo conforme el nifio utiliza el lengua-
je, el nifio ya es capaz de pensar y actuar sobre los objetos.

La dificultad de utilizar el lenguaje verbal para representar
algo radica en el hecho de que estid compuesto de "signos".

Un signo es convencional, y no se parece en nada al objeto -
que significa; las letras son signos, y el nifio debe adecuarse a-
esta nueva estructura, aprenderla y utilizarla para representar -

situaciones ausentes.

b. Periodo preoperacional

Se refiere al pensamiento del nifio entre los dos y los siete-

afios.

Caracteristicas del pensamiento del nifio preoperacional.
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El egocentrismo también influye en la atencidén y concentra -
cién del nifio. Debido a que sélo tiene sentido lo que puede ser-
experimentado directamente, tiende a centrar su atencién en las -
partes de un conjunto, en vez de atender al conjunto de cosas en-
su totalidad. El nifio no tiene la capacidad de jerarquizar sus -
pensamientos.

Irreversibilidad: Se refiere a la dificultad que tiene el ni-
flo para integrar una accién presente con una accidén pasada.

El nifio no puede integrar, en un solo razonamiento pasado y -
presente y por lo mismo no puede conservar caracteristicas de al-
g0 que no estid presente.

Esto no quiere decir que no tenga recuerdos sino que no puede
analizarlos. La intuicién en el nifio antes de llegar a los cua -
tro afios ha hecho grandes progresos en su desarrollo intelectual;
ha sido capaz de crear simbolos mentales que correspondan a obje-

tos y hechos, de rudimentarias agrupaciones de cosas y razonari a

un nivel muy elemental, probablemente usando imdgenes mentales
mds que palabras. A esta edad, el aprendizaje esti intimamente -
ligado a la experiencia sensorial (ver, tocar, oir, oler, etc.) y
dominado por la accién inmediata.

El lenguaje verbal de los nifios en esta etapa es de dos ti -

pos: comunicativo y egocéntrico, el lenguaje comunicativo les -

permite transcribir informacién a otros, o hacerles preguntas.
El lenguaje egocéntrico, en cambio, no es comunicativo. Consiste
en un parloteo de sonido y palabras, o en un monélogo en el que -

el nifio charla jugando con las palabras, sin ninguna intencién de
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comunicarse con los demds, parece que el nifio hace ésto por diver
tirse, o quizis todavia no distingue perfectamente entre palabras
y realidades, sean éstos objetos o hechos. Este egocentrismo su-
pone a veces hasta el 40% del lenguaje de estos nifios.

En el lenguaje comunicativo hay que recordar que los nifios -
tienen todavia dificultad en entender exactamente lo que dicen -
otros y que tienen problemas en recordar mas de una instruccién a
la vez. El charlar es un reflejo de su pensamiento, utilizando -
palabras y expresiones de lo mis sofisticado y altisonantes aun -

que en muchos casos no entiendan realmente su significado.

Q. Niveles en el proceso de adquisicién de la lectoescritura

E1l proceso de adquisicién del sistema alfabético de lectoes -
critura por parte del nifio, es el siguiente; primeramente existe-
similitud entre este proceso y el que recorre la humanidad.

Muy tempranamente el nifio es capaz de dibujar, si se le pro -
porcionan los elementos para hacerlo, sus dibujos representan al-
go y puede explicar qué representan, sin embargo, al principio no
es capaz de diferenciar dibujos de escritura.

Los nifios cuando ingresan a la escuela primaria ya han inicia
do el trabajo de reflexién sobre la lectoescritura, si se analiza
todo el proceso y se considera como los nifios interpretan los tex
tos que se les presentan o que ellos producen; para comprender la
razén de las preguntas y de las hipétesis del nifio para adquirir-

nuestro sistema de lectoescritura, segin la teorfa psicogenética-
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de Jean Piaget, estd compuesta por tres niveles.

E1 llanto y las vocalizaciones de los bebés evolucionan a tra
vés de la imitacién del habla adulta, hasta llegar a ser pala -
bras, y que estas palabras se vinculan a los objetos y a eventos-
a través de asociaciones y de alli las palabras dan lugar a ora -
ciones a través de asociaciones entre las palabras mismas.

Dado que el habla y la comprensién del habla preceden a la es
critura y a la lectura, el mecanismo de asociacién proporcioné -
una explicacién igualmente sencilla; para esta Gltima actividad -
de escritura y lectura las formas tienen que ser asociadas con -
los sonidos (en nuestro sistema de escritura alfabética); y teni-
an que ensefiarse y practicarse las destrezas motoras perceptivas-
que hicieron posible discriminar y producir las formas particula-
res de las letras.

La hipétesis silédbica, es una creacién de los nifios mismos, ¥y
puede conducir o crear un conflicto cuando llega a combinarse con
otra hipétesis creada por él mismo, segin la cual, para que una -
escritura sirva para leer debe comprender tres simbolos por lo me
nos.

Su propia versién escrita de un nombre o un sustantivo puede-
no ajustarse al nimero de silabas, por eso es s6lo después de un-
prolongado conflicto y muchas veces hasta que los nifios ya estéan-
en primer grado de educacién primaria y reciban instruccién for -
mal en lectoescritura, es capaz de captar la idea de la correspon
dencia fonema-grafema, momento en el cual realmente han entrado -

en el sistema.
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Fn el estado actual de nuestro conocimiento sobre el desarro-
1lo de la escritura parece que algunas preguntas han recibido res
puesta.

Pareciera estar claro que desde el momento en que los simbo -
los escritos que ve a su alrededor comienza a decir algo, a tener
un significado, el nifio empieza en proceso de inferencias e hipé-
tesis que lo lleven cada vez mds cerca de la comprensién de la na
turaleza de nuestro cédigo alfabético. Estas hipétesis son obser
vables en sus propios garabatos y en sus interpretaciones de tex-
tos escritos, es deseo del nifio de darle sentido a todo lo que -
observa en el mundo que lo circunda.

La escritura de la lengua es un sistema lingliistico de signi-
ficacién, o sea que la palabra es la que, contiene el significado
y lo que se escribe es la palabra no el significado directamente.
El inicio de la conciencia de la lengua oral aparece simultéinea -
mente con el inicio de la exigencia del sistema de escritura como
sistema lingliistico de representacién grafica, porque a través de
la reflexién de la escritura, opera cognitivamente la conciencia-
de la lengua. Operacién cognitiva que se refleja tanto en la re-
presentacién sonora como grifica o sea en la lectoescritura. -
Cuando el nifio se di cuenta que son las palabras las que se escri
ben, es porque cognitivamente, y a través de la reflexién que le-
permite la integracién con el sistema de escritura ha arribado a-
la nocién de palabras y ésto se va a reflejar tanto en la lengua-
oral como en la lengua escrita.

El proceso de observacién acerca de las propiedades fisicas -
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de la representacidén sonora y grdfica lo lleva a descubrir el sis
tema alfabético de escritura, o sea una letra o pseudoletra por -
cada fonema de la palabra.

Son tres los niveles del proceso en cuestiodn:

"Nivel concreto o presimbélico, nivel presildbico, nivel lin-
giiistico-silébico, silibico-alfabético y alfabético”. (21)

Los niveles de escritura evolucionan desde el hecho de que -
una produccién grédfica no representa, ni puede representar o sig-
nificar objetos (nivel simbélico), hasta llegar a descubrir que -
el sistema de escritura puede representar no los objetos, sino -

las palabras (nivel lingiiistico).

1. Nivel concreto o presimb6lico \

Las caracteristicas que posee el nifio en este nivel, son las-
siguientes:

- No diferencia dibujo de escritura

- En sus producciones realiza trazos similares al dibujo, -
cuando se le pide que ponga algo con letras.

- Si se le pregunta donde se puede leer un cuento, sefiala las
imidgenes del mismo.

- Los textos todavia no significan nada para él.

Después de esta etapa inicial al principio del proceso:

(21) Propuesta de aprendizaje de la lectoescritura. Direccién Ge-
neral de Educacidn Especial, México, D.F., 1984, p.p. 53-55.
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- Comienza a realizar algunas grafias diferenciadas, que se -~
aseme jan bastante a las letras; esta diferenciacién gréafica entre
dibujos y escritura no significa adn que sus reflexiones lo haya-
conducido a comprender que la escritura remite a un significado.

- Si se le pregunta acerca de los signos escritos, dirad que -
en ellos "no dice nada" o que en esas letras dice letras.

El asignar un significado a los textos es un descubrimiento -
posterior.

Existe un paso intermedio en el cual considera que la lectura
de un cuento, puede realizarse tanto en las imigenes como en los-
textos, antes de llegar a conocer la funcién esencial de la escri

tura.

|

Porque el nifio no cuenta la forma grafica escrita.

La oracién escrita no es observable de significacién ningu-

na.

La condicién necesaria de que el aspecto escrito grédfico co
bre un valor significante, se le proporciona el dibujo que acompa

fia a dicho grafismo.

2. Nivel presilabico (nivel simbélico)

- La escritura es considerada un objeto presilébico, el nifio-
idea y prueba diferentes hip6tesis para tratar de comprender las-—
caracteristicas, de este medio de comunicacién, algo de ello los-
mantiene durante bastante tiempo, incluso puede justificarlos. -

Otros los abandona en forma mis o menos rédpida, porque no les sa-
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tisface, cuando trata de interpretar textos propios o producidos-
por otros.

Ideas que se forma el nifio del nivel simbélico del lenguaje -
escrito.

Hipétesis del nombre. Los textos ya tienen significado, di -
cen los nombres de los objetos, figuras, préximas a ellos -las le
tras dicen lo que las cosas son-.

- Dibujo y escritura estén diferenciados y los textos tienen-
un significado, pero para saber qué dice un texto necesita que -
éste vaya acompafiado de un objeto o dibujo.

En sus producciones propias:

- Poco a poco la escritura se va separando de la imagen, los-
signos pueden aparecer abajo, arriba o a un costado de la misma.

- E1 ntGmero de grafias consideradas necesariamente para que -
en ellas se pueda leer, verlo segin el momento del procedimiento-
evolutivo.

- E1 nifio realizando un signo grédfico por cada objeto repre -
sentado en la imagen y en é1 lefa el nombre del mismo.

- Cuando en la imagen aparecen representados varios objetos, -
animales o personas, es posible que escriba un signo por cada uno
de ellos y al interpretar los establezca una correspondenéia dibu
jo-signo, diciendo el nombre de cada uno de los referentes.

Hipétesis de cantidad. Mias adelante tendrid una exigencia de-
cantidad, en textos producidos por otros, como en las propias, -
considera que una escritura con menos de tres letras no permite -

efectuar un acto de lectura.
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Hipétesis de variedad. Se agrega una tercera exigencia por -
que un texto para ser lefdo, es necesario que los signos usados -
sean variados. Asi considera que es imposible realizar umn acto -
de lectura cuando los signos empleados sean iguales, ellos nos -
sirven para leer, en sus producciones aplica esta hipb6tesis de -
variedad.

Cantidad minima y variedad de grafias. En base al tamafio del

referente.

3. Nivel lingiiistico (hipétesis silébica)

Para llegar a conocer nuestro sistema de escritura, el -
nifio reconstruye el proceso seguido por la humanidad, y-
formula en determinado momento, la hipdtesis silibica.
Esta aproximacién es a tal punto, que racionalmente coin
cide con los fundamentos de sistema de escritura que con
los que hoy son usados en otras partes del mundo. (22)

Poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta desembocar en-
un anilisis sildbico del nombre y una escritura firmada por tan -
tas letras como silabas lo integran. En determinado momento el -
nifio conoce algunas letras y les adjudica un valor sonoro silédbi-
co estable, donde una letra representa una silaba.

- Cuando el nifio trata de interpretar sildbicamente textos im
presos o producidos por adultos que saben escribir, pone a prueba

su hipbtesis silébica y comprueba que ésta no es adecuada porque-

(22) ldem. p.p. 67-71.
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cuando lo aplica en sus intentos de lectura le sobran letras.

- E1 fracaso de su hipétesis, la informacién proveniente de -
los que saben leer y de los textos escritos, hay que interpretar,
1o va conduciendo hacia la comprensién del sistema alfabético. -
El paso de la concepcién silébica o la alfabdtica no es abrupta.

- Trabaja simultédneamente con ambos sistemas durante algin -
tiempo.

- Descubre que existe cierta correspondencia fonema-letras, Yy
poco se va recabando de informacidén acerca del valor sonoro y es-—
table de ellas.

- Hasta llegar a reconocer las bases del sistema alfabético o
de escritura, cada fonema esti representado por una letra.

- Sin embargo, aunque conozca el valor sonoro de todas las le
tras, no es capaz de leer; es necesario que coordine este conoci-
miento con algo que ya habia descubierto al principio del proceso.
Los textos tienen significado, impulsado por el deseo de interpre
tar los portadores de textos.

- En la lectura interviene tanto el conocimiento de la base -
del sistema alfabético como la anticipacién, puesto que todo lec-
tor cuando se enfrenta a un material escrito, sabe qué tipo de in
formacién y de lenguaje va a encontrar en é1; a partir de las ca-
racteristicas generales del portador de textos hace una anticipa-
cién de contenidos temiticos, y pone en juego conocimientos pre -
vios gramaticales o de las caracteristicas de una determinada pa-

labra.
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Caracteristicas.

- Descubrimiento de la relacién ante escritura y aspectos so
noros del habla. El nifio para escribir un nombre coloca varias-
grafias.

- Se enfrenta con un problema. Hace corresponde ‘a una pala-
bra con varias letras usadas para representarlo. La blisqueda de
una solucién para resolver este conflicto lo conduce a descubrir
una caracteristica esencial del sistema de equilibrio.

La relacién entre los textos y aspectos sonoros del habla.

- El nifio comienza a fragmentar oralmente el nombre, e inten
ta parar esos puntos en correspondencia con las letras utiliza -
das.

El comienzo de esa correspondencia no es estricta, puede es-
cribir un nombre con cuatro letras y leerlo.

- Puede ocurrir que escriba un nombre y al leerlo lo recorte

oralmente en tantas partes como grafias haya puesto.
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CAPITULO 111

ALTERNATIVAS METODOLOGICAS QUE AYUDAN A LA
SUPERACION DE LA DISLALIA EN EL PROCESO DE

ADQUISICION DE LECTOESCRITURA

A. Antecedentes

Los ejercicios van dirigidos a aquellos nifios que necesitan-
corregir "errores de pronunciacién, o bien deben reeducar total-
mente los defectos ya adquiridos y consolidados". (23)

Del mismo modo, el profesor controlard la conveniencia o ade
cuacién de los ejercicios al desarrollo del aprendizaje del ni -
fio, teniendo en cuenta su entrenamiento o no, en lectura y es -
critura, por lo que el nivel de ejecucién de un nifio de cinco -
o seis afios serd distinto a los ejercicios o actividades (lecto-
escritura), realizados por un nifio de siete u ocho afios.

El educador o los padres aplicarén los ejercicios al nifio -
adecusndolos a su desarrollo psicolégico y a su capacidad de com
prensién.

Los ejercicios son védlidos para ambos criterios. El nifio -

disldlico ha grabado firmemente en su mente la relacién entre el

123) VALLES Arandiga, Antonio. Reeducacién logopédica. Madrid,-
Espafia., Ed. Coleccién logopédica, la.ed., 1981, p. 9.
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objeto y la palabra tal como é1 ha pronunciado, es decir el signi
ficante y el significado. Las actividades consisten en ensefiar -
al nifio la posicién y movimientos correctos de los érganos de la-
articulacién. Para ello nos valemos de ejercicios.

"E1l espejo, espédtulas, gufialenguas, del tacto de los movimien
tos propios y de los logopedistas, uso de grabadoras, pronuncia -
cién de palabras con fonemas mal articulados". (24)

Debemos buscar siempre la espontaneidad, en la imitacién de -
la posicién de los 6rganos activos que intervienen en 1la articula
cién.

Como norma, nos serviremos primero de un elemento fonético -
normal para obtener otros anélogos, articula la /p/ y no la /b/,-
se inicia con la articulacién de la /a/.

Otra regla general es hacer articular los fonemas aislados y-
empezar siempre por los fonemas sordos (Ver Figura No. 23), més -
ficiles de ejecutar por tener un mecanismo més simple. La articu
lacién no debe ser exagerada sino lo mds natural posible.

Esperamos que estas actividades nos sirvan de algo en nuestro
trabajo diario con los alumnos y asi podamos ayudar a éstos, a -
combatir las dislalias que presentan y adquieran una lectoescritu
ra, adecuada para aplicaciones en su vida cotidiana en forma co -

rrecta.

(25) BERRUECOS, Maria Paz. La terapéutica del lenguaje. México
D.F., Ed. Cientifica, 1986, p.p. 54-57.
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Ejercicios orofaciales que se pueden aplicar en forma general
para estimular los movimientos adecuados de los 6rganos acti-

vos que participan en la articulacion del lenguaje
1. Ayudar al nifio a respirar adecuadamente, tomar el aire -
por la mariz con la boca cerrada y expulsarlo por la boca

empu jando

- Una pluma de ave

Papelitos

Pedacitos de algodén

Hacer pompas de jabdn

Apagar un cerillo

Animarlo a gritar, a cantar, a emitir sonidos

2. Para que los miisculos de la cara adquieran mejor movili -

dad

Hacer caras y gestos

Inflar las mejillas

3. Ejercicios de la lengua para darle mayor movilidad

Sacarla y meterla

Llevarla de un lado a otro

La punta de la lengua lo mas arriba posible

|

La punta de la lengua lo mis abajo posible



|

Repetir DA DA DA TA TA TA

NA NA NA LA LA LA

4. Movimientos de labios

- Fruncirlos

- Moverlos de un lado a otro

- Alargarlos diciendo i iiii

- Darles forma redondeada diciendo o o 0 ©
- Decir a u a u

- Imitar sonidos de animales:

vaca m m

perro gua, gua
borrego be beee
gato miau, miau
rata iii
gallo kiquiriqui
pollo pio, pio
pato cua, cua

gallina co co co
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C. Ejercicios para lograr la superacién de 1a(s) dislalia(s) en

el proceso de adquisicién de lectoescritura

1. Grupo vocélico (/a/, /e/, i/, lo/, [ul)

Fonema /a/

Se explica al alumno la posicién correcta de la lengua.

Fonema /e/

Con el gufalenguas tocar las partes del paladar donde debe -
apoyarse los bordes de 1la lengua.

Fonema /i/

Ejercicios labiales, proyectando los labios unidos, retiran-
do, hacia los bordes las comisuras labiales.

Fonema/o/

Acercar los maxilares, los labios, redondear bien la abertu-
ra bucal.

Fonema /u/

Gimnasia de labios con protusién de los mismos. Colocar el-
dorso de la mano o una tirita de papel delante de la boca para -

notar la salida del aire. Empijese la lengua con una espdtula.

2. Grupo de (/p/, /b/, Im/, I/, /t/)

Fonema /p/
Colocar la mano en la regién anterior del cuello para hacer-

notar la ausencia de vibracién en la /p/.
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Unir los labios y separarlos bruscamente.

Pronunciar ripidamente ap, ep, ip, op, pelo, papi, peso.

Escribir pa, po, pe, pu, pi.

Pronunciar el nombre de los dibujos: puerta, pipa, peine,

pie, pulpo.

Fonema /b/

Se acentdia la presién de los labios y se hace notar la ausen
cia de escape de aire durante la tensién del fonema.

- Pronunciar lentamente bbb e, bb e, be; baidl, bata, bebé, -
beso, boca.

~ Pronunciar continuamente A y ve, cerrando los labios poco-
a poco hasta que pronuncie ba, a, a, a, a, a, ba, ba, ba, ba,ba.

- Pronunciar lentamente el nombre de cada dibujo: bolsa, em
budo, labios, boina, y escribe ba, bo, be, bu, bi.

Fonema /m/

Se hace acentuar la presién del labio inferior contra los in
cisivos superiores y se hace percibir el soplo.

- Unir los labios, respira por la nariz y expulsa por la na-
riz suavemente.

- Pronunciar lentamente mmme, mme, me, mami, mano, médico, -
mio, miel.

- Escribir ma, me, mu, mi, mo, am, em, im, um, om.

- Pronunciar lentamente el nombre de cada dibujo: remo, ma-
no, meta, mazo, ramo.

Fonema /f/

Con los incisivos se sujeta la punta de la lengua, introduci
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da entre ellos y se hace aspirar el aire pulmonar.

- Disminuir la presién del labio inferior, contra los incisi
vos superiores y se le hace percibir el soplo.

- Escribir fa, fo, fe, fu, fi, of, af, ef, if, uf.

- Pronunciar lentamente ffffffffe, fffe, ffe, fe, farola,
fondo, fama, feliz.

- Pronunciar lentamente el nombre de cada dibujo: fuego, fu
sil, fantasma, foca, ficha.

Fonema /t/

Frente al espejo ejercitese la posicidén correcta, la ausen -
cia de vibraciones laringeas y en las mejillas.

- Pronunciar rédpida y repetidamente da, da, da, da, hasta -
que salga el sonido ta, ta, ta.

- Escribir ta, to, te, tu, ti, at, et, ot, ut, it.

- Pronunciar lentamente taza, tarro, tema, tenedor.

3. Grupo de (/d/, Is/, In/, /1], /c/, It/])

Fonema /d/

Ensefianza de la posicién correcta delante del espejo, tocar-
con la punta de la lengua los incisivos superiores.

- Pronunciar lentamente ad, ed, id, od, ud, y escribirlo.

- Pronunciar lentamente el nombre de cada dibujo: dado, de-
do, tenedor, disco, dos.

Fonema /s/

Hacer articular la /f/, entonces se desciende con el dedo, -
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el labio inferior y se produce la /s/.

- Realizar ejercicios de soplo.

- Pronunciar lentamente sssss, SS553, ssa, sano, sefia, silla,
sitio, sobre.

— Pronunciar lentamente el nombre de cada dibujo: mesa, sSi-
1la, soféa, sapo, dos, sol.

Fonema /n/

El paciente articula /a/ seguido de un silencio y /na/.

Paulatinamente el silencio se va acortando hasta conseguir -
la silaba antes de la dltima vocal, para conseguir el /an/.

- Realizar ejercicios de soplo expulsando el aire por la na-
riz.

— Pronunciar lentamente nnn, nna, na, nada, nave, nevera, -~
nene, nifio.

- Escribir na, no, ne, nu, ni, an, en, on, in, un.

Fonema /1/

Delante del espejo, se hace colocar la punta de la lengua en
posicién correcta, si es necesario ayudéndola con la espétula.

- Escribir la, le, 1i, 1lu, lo, al, el, il, ol, ul.

- Pronunciar lentamente 111 O, 1lo, ooll, o 1 ol, lado, lata,
leche, limén, loco.

- Pronunciar el nombre de cada dibujo: 1lémpara, lefio, loro,
lobo, lima.

Fonema /r/, /r/

Dobla la punta de la lengua hacia arriba y hacia atrds con -

ayuda de los incisivos superiores.
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- Imitar el ruido que hace la moto rrrrrr on.

- Inspirar por la nariz, expulsar el aire violentamente mo -~
viendo los labios e intenta que vibre la lengua.

- Pronunciar répida y repetidamente tra, tra, tra, tra.

- Pronunciar lentamente rrrr a, rrr a, rr a, rana, rato, re

mo, rezo, risa.

4. Grupo de &/, Iyl, Inl, 111/, [3])

Fonema /&/

Si pronuncia la /n/ sirvase de ella, para articular la /c/ de
una manera explosiva. Coléquese la espitula entre los incisivos-
para impedir el silbido de la [s/.

- Sentarse en una silla, colocar la cabeza hacia arriba y pro
nunciar ca, co, cu, que, qui.

- Pronunciar lentamente casa, cama, quema, queso, kilo.

- Escribir ca, co, cu, que, qui, ka, ko, ki.

Fonema /y/

Articulando la /a/ y estrechando lentamente el peso del aire-
producird el fonema. Imitar el zumbido de algunos insectos.

- Escribir ya, yo, ye, yi, yu, ay, ey.

- Pronunciar lentamente yo, yate, yema, yi, yoga.

— Pronunciar lentamente el nombre de cada dibujo: yema, yun-
que, payaso, mayo, mayordomo.

Fonema /n/

v

Apoyar con energia el dorso de la lengua contra el paladar.

~ Hacer articular fuerte las combinaciones /nia/, /mnio/, /niu/
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- Pronunciar ripidamente nia, nia, nia, nia, hasta obtener fia,
fia, fla.

_ Escribir fia, fle, ni, fio, fiu, afi, efi, ifi, oii, uifi.

Fonema /11/

Hacer las vibraciones laringeas colocando la mano en el carti-
lago tiroides. En la /1/ las vibraciones son mis fuertes que en -
la /1/.

- Colocar el dorso de la mano en la mejilla para comprobar c4-
mo vibra.

- Escribir 11la, lle, 11i, 1lo, 1l1lu.

_ Pronunciar llave, llama, lleno, l1lena, llora.

- Inspira lentamente el aire por la nariz y expulsa el aire -
bruscamente por la boca.

Fonema /j/

Con la espéitula se coloca la punta de la lengua por debajo y -
atris de los incisivos inferiores. Higase pronunciar el fonema -
empujando al mismo tiempo la lengua, hacia el fondo de la cavidad-
bucal. La espétula inmovilizard la punta de la lengua. Si se ar-
ticula la /g/, se empezard por ella a corregir el defecto.

- Realizar ejercicios de géirgaras utilizando un vaso con agua.

- Pronunciar lentamente jarra, jabali, jamén, cajon.

- Escribir ja, jo, Je, ii, ju, aj, 0j, uj, 13, ej.
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5. Grupo de (/g/, Ix/)

Fonema /g/

Higase notar con el tacto 1as vibraciones laringeas en 1la /g/
y en los demids fonemas sonoros. Higase articular la /a/ sin ce -
sar de hacerlo.

— Realizar ejercicios de girgaras.

- Pronunciar repetidamente tapandote la nariz: enje, enke, -~
enke.

- Pronunciar lentamente ggg agg a, ganar, gato, guerra, gui -
so, gota.

- Escribir ga, gue, gui, g0, 8U.

Fonema /x/

Empujar la lengua hacia atrds por medio de la espidtula. Se -
puede iniciar el fonema a partir de 1la /g/, al que trataréd de qui
tar sonoridad, o también de la posicién /k/, unida a una vocal -
/al.

- Soplar a través de los dientes.

- Escribir xa, xo, xe, Xi, Xu, ax, eX, ix, ox, ux.



CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

El lenguaje y su adquisicién adecuada, es determinante en el
nifio que cursa el primer grado de educacién primaria para que -~
logre una efectiva comprensién y manejo de la lectoescritura.

La dislalia es una alteracidn funcional en la articulacién -
del lenguaje, y fue el tema principal de este trabajo, se debe -
de tener muy presente en la vida escolar del nifio, porque si su-
pronunciacién no se corrige, pasa a formar parte del habla coti-
diana del educando quien tiene que enfrentar los problemas que -
esta alteracidén provoca.

La adquisicién adecuada de la lectoescritura, es fundamental
en la vida escolar de todo educando, es por eso que se debe de -
tratar a tiempo todos los problemas que pueda enfrentar el nifio-
antes de entrar al proceso de comprensién y manejo de la lectoes
critura.

La dislalia es una alteracién que afecta la buena adquisi -
cién de la lectoescritura, pero ésta se puede combatir a tiempo-
como puede ser en la edad preescolar, por medio de actividades -

adecuadas en cada fonema.
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La dislalia o trastornos en la articulacién de las palabras,
constituye una problemdtica muy comdn en los nifios comprendidos-—
entre los primeros grados de 1la educacién primaria. La dificul-
tad de pronunciacidn del fonema en concreto deriva de la inmensa
mayoria de las cosas, de una alteracidn funcional en los érganos
que intervienen en el habla, especialmente en malas posiciones -
de los labios, lengua, respiraciones incorrectas, falta de vibra
cién en la lengua, fugas de aire por la boca, nariz, dientes, pa
ladar duro y blando, velo del paladar.

Todo ésto, constituye un grave problema, es aconse jable que-
se le brinde la debida atencién, con el propésito de entrenarle-
a pronunciar bien cada uno de los sonidos correspondientes a ca-
da fonema, asi como las silabas y palabras. Con este objetivo -
se realizé la investigacién, presentarle al nifio y al profesor -
regular o reeducador fundamentos y actividades que permitan la -
eliminacién y el riesgo de que se consoliden malos hébitos de -
pronunciacidn.

Una buena consolidacién de las actividades grafoléxicas y -~
una deteccién oportuna de los nifios con alteraciones en su len -
guaje, evitaré problemas en el momento del proceso de adquisi -
cién de la lectoescritura.

Debemos de involucrar a los padres de familia en la educa -
cién de sus hijos, utilizando nuestra creatividad e iniciativa -
para que no se sienta como un auxiliar en la institucién educati
tiva, donde estd integrado su hijo, sino, como parte del proceso

educativo, donde tiene una fundamental e importante participa -



102

cibn.

Nosotros como docentes frente a grupo, tenemos la obligacién
de estar inmersos en los objetivos de la modernizacién educativa
y asi poder lograr que el alumno obtenga realmente un caréicter -
formativo, razén por la cual nuestra prictica docente se debe de
desarrollar en un clima de respeto hacia la libertad de accién,-
expresién oral y escrita del nifio, puesto que no se puede obte -
ner un conocimiento pleno y permanente cuando no ha existido ob-
jetividad y reflexién. Mientras el alumno no comprenda, no exis
tird un verdadero aprendizaje en él.

Es preciso buscar una clara y precisa intercomunicacién den-
tro y fuera del aula, que se refleje el aprovechamiento y la edu
cacién que ha recibido el alummo.

Es muy importante el empleo adecuado del lenguaje oral y es-
crito, la correcta utilizacién de las actividades que escogimos-—
para la solucién de las alteraciones funcionales en la articula-
cién del lenguaje, en los nifios que las presentan.

En nuestras escuelas primarias actuales, es fundamental dar-
paso a la escuela activa, donde nosotros profesores, debemos pro
mover en los alumnos la creatividad, el razonamiento, la crea -
ci6én de hipétesis para que el alumno forme sus propios conceptos
y no dirselos nosotros para que nada mis los asimile. Y asi de-
esta manera preparamos al nifio para que afronte con mayor seguri

dad los problemas que se le presenten en su vida.
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B. Sugerencias

Identificar a todos los nifios que presentan alteraciones en -
el lenguaje desde que cursan preescolar, y buscar alternativas -
que ayuden a superar los problemas que presentan los educandos.

Canalizar a estos nifios a una institucién o con un especialis
ta en lenguaje, para otorgarle una atencidén adecuada y completa a
su problema.

Buscar ayuda profesional especializada y otorgarle una orien-
tacién a los padres de familia y profesores de preescolar y pri -
mer grado de las escuelas primarias de Sabinas, Coahuila., sobre-
la problemdtica que representa las alteraciones en el lenguaje y-
cémo poder ayudar a estos nifios a superar esta problemédtica.

Ayudar a todos estos nifios que presentan alteraciones en su -
lenguaje, buscando apoyo en los padres de familia para poder apli
car de forma mis completa las actividades o ejercicios que se de-
ben de trabajar para cada fonema que es mal pronunciado por el ni
fio.

Trabajar con el nifio en actividades especificas que lo lleven
a solucionar su problemitica de lenguaje, para que asi pueda lle-
var a cabo una efectiva adquisicién de la lectoescritura.

Informar a los padres de familia lo mis pronto posible, lo -
que puede ocasionar una alteracién en el lenguaje de sus hi jos.

Nosotros, todos los docentes frente a grupo, debemos de ac -
tualizarnos y leer todos los documentos que se€ refieran a moderni

zacién educativa para poder comprender y aplicar de manera adecua
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da los objetivos de ésta.

En todas las actividades que se apliquen durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje, propiciar que el alumno construya sus pro -
pios conocimientos.

Leer y analizar la teoria psicogenética, para conocer los ni -
veles por los que debe de pasar el alumno durante el proceso de -
adquisicién de 1la lectoescritura, y asi comprender el porqué el -
alumno escribe de una u otra forma.

Participar en todas las actividades que realiza el alumno den-
tro y fuera de la escuela, mostrando interés para tratar de lograr

una mejor comunicacién y comprensién entre maestro-alumno.



GLOSARIO

Africado: ) »
Cuando los 6rganos que intervienen inicilan con oclusién y con

cluyen con fricaciébmn.

Articulacidn:
Pronunciacién clara de las palabras.

Colegiados:
Unién de varias personas para discutir e intercambiar expe =~
riencias o ideas para resolver algiin acontecimiento.

Correlativo:
Implica relacién reciproca.

Cotidianeidad:
Diario, de todos 1los dias.

Disartria:
Trastorno de la articulacién de la palabra, que es consecuen-
cia de lesiones de las zonas del sistema nervioso que gobier-
nan los misculos de los érganos fonatorios, que corresponden-
al &4rea motora preroléndica.

Disglosia:
Trastorno de la articulacién de los fonemas por lesiones en -
el aparato fono articulador.

Dislalia:
Trastorno en la articulacién de los fonemas por alteraciones-
funcionales de los érganos periféricos del habla.



Efimero:
De corta duracién, fugaz.

Etiologia:
Fstudia las causas de las cosas © enfermedades.

Fricativo: _ »
Es cuando los 6rganos que intervienen en la articulacién del
lenguaje se rozan unos con otros. (/v/)

Glotis: )
Orificio superior de la laringe, circunscrito por las dos -
cuerdas vocales inferiores.

Inadecuacién:
No adecuado.

Inmerso:
Acto de introducir.

Interiorizarse:
Proceso de asimilacién. Se refiere a la incorporacién por -
parte del sujeto tanto de la percepcién y del propio movi -
miento como de las formas mis elaboradas del lenguaje y del-
pensamiento.

Interrupcidn:
Invadir de stbito.

Logopedista:
Persona con profesién y especialidad que tiene por campo de-
actividad la deteccién y exploracién de los trastornos de 1la
voz, audicién, habla, lenguaje oral y escrito y la adapta -
cién o readaptacién de los pacientes que los padecen.
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Nasal:
E1 aire escapa por la nariz (m).

Oclusivo: '

Cuando los 6rganos estan en contacto ¥y el sonido resulta
la palabra de la separacién de éstos. (/p/)

Optimo:

Sumamente bueno, excelente.

Prioridad:
Anterioridad de una cosa respecto a otra.

Propicio:
Que propone hacer bien, favorable.

Psicogenético:
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de-

Estudia los componentes genéticos de los rasgos psicolégicos
y conductuales, aplicando los principios generales de la he-

rencia a dichos rasgos.

P

Junto a este interes primario, estd asimismo el estudio de -
1a influencia de la conducta en el proceso de la evolucidén -
inteligencia, aptitudes mentales primarias, emotividad, agre

sividad, personalidad.

Significacién:
Sentido de una palabra o frase, objeto que se significa,
portancia en cualquier orden.

Significado:
Significacidn importante.

Significativo:
Que da a entender con propiedad algo.

im-
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Sintomatologia: .
Estudia los sintomas de alteraciones funcionales y organlcos

asi como de enfermedades.

Sonoro:
Cuando el aire al pasar por l1a laringe hace vibrar las cuer-

das vocales. (/b/)

Sordo:
Cuando en la articulacién del fonema la glotis es sorda. =

(/s])

Vibrante:
Cuando la lengua golpea una o varias veces el paladar. =

(/s/)

Toda asimilacién sensomotora consiste en conferir significacio -
nes. Pero si hay una significacidn de conjuntos, es decir duali
dad entre significados ¥ significantes, Zstos son siempre percep
tivos indiferenciados en Sus significados 1o que excluye hablar,
a ese nivel de funcidn semidtico:
Es cuando el nifio estid asimilando informacién y para él tie-
ne el mismo concepto determinado objeto o sonido que escucha,
porque a esta edad (antes de los nueve meses), no es capaz -~
de diferenciar completamente l1a importancia que puede tener-
dicho objeto o sonido.
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