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INTRODUCCITON

El desempefio de cualquier profesidén u ocupacidén plantea
a la persona una serie de responsabilidades. tanto mas

trascendentes cuanto mas delicado sea su campo de accién.

El maestro desempefia su labor en un campo de accidén que
podria considerarse como el mas rico, va que se trata de la
atencion a seres humanos en etapa de formacién e integracién
de la personalidad, pero al mismo tiempo, es quiza uno de los
campos de accion en el que sus fallas o aciertos tendran

mayor proveccion.

De ahi que el maestro deba ser consciente de 1los
diferentes compromiso que adquiere al decidirse a tomar la
labor educativa. Pues el fin 1ltimo de 1la educacién es
posibilitar al ser humano para gue sea capaz de promoverse a

s1 mismo en la bisgueda de la realizacién plena.

La orientacion mas directa gque recibe para alcanzar
dicho fin, es la de los maestros que continiian v complementan
la accién familiar que influye sobre é1 desde los primeros

meses.

Con las limitaciones o modificaciones que supone el
contacto con diferentes medios en aque se desenvuelve el

alumno, podemos afirmar gue en su formacién, las actitudes y
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orientaciones que el maestro tiene para el, son de caracter

decisivo en la integracidén de su personalidad.

El docente para liegar a su meta, necesita dque su dgrupo
alcance su madurez a través de una serie de pasos; cuando 1o
logran, entonces, el maestro fomentara y ayudara al nifio a
elevarse, a superarse, es decir, a educarlo. Es aqul donde el
compromiso del maestro para con el alumno alcanza dimensiones
extraordinarias, pues se trata de conocerlo profundamente en
sus capacidades vy en sus deficiencias para utilizarlas en su
adecuada promocién; se trata de no dejar de hacer nada gue
esté en sus manos para colaborar en su formacidén; se trata de
no abusar de su receptibilidad v de su espiritu abierto a las
orientaciones que vienen del maestro; se trata de no
manejario a nuestro antojo vy de concederle una dignidad como
persona asi tenga una edad minima; se trata de tomarlo en
cuenta como colaborador importante en su propia promocion; se

/
trata de dirigirse a el con carifio v sin despotismo; se trata
en una palabra, de saber gque cuanto alumno pase por sus
manos en el desempefio de la labor magisterial, debe salir
habiendo dado un paso seguro hacia adelante en los aspectos
cognoscitivo afectivo y psicomotriz, porgue de hecho el
compromiso mas fuerte del maestro no es el de "quedar bien"
con la direccion de la escuela, ni con los padres de familia,
ni con los compaferos; el compromiso mas grande es el de no

fallarle a los alumnos que confian en su accidn.



Inprovisar clases, perder la ecuanimidad, no aceptar 1los
errores, trabajar con desgano, cometer injusticias,
amedrentar, perder el tiempo, son algunas formas de féllar al
compromiso que se tiene con los educandos. Al contrario. los
pasos dque el maestro sigue para lograr el éxito con sus
alumnos, es 1o gque se conoce con el nombre de estrategias,
situaciones de trabajo o actividades escolares, éstas
empleadas en adecuada y correcta manera llevaran al nifio, no
tan s6lo a 1la construccién de su propico conocimiento, sino
que ademas llevara al grupo a alcanzar la meta fijada v
deseada por el maestro., el cual debe conocer los diferentes
procedimientos v caracteristicas de cada estrategia, para dque
sepa aplicarlas c¢on claridad Vv precisién en el momento
oportuno. Al momento de su aﬁlicacién debe tomar en cuenta
variados vy multiples aspectos, como por ejemplo., el ambiente,

el cual debera de ser de absoluta confianza y cordialidad,

o

dentro de €1 se procurara que cada integrante aporte su
experiencia, participe Vv no exista la intimidacidén, pues de
hecho, ello podria ser un impedimento para gue el alumno
logre l1a construccién de su propio conocimiento. Es pues
indispensable que el maestro tome en cuenta todos v cada uno
de los aspectos gue pudiesen afectar o beneficiar el proceso
de ensenanza-aprendizaje v poder asi desechar o tomar lo que
considere pertinente, pues s6lo asi podrad llevar a buen
término su 1labor, pues de antemano es conocido por todos los

que se dedican a esta profesién gque no existe el método

pverfecto Yy gque es sumamente importante mirar en todas
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direcciones.

Este modo de conocer el comportamiento humano, pér medio
de ias relaciones gile entrana el problema de la comunicacidn
es un instrumento poderoso que puede decidir los
acontecimientos sociales mas importantes como por ejemplo
econdmicos, politicos, culturales v morales. No hay due
olvidar los hechos de dominacién de un pueblo sobre otro vy
los esfuerzos Vv preocupacion de los dominadores es siempre
aprender la 1lengua de los dominados con el proposito de mas
tarde imponer 1la suva propia. Por lo tanto es de fundamental
importancia poner al niho en contacto directo con esa
comunicacién (lenguaje, matematicas) para que pueda manejarla
de tal manera que mas tarde no represente dificultad alguna;
esto es el anhelo de todo maestro, por ello vive una biusqueda
constante de todos los medios v recursos de gque se pueda
valer para el mejor desempeifio de su labor, la cual se lieva a

cabo dentro del grupo; es decir, el grupo es el medio basico,

fundamental, prioritario para llevar al éxito 1a labor
magisterial, es a través de é1 como se explican 1los
movimientos hacia una sociedad con mejores relaciones

humanas, asi como un grado madas alto de desarrollo. El1 ser
humano como parte activa de un grupo, interactua para aportar
sus conocimientos v experiencia v, en forma reciproca el

resto del grupo le aporta las suvas para enriquecerlo.

La siguiente propuesta, esta integrada por varios
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puntos, de 1os cuales el primero es el planteamiento del
problema, continuando con el marco téorico; el cual esta
sustentado en la teoria psicogenetica de Jean Piaget ési como
con 1las valiosas aportaciones de Noam Chomski, L. S.
Vigotski, Ernest Fisher, Emilia Ferreiro, Margarita Gomez
Palacio, Frank Smith, Goodman vy Goodman, L. Bigge Morris,
Hamlyn D. W., E. D. Labinowics, Alfredo Sanchez y Veronica

Edward's.

Otro punto que también se aborda en esta propuesta, es
el que contempla la relacién que existe entre el lenguaje v
la realidad. Es decir entre la comunicacién v la comunidad
que se sirve de un determinado 1lenguaje para asegurar el
progreso de sus hombres. Esta preocupacidén se justifica por
el hecho de que tales estudios hacen posible el analisis del
hombre en relacién con los otros hombres, el mundo y 1la
naturaleza y sobre todo con la realidad social particular que

le pertenece.

Como cuarto punto de esta propuesta, viene el marco
referencial, el <cual aborda 1las politicas educativas en
México, la estructuracién de los planes de estudio, el
programa escolar de primaria, asi como el plan emergente de
reformulacién de contenidos vy materiales educativos, del cual
se habla de manera breve. Luego viene el analisis del
Articulo 3° constitucional el cual se aborda comparando el

contenido anterior con el vigente. Esta propuesta 1leva



tambien un apartado, dedicado a la Lev General de Educacién.

Otrc punto gque tambien es abordado es el del contexto

institucional v social.

La propuesta continida con otros puntos que se refiere a
las estrategias didacticas, las cuales como mas adelante se
vera, se definen como estrategias de lectura. En este punto
tambien se encuentra la evaluacién de 1la lectura, 1la cual
como se explicara en su respectivo 1lugar es sumamente
importante, pues no tan solo se medira por medir 1o
comprendido por el alumno, sino dque su funcién es para
apoyarlo en donde sea necesario; posteriormente se presentan

las conclusiones; y por tultimo la bibliografia.



X = EI. PROBI.EMA

A. Planteamiento y ijustificacioén

A través de la experiencia que pueden dar los afios de
servicio dentro de la docencia se ha observado v llegado a la
conclusién de gque para el alumno es sumamente dificil 1la
comprension de la lectura, 1la cual, segun Margarita Gomez
Palacio y Emilia Ferreiro !!! es una invencién social, y surge
de la necesidad que tiene la sociedad de comunicarse a través
del tiempo v del espacio; asi como de no olvidar su herencia
de ideas y conocimientos. Ambas autoras coinciden en que
solamente hay un proceso de lectura para todas las lenguas,
este proceso debe ser completamente flexible para adaptarse a

las caracteristicas de cualquier texto, asi como a 1la

capacidad y propésitos de los lectores.

El alumno al 1llegar a 1la escuela primaria, se va
apropiando de el sistema de escritura, pero de una manera
mecanica, superficial, es decir, sin reflexionar, ni
comprender 1o gque aquello significa, sino unicamente hilando
las silabas que ha logrado aprender. Y es que de hecho
aprender a leer implica una coordinacidén entre los ojos v el
cerebro. Se considera que este proceso es el mas complejo gque
el nifio ha tenido gque enfrentar en su corta vida, va que,

hasta entoces, 1la existencia del pequeiio se sostiene sin

(1] FERREIRO, Emilia y GOMEZ P. Margarita. Nuevas perspectivas sebre Ios procesos de lectura. p. 17
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necesidad de la lectura v no le es inmediatamente evidente 1la
necesidad de 1involucrarse en este retador v muchas veces

atemorizante proceso.

El maestro por su parte trata de involucrar al alumno en
este dificil y complejo proceso como lo es la apropiacién de
la lectura, y descuida un poco el relativo a la comprensidén o
significado. Este problema, la mavoria de 1la veces no se
resuelve con el paso del tiempo, sino que el alumno lo unico
que va adquiriendo a través de este tiempo es rapidez, pero
rapidez sin comprensidén o significado, v esto trae como
consecuencia que el alumno descifra, pero no comprende lo que
tal o cual escrito 1le diga, situacién que mas tarde 1lo

convierte en un alumno completamente dependiente del maestro,

va que por si mismo nunca puede hacer o resolver nada.

Otro error dgue comiunmente se comete en todos los grados
de primaria es el de definir el punto de partida. Por lo
general, el maestro para ad%;antarse con sus planes vy
programas parte de donde supone que el nifo debe estar, en
lugar de hacerlo de donde esta realmente. A largo plazo, en
lugar de adelantar el avance en el aprendizaje lo retragaré
por el vacio de contenidos v procesos que esta dejando en el
alumno. Esto no sucede unicamente en lo referente a 1la

comprensién de la lectura, sino en todas las Areas y procesos

escolares y sus consecuencias sélo seran perijudiciales.
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El proceso de 1la 1lectura especialmente en los grupos
inferiores es un asunto en el gue el maestro debera tener a
los padres de familia de su lado; de no ser asi, poco.seré 1o
que el docente solo podra hacer por sus alumnos, Vv es
precisamente esto 1o que sucede: en esta dificil tarea se le
deja solo vy, por su afan de que el alumno se apropie de este
objeto, descuida un elemento fundamental como lo es el que el
alumno comprenda lo que 1lee, creando con ello la dificultad
que presenta para el alumno la comprensién de la lectura. Y
es que para comprender el texto es necesario que ésta posea
caracteristicas esenciales que no pueden variar vy gque mas

adelante se enumeraran.

Es pues indispensable, mas que nada en esta época en que
se habla de mejorar la calidad de la educacién, poner énfasis
en este rengldn ya que se pudiera decir que saber leer es la
base de 1la educacidén; si no se domina este aspecto, existen
probabiliidades de que el alumno fracase en el ambito escolar
va que el inadecuado uso del sistema de escritura lievara al
alumno al fracaso. Tampoco hay que olvidar que el lenguaje no
compete Unicamente a la escuela formal o ambito escolar, sino
que esta inmerso en todos los contextos; sin embargo la
escuela es la uUnica que se preocupa realmente por las
consecuencias que este problema acarrea, sin embargo, en
lugar de ir superandolio, los docentes de todo el pais ven
como ano con afio la calidad de la lectura va disminuyvendo sin

saber con claridad guienes son los culpables de este hecho:



la politica educativa imperante; 1los planes, programas Vv

métodos o el maestro.

Quiza todos en alguna medida sean responsables de este
problema; los planes, programas v métodos son por lo general
inadecuados a las capacidades reales del ejercicio docente en
tanto que los maestros, enfrascados en acabar lo mas rapido
posible con 1los contenidos del programa descuidan la mayor
parte de los aspectos que pudiesen beneficiar al alumno. &Qué
hacen entonces? llevan a 1los nifios a reproducir los sonidos
del habla pidiendo gue éstos se repitan en voz alta, palabra
por palabra e incluso letra por letra. Esto se debe a que se
establece una equivalencia entre ser un buen lector y ser un
buen descifrador que no comete ‘“errores", es decir, la
practica escolar del descifrado desligado por complieto de 1la
bisqueda de significado, hace de 1la lectura una simple
decodificacidon de sonidos, haciendo a un 1lado el propésito
fundamental de 1a lectura que es la reconstruccién de

significado.

También se olvida, por lo general, gue la lectura no es
simplemente una actividad visual, sino una operacioén
inteligente, es decir cuando un nifio se enfrenta a un texto
en busca de informacién no sdlo requiere tener conocimiento
respecto a 1las formas graficas, sino que el niho pone en
juego una serie de informaciones que el texto en cuestidn no

prevee; mas bien se trata de conocimientos que é1 posee con
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anterioridad. También utiliza las estrategias de lectura como
el muestreo, 1a prediccidén, 1l1la anticipacién, la inferencia,
1a confirmacién vy la autocorreccidn, las cuales mas édelante
se definiran; claro que de todo esto el nifio no se da
cuenta. QOtro aspecto muy importante y que favorecera bastante
a la lectura es la experiencia que el lector tiene, es decir,
de lo que €l conoce y cree antes de realizar esta actividad
dependera la comprensién y 1la interpretacién que haga del

texto.

Analizando todo 1o descrito v considerendo los factores
que infiuven en el proceso de 1la lectura, el planteamiento

del problema es:

iCcomo superar la falta de comprension en la lectura en
el nino de tercer grado de primaria?
B. Objetivos generales
* Concientizar al lector de la utilidad v funcién de 1la

lectura y los beneficios que se pueden obtener de elila.

* Centrar a los nifios en la obtencién de significado con el
fin de que hagan a un 1lado el descifrado v logren una

lectura comprensiva.

* Ayudar a los nifios a descubrir las diferentes funciones de
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la lectura.

* Permitir a los nifios los desaciertos caracteristicos de los -
lectores para que por si mismos descubran la naturaleza y

uso adecuado del proceso de lectura.

* Favorecer Yy estimular a los nifios en el uso 1a informacién
no visual para disminuir su dependencia de la informacién

visual.

* Ayudarles a desarrollar 1la estrategias de 1a 1lectura
(muestreo, prediccion, inferencia, anticipacion v
autocorreccion) para con ayuda de ellas mejorar la calidad

v efectividad de la lectura.



T . MARCO TEORICO

A. Lenguaje

Lenguaje segun el diccionario enciclopédico del Reader's
Digest, significa "La facultad de expresarse por medio de la
palabra hablada o escrita; exclusivo de 1la especie humana,
pues s6lo en sentido figurado se puede hablar de un lenguaje

de los animales".

Martin Alonso en su ciencia del lenguaje nos habla del
lenguaje como "Un hecho mnatural en el hombre, va dque se
aprende a hablar sin estatutos ni preceptos. El mismo autor
afirma que es un hecho social y que va intimamente ligado con
el individuo. Las definiciones de ambas enciclopedias
describen de manera eficiente el significado del lenguaije,
sin embargo lo hacen de una manera escueta, simple porque hay
que ver que tras 1la palabra "lenguaje" se encuentra todo un
cimulo de experiencias fundamentales en el desarrollo, tanto
intelectual, como cultural y social del ser humano. Porgue no
hay que olvidar que el hombre es un ser eminentemente social
para el que resulta primordial 1la comunicacién con sus
semejantes y la manera mas directa v espontanea de hacerio es
por medio del lenguaje en sus dos versiones mas comunes: oral

v escrito.

El lenguaje no se compone Unica y exclusivamente de la
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manera articulada de la expresion oral; sino que el lenguaje
es todo aquello que en un momento dado tiene una funcidn
comunicativa. El1 lenguaje es un fendmeno extraordinério que
no puede considerarse como una facultad del hombre, sino mas
bien como una creacién de é1 mismo, debido a la necesidad de
comunicacién con sus semejantes, porque se trata de un
fenémeno meramente social que encierra todos los actos
mediante los cuales los seres humanos se comunican entre si.
La vida en sociedad no seria posible sin el lenguaje en sus

diferentes expresiones: sefiales, sonidos, colores y simbolos.

En una sociedad alfabetizada hay dos formas de lenguaje,
la oral y la escrita que son paralelas entre si, va que las
dos son capaces de lograr la comunicacién tan importante para
el ser humano. La unica diferencia entre las dos son 1las

circunstancias de uso.

El hombre generalmente utiliza la lengua oral sobre todo
para la comunicacién inmediata o cara a cara vV la lengua
escrita para comunicarnos a través del tiempo y el espacio.
Cada forma tiene un proceso productivo Y uno receptivo;
hablar y escribir son procesos productivos o expresivos, en
tanto que 1leer y escuchar son receptivos. Entre ambos, se
intercambia activamente el significado. Al hacer uso del
lenguaje en cualguiera de sus dos procesos (productivo v
receptivo) tienen Ilugar transacciones entre pensamiento v

lenguaje. Hablar, escribir, escuchar v leer son procesos



psicolingiiisticos; éstos son tanto personales como sociales.

Los ©procesos personales son usados para safisfacer
necesidades personales v 1los procesos sociales para
establecer comunicacidn con la sociedad. En estos dudltimos
deben estar imitados por 1la necesidad de ser comprensibles
para otros. El1 lenguaje en sus dos versiones, oral y escrita,

es similar en propésitos y limitaciones.

Jean Piaget, en sus "Seis estudios de psicologia",

sustenta que...

Gracias al 1lenguaje el nino es capaz de
evocar las sotuaciones no actuales y liberarse de

los factores del espacio proéoximo y del presente,

los objetos y acontecimientos va no son unicamente

captados en su inmadurez perceptiva, sino que

también se insertan en un marco conceptual y

racional que enriguece su conocimiento 1!

Ademas, junto con Wattson !¢ y otros autores, afirma que
el lenguaje es la fuente del pensamiento v que éste se
anticipa al primero, en tanto que el lenguaje se limita a
transformar profundamente al pensamiento. También plantea que
el lenguaje se manifiesta al mismo tiempo que el pensamiento
semidotico. Hay que recordar que Piaget le da gran importancia
al aspecto cognoscitivo; sus teorias son aceptadas

mundialmente v en ellas 1la pedagogia ha encontrado un gran

punto de apoyo.

{1} PIAGET, Jean. Seis esfudios de psicologia. p. 199
{Z) Tden,
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Refiriéndose al mismo aspecto, es decir, el lenguaje,
Noam Chomsky, 1lingiiista que trabajdé muv cerca de Piaget dice
gue el nifo tiene wuna gran competencia lingiiistica éue trae
consigo desde dque nace. Lo que Chomsky marca es muv acertado
el nifio posee su propio lenguaje, el cual se va estructurando
con la influencia familiar; sin embargo, muchas veces, el
contexto social en que se desenvuelve el nifio es tan
restringido que el individuo posee un muy raquitico lenguaje;
en este vy otros casos no es gqgue se le imponga al alumno el
vocabulario, sino que en muchas ocasiones hay que ampliarsele

par que ellos desarrollen este proceso.

vigotsky por su parte, aporta sobre el 1lenguaje 1o
siguiente:
La escritura se ha concebido en términos
poco practicos, es decir, que se le ha dado
énfasis a 1la lectura, mas no a la escritura lo
cual da como resultado que el lenguaje escrito
pPasa a un segundo término, mientras que en el

lenguaje oral el niho avanza en forma espontanea v
general, en escrito hay gran atraso. ‘1!

Lo que este autor marca es cierto, el nifio utiliza el
lenguaje oral en forma por demds espontanea, porque no tan
so6lo influve su ambiente familiar sino el contexto social en
due se desenvuelve y Dpor supuesto 1la escuela. En ella el
docente trata de que el alumno se apropie del proceso de la

lectura pero de un tipo de lectura mecanica v superficial, es

(1} VIGOTSKY, L.S. La prehistoria del lenguaje escrito. Ant. "l Ienguaje en la escuela™. p. 72
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decir, sin comprensidn.

Para este autor, el origen del desarrollo del lenguaje
se encuentra en la actividad practica e intelectual del nifio,
también opina que el lenguaje v el pensamiento van unidos v

aque no se pueden separar objetos v vivencias del lenguaije.

Fisher ! por su parte afirma que "E1l lenquaje surge
como producto del wuso de instrumentos en los procesos
colectivos de trabajo v de la necesidad de comunicarse Yy

entenderse con sus congéneres".

También sustenta que "la inteligencia sélo se
desarrollara a medida que se participa activamente" !%!. va
que el lenguaje surgi6 de 1a necesidad que el hombre tuvo de

darle nombre a los instrumentos.

Continua diciendo gque el signo se compone de dos

elementos:

Significante = Es la forma arbitraria y convencional del
lenguaje.

Significado = Es el concepto de la idea o 1la imagen.

{1} FISHER, Ernest. £l lenguaje. Ant. “EI lenguaje en la escueia®. p. §2

{21 Iden. 11767



En fin, todos los autores a través de sus teorias le
hacen al docente magnificas aportaciones v que de una u otra
manera vienen a recaer en la forma como el nific se aﬁropia o]
construye su conocimiento de la lengua. Esto lo hace a través
de la 1intedgracién que exista con 1la sociedad en que se
desenvuelve, v el lenguaje del que se apropia sera el que se
usa, claro que para ello se requiere que hava una magnifica

interaccion entre nifio v sociedad.

Por ultimo, sdélo resta agregar que el lenguaje es un

instrumento para tener fines deseados:

- Ha sido creado por el hombre en sociedad.

- Es producto del trabajo.

- Es un sistema de representacién simbdlica.

- Se utiliza con fines comunicativos.

- Es construido por el hombre de distintas maneras, conforme

a su desarrollo lingiiistico.

- Es recreado por el hombre de distintas maneras, conforme a

su desarrollo lingiiistico.

- Es recreado por el hombre cada vez que lo usa.



- Existe una relacidn entre el lenguaje v el pensamiento.

B. Lectura

Mucho es 1o que se habla acerca de 1la lectura v sus
problemas; términos ambos tan familiares para el maestro como
su profesién misma. Para poder seguir haciendo mencidén de

ella, se describe su significado.

Lectura, segun el diccionario Larousse es "la accién de
leer y leer es la accion de conocer vy saber juntar las letras
o comprender lo gque estA escrito o impreso““’. Esta sencilia
definicidén abarca en si el dificil proceso de la lectura, mas
esta sencillez es uUnicamente en su significado pues tiene tal
grado de complejidad, que para el alumno es verdaderamente

atemorizante, mas no por eso menos basico v fundamental.

Leer es de hecho una coordinacién entre ios ojos v el
cerebro, coordinacidén que no siempre atiende el maestro, pues
el llega a creer que la lectura es simplemente una actividad
visual; olvidando gue este proceso es mas gque nada una
conducta inteligente donde aparte de cerebro v ojos se
coordinan diferentes informaciones para llegar a una

aceptacion.

“Para comprender el proceso de lectura se debe entender

(1] GARCIA Pelayo, Ramon. et. al. Diccionario Larousse de la lengua espaitola.
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de qué manera, el lector, el escritor y el texto contribuven

a él, vya que 1la lectura implica una transaccién entre el

lector v el texto, 1las caracteristicas del lector somn tan
importantes como las caracteristicas del texto"l) . Ambas
autoras continuan diciendo que “toda lectura es

interpretacion y 1o que el lector es capaz de comprender y de
aprender a través de la lectura depende fuertemente de lo que

el lector conoce vy cree antes de la lectura". (!

En el acto de 1leer, el lector utiliza una serie de
estrategias, las cuales son un amplio esquema para obtener,
evaluar v utilizar informacidén. Las mas utilizadas por los

lectores son:

Muestreo.- Esta estrategia permite al lector seleccionar

las formas agraficas dque constituven indices tGtiles v
productivos asi como hacer a un 1lado 1a informacidn
redundante.

Prediccidn.- Esta estrategia permite al lector predecir
el final de una historia, la esctructura de una oracién

compleja o el contenido de un texto.

Anticipacioén.- Tiene mucha relacién con la prediccién

pues con ella se puede predecir el final de una historia o el

{1) GOMEZ P. Nargarita y FERREIRO, Emilia. Nuevas perspectivas sohre los procesos de I
{21 Idenm.



contenido de un texto. Ahora bien, el nifio, mientras efectua
la lectura realiza anticipaciones o predicciones sobre las

siguientes letras o palabras.

Inferencia.- Esta se refiere a la posibilidad de deducir

o inferir informacion no explicitada en el texto.

confirmar.- Impiica 1la habilidad que tiene el 1lector
para probar sus elecciones tentativas, para confirmar o
rechazar predicciones v anticipaciones previas o inferencias

sin fundamento.

Autocorreccion.- Esta permite localizar el punto del
error v reconsiderar o buscar mas informacidén para efectuar

la correccion.

Estas estrategias son utilizadas por los nifios sin que

se den cuenta.

Las ultimas investidgaciones sobre el proceso de 1a
lectura muestran que en esta tarea intervienen muchos

factores, ademas de aquellos meramente perceptuales.

La presencia de 1a psicolingiiistica ha permitido conocer
v explicar mas amplia vy acertadamente 1la naturaleza del
proceso de lectura. La participacién del lector no se reduce

a una tarea mecanica, sino que implica wuna actividad
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inteligente en 1a que éste trata de controlar vy coordinar
diversas informaciones para obtener significado del texto.
Cuando una persona se enfrenta a un texto en bﬁsca de
informacidén, no solo requiere tener conocimiento sobre las
grafias y 1la oralizacién correspondiente, sino gque debe
buscar el significado a partir de 1lo impreso, para lo cual
debe poner en juego una serie de informaciones que el texto
no provee, sino que se trata de conocimientos que el lector
posee con anterioridad, mismos gue vienen siendo el
conocimiento del tema o materia de que trata el texto v que

lo ayudara a ser un lector con mas fluidez.

La lectura es un proceso tan complejo v dificil que hace
que muchos nifos habiles en todos los demds aspectos tengan
problemas en el aprendizaje de ella; por ese mismo motivo, es

vista como el mavor obstaculo escolar.

Sin embargo, en muchas ocasiones 1la dificultad que este
pbroceso presenta es por 1a forma en que se le muestra al
nino. Una de las causas por las que es tan dificil para el
alumno apropiarse de la lectura es tal vez la consideracién

que se tiene de ésta, pues tradicionalmente se 1le ha

considerado como un acto puramente mecanico, en el cual el
lector pasa sus ojos sobre 1lo impreso, recibiendo v
registrando un flujo de 1imagenes perceptivo-visuales vy

traduciendo grafias en sonidos, o relaciones letra-sonido,

ensenanza de rasgos ortograficos, nombres de letras, etc.
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Esto con el fin de aprender a identificar letras, silabas v

alabras, con esta instruccién se hace a un lado el propésito
funadamental de este proceso que es 1la reconstrucéién de
significado o bien la comprensién de la lectura, légicamente

este acto se vuelve puramente mecanico y carente de sentido.

La escuela primaria pone especial interés en encontrar
"la mejor manera de ensefiar la lectura’ lo cual ain no se ha
logrado a pesar de que desde- siempre se ha operado con el
principio de que 1la lectura vy 1la escritura deben ser
ensenadas en la escuela. Desgraciadamente, a este proceso se
le ha manejado desde hace bastante tiempo de la misma manera,
es decir, a través de la repeticién y la memorizacién que el
nino harad del texto, causando en el alumno primeramente
aburrimiento v hastio, v mas tarde, la 1lectura sin
comprension, mecanica Yy poco profunda que ha caracterizado a
las ultimas generaciones y que es sumamente necesario tratar

de cambiar.

Pero iqué es la comprensidén y por que se le da tanta
importancia?. La comprension, seguin el diccionario “i, es 1a
facultad o capacidad de entender las cosas. Sobre este mismo
tema, John Passmore {1} en su ensefianza de lia comprensioén, se
pregunta cémo es gue un alumno comprende v sefiala varios
aspectos: cuando entiende mal, queda con 1a creencia

{1t DICCIONARIO LAROUSSE
{1} PASSMORE, John.
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equivocada de gue ha comprendido; cuando no ve la necesidad
de entender, 1le gueda una sensacién de fracaso, pues se ha
esforzado en vano; cuando entiende a medias capta .algunos
rasgos sobresalientes mas otros se le escapan, por lo tanto

es como si no hubiera entendido.

La importancia de 1la comprension reside en el
significado que gracias a ella se obtiene de 1lo leido, pues
no es posible que si el alumno no entiende, pueda apropiarse
de 1o que el docente desea. La no comprensién es un problema
que atafie, ademas del espafiol, a todas las materias escolares
v en si al proceso de ensefianza-aprendizaje. Y es que la
escuela tradicionalista ha llevado al educando a imitar los
sonidos del habla, exigiendo que estos se repitan en voz
alta, palabra por palabra e incluso hasta letra por letra.
Esto quizd se deba a que se confunde el ser un buen lector v
un buen descifrador, desligando el proceso de la biisqueda de
significado, de comprensidén; esto 1légicamente hace de 1la
lectura una simple decodificacién de sonidos v deia de lado
el propdésito fundamental de ésta, que es la comprensién v la
transforman en algo puramente mecanico y carente de sentido,
una simple actividad visual. 0Olvidando que la lectura es una
manifestacidén conducta inteligente donde se coordinan
diversas acciones con el fin de obtener significado v esto
s6lo se 1lograra si el nifio comprende lo que lee. Para liegar
a esta comprensién el alumno hace uso de las diversas

estrategias mencionadas con anterioridad.



De acuerdo a la psicolingiiistica, cuando el nifio se ha
apropiado del proceso lectura, debe poner en juego una serie
de informaciones que el texto en cuestidn no preveé, O sea
gue se trata de conocimientos dque él va tenia con
anterioridad. Frank smith (1] Vv Yetta Goodman i2l hablan de
este tipo de informacién; el primero lo describe con el
nombre de informacién visual y no visual; la sequnda los
menciona como grafofdénetica, sintactica v semantica. Lo
visual de sSmith y 1a grafofonética de Goodman se refieren a
los signos impresos de un texto, o sea, 1letras signos de
puntuacién y espacios. Mientras que las fuentes no visuales
de smith y 1las informaciones sintactica y semantica de
Goodman se refieren al conocimiento del lenguaje en que se ha
escrito el texto o bien al conocimiento del tema o materia de

gque se trata.

Como el educando emplea todos estos tipos de informacidn
se facilitara de una manera considerable la lectura y sobre
todo su comprensién, va que al emplear mas informacién no
visual se dependera menos de la visual v asi la lectura no
tan s6lo resultara mas fluida sino que el nifio se estara

apropiando de un tipo de lectura menos mecanica v

superficial, es decir, comprendera lo leido.

Otro aspecto muy importante dentro del ©proceso de 1la

(1} SMITH, Frank...
{2) GOODMAN, Yetia.



lectura son 1o0s errores o desaciertos. Con mucha frecuencia,
los docentes tradicionalistas v atin los gque no lo son,
consideran a los errores como pruebas de gue los eaucandos
traen consigo algun problema el cual ellos no pueden
solucionar, sino gque éste debe ser tratado fuera de 1la
escuela. Sin embargo, las investigaciones llievadas a cabo por
Goodman y Goodman han probado que esto no es asi, que por el
contrario, lejos de ser signo de patologia aliguna, tales
errores ayudan al individuo a lograr una mavor comprensidn
asi como fluidez, pues obligan al enseifiante a desligarse de
la atencion detallada de 1lo impreso y en cambio extraen
significado, comprensidén, etc. Estos autores también ponen en
entredicho la tendencia que 1la mavoria de 1los docentes
tenemos de corregir al alumno sus errores, pues consideran
que lejos de avudarlo, esta tendencia lo perjudica, v que en
lugar de enmendario se 1le debia invitar a producirlos, pues
todo lector que verdaderamente lee, comete muchos desaciertos
esto es senal de que se esta desligando de lo impreso y esta
comprendiendo la lectura. Como resultado el docente ve como
el nifio regresa, introduce, sustituye, omite, reclasifica,
parafrasea, transforma v muchas Iveces no lo hace tGnicamente
con una sola palabra sino hasta con dos, v aungque cuando io
hace, no escoge la palabra exacta si lo lleva a cabo de un
mismo campo semantico y muchas veces estas anticipaciones son
aceptables dentro del texto v es que cuando el lector esta
comprendiendo cuenta con  recursos para hacer buenas

anticipaciones, detenerse y hasta llegar a corregirlas, por



lo tanto mientras mas eficiente sea el lector mas desaciertos

estd propenso a cometer.

Por ultimo se incluyven algunas alternativas propuestas
por Constance Weaver 1) para favorecer y desarrollar en el

alumno el proceso de 1a lectura:

- Llevar a los nifios a comprender la importancia de 1la
lectura y su empleo como una herramienta para obtener

significado.

- En ningun momento fomentar la técnica del descifrado; en
cambio, apoyvar la estrategia de utilizar indices conocidos

para anticipar significados.

- Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo,
prediccion, anticipacidén, confirmacién y autocorreccidn
estimulando al nifio a abordar cuanto material impreso le
resulte interesante v permitiéndole cometer errores.

- Reconocer 1los conceptos, vocabulario y experiencias del
nifio, asi como la competencia lingiiistica que posee en
tanto usuario del lenguaje vy favorecer la utilizacidén de
toda esa informacion en el momento de abordar cualquier
texto.

{1} WEAVER, Constance. Consideraciones tedricas acerca de ia lectura. p. 24



- Ofrecer a los nifios material de lectura abundante, wvariado.
significativo e interesante, con el objetivo de qgue
desarrollen esquemas acerca de 1los diferentes estilos

propios y tipos de informacidén ofrecidos por los textos.

Al evaluar el desempeiio en la 1lectura se deben
considerar las dificultades y caracteristicas especificas del
texto empleado, asi como 1la calidad de 1los desaciertos

cometidos.

C. Conocimiento v aprendizaje

P

Conocimiento y aprendizaje son conceptos comunes para el
docente debido a que alrededor de ellos se desenvuelve esta

dificil labeor.

Segun el diccionario Larousse, significa la idea, el
concepto, el saber, la informacidén o bien adquirir la nocién
de 1las cosas por medio de 1la inteligencia, mientras
aprendizaje es adquirir el conocimiento de las cosas por

medio del estudio o 1a experiencia.
Morris L. Bigge {“, en sus "Teorias del aprendizaje"

dice lo siguiente: ¥YEl aprendizaje es un cambio duradero en

un individuo vivo".

{1} BIGGE, Morris L. Aprendizaje en las aulas. Teorias del aprendizaje para maestros. p. 15



Esta ultima definicién se acerca mas al aprendizaje de
las aulas. El maestro continuamente se enfrenta al reto de
qué alternativa utilizar para guiar al alumno en el.proceso
de ensenanza-aprendizaje, para que por supuesto éste pueda
llegar al conocimiento. No hay que olvidar que nadie aprende
por la ejercitacidn salvo gque esta practica ayuda al cambio
propio de 1la estructura cognoscitiva. Es decir, para que se
produzca un aprendizaje, éste debe ir acompafiado de 1la
comprension de 1las consecuencias, asi el aprendizaje se

produce por medio de la experiencia y es resultado de ella.

Hamlyn afirma que

No todo el aprendizaje es para resolver
problemas y que esto no constituye objecién a la
teslis de que el aprendizaje debe abarcar por 1lo
menos la adquisicidén de conocimientos a través de
la experiencia y que los cambios de la conducta
debidos al aprendizg?e deben ser resultado de
conocimiento nuevo. (!

También dice que no en todos los casos, pero si en
muchos, 1a obtencidén del conocimiento nuevo supone aque el gue

aprende aplique su experiencia.

El mismo autor hace una objecidn a la asociacién del
aprendizaje con el conocimiento, porque dice que hav formas
de aprendizaie cuya finalidad no es de hecho la obtencidén de

un aprendizaje.

(2] HAMLYN, D.W. 1 aprendizaje humano. Ant. "Teoria del aprendizaje®. p. 5
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Sobre el conocimiento, hay que recordar gue segun
Piaget (1), "Este no es absorbido pasivamente del contexto en
que se desenvuelve el nino, tampoco es procreado en ia mente
del nino, ni brota cuando €l madura, sino que es construido
por el nino a través de 1la interaccién de sus estructuras
mentales con el medio ambiente", pues considera que el ser
humano, desde el momento mismo de su nacimiento, empieza a
buscar 1la manera de adaptarse a su medio ambiente; tal
adaptacién conlleva a una busqueda continua de nuevas formas

de aceptar mejor su entorno.

En este procedimiento de adaptacidén se encuentran
implicados dos procesos basicos que son la asimilacién vy la
acomodaciodn. La asimilacién tiene lugar cuando el hombre
hace uso de ciertas conductas que el ya conoce, mientras que
la acomodacién surge cuando el individuo descubre que cierta
conducta ya aprendida no le da el resultado que desea,
entonces desarrolla un nuevo comportamiento, claro gque
utilizando en la mayor parte del tiempo los dos procesos, los
cuales conducen a 1la adaptacién, es decir, los cambios de 1a
estructura cognitiva del individuo, cambios que generalmente
coordinan e integran estructuras sencillas en otras mas
complicadas v complejas. A medida que tales cambios se llevan

a cabo, también los procesos mentales del ser humano se

vuelven mas organizados y se desarrollan nuevos esquemas, en

-

los cuales destacan su papel cuatro elementos.

{1] PIAGET, Jean.



El primero de ellos es la maduracioén, la cual es, de 1los
cuatro, el menos cambiante Vv proporciona los fundamentos
bioldgicos para gque se realicen los demas cambios. La
maduracion es 1la aparicién de cambios bioldégicos que se dan
hereditariamente programados en la procreacién de cada

individuo.

El siqguiente factor es el de la actividad y se 1leva a
cabo cuando una persona estad interviniendo sobre su medio
ambiente de distintas formas vya sea observando, ensavando,

explorando o sencillamente pasando un problema.

El tercer elemento es 1la transmision social o bien el
aprendizaje que un individuo adgquiere de otras personas;
estos tres aspectos son causas basicas de cambio, mas el
cuarto factor es el responsable de los verdaderos cambios gue
es el proceso de equilibracidén la cual no es sino la busgqueda
del equilibramiento cuando hay ausencia de éste, pues as
obvio gque generalmente las personas prefieren un estado de
equilibrio ante 1o cual prueban persistentemente la forma de
ordenar sus procesos mentales, si esto funciona significa que
hay un equilibrio, si por el contrario, no funciona quiere
decir que hay un desequilibrio,., la persona se siente incoémoda
vy busca 1la manera de encontrarlo, al bacerlo se produce el

cambio de pensamiento v el equilibramiento; en suma él es 1ia

causa principal de su propio desarrollo vy progreso.



La corriente conductista afirma que el conocimiento se
origina desde fuera del sujeto v se adguiere como una copia
de 1a realidad la cual puede ser transmitida al sﬁjeto en
forma verbal v 1la repeticidn mejora 1la calidad de 1a
copia 1), para esta corriente el sujeto es sumamente pasivo
en la adguisicién del conocimiento, que tan sélo tiene que
recibirlo desde el exterior. Ellos ven las experiencias en el
aprendizaje como 1lineales v construidas una sobre la otra en
forma acumulativa. para ellos no existen las etapas del

desarrollo.

En cambio para los constructivistas el conocimiento es
una interpretacién de la realidad que el sujeto realiza

interna y activamente al actuar en forma reciproca con ella.

El grado de esa actividad interna varia segun el tipo de
conocimiento que se esta adquiriendo la transmision verbal se
limita a manera de conocimiento gue no pueden ser obtenidas
de otras formas v las acciones coordinadas de los nifios sobre

objetos externos requieren un proceso de razonamiento .
El nino construve relaciones internas entre obijietos

externos basandose en estas interacciones. Esta corriente si

toma en cuenta los periodos de desarrollo del nifio.

{1] LABINOWICZ, Ed. Introduccion a Piaget. Pensamiento. Aprendizaje. Ensefanza, p. 151
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1. Periodo sensoriomotor

Esta etapa va desde que el nific nace hasta los dos afios
aproximadamente. En ella, el infante sdlo responde a esguemas
sensoriomotores innatos o reflejos que se van desarrollando v

conformando subetapas del periodo.

2. Periodo preoperatorio

Este periodo va de 1los dos anos hasta 1los siete v se
caracteriza porque en ella inicia una habilidad
clasificatoria, asi como una conducta perceptual primitiva;
es capaz de evocar mentalmente las acciones, o sea tiene 1la
capacidad para interiorizar 1las acciones estando estas

ausentes; para Piaget esto es el pensamiento.

Algunos autores opinan que este periodo se divide en dos
etapas: la egocéentrica que va de 1los 2 a los 4 afios v la
intuitiva de 1l1los 5 a los 7 afios durante la cual el nino
realiza experimentos mentales, aunque su pensamiento aun sea

egoceéntrico e irreversible.

3. Periodo de operaciones concretas

Este abarca de los 7 a los 11 afios. Es aqui cuando el
pensamiento se descentra v se vuelve reversible, también
comienza la base logica de la matematica con sus principales

operaciones Ccomo lo son 1la clasificacidn, seriacién vy



conservacion.

Dentro de esta etapa es fundamental en el nifio 1ia
manipulacion de objetos o bien la experimentacidn directa
para poder llegar a la resolucidén de los diferentes tipos de

problemas.

También surge la consolidacién de la funcidén semidtica.

4. Periodo de operaciones formales

En esta etapa, que va de los 11 a los 18 afios v la cual
es la parte final del desarrollo 1dgico, es decir, agqui es
donde surge el pensamiento hipotético deductivo o 1la
capacidad del individuo para realizar operaciones abstractas

basadas en principios generales v ecuaciones.

Agui el individuo maneja el método cientifico, formula
hipétesis alrededor de problemas con el proposito de llenar

los vacios gue pudiera tener.

D. Papel de los sujetos

En cualquier actividad que el ser humano desarrolie,
este se vera inmerso en la misma, puesto que el hombre es un
ser sumamente activo v no puede sustraerse a formar parte de
dicha actividad. Si esta funcidén especificamente se refiere

al proceso educativo entonces se observara que los suletos
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involucrados en este proceso se vuelven parte de é1, de las
relaciones que se establecen, v de la posicién qgue asumen en
todo el proceso; también se contempla que cada uné de los
integrantes o sujetos espera algo de la otra parte asi como

un compromiso tacito de adaptacién a normas va establecidas.

Los sujetos se desenvuelven en su entorno inmediato y
realizan un trabajo dependiendo de las condiciones gque se dan
en donde lo realizan. Todos y cada uno de ellos se establiecen
a partir de la ocupacion que desempefian, se adhieren a un
orden que 1los restringe pero que a su vez ellos mismos

transformaran.

Los sujetos involucrados en el proceso enseifianza-
aprendizaje son el docente, el alumno, 1la escuela y la
familia. Todos ellos tienen asignado un rol del gque

dificilmente podran escapar.

El maestro por ejemplo, dentro de la educacién
tradicional es visto como un rico depdésito v coleccionador de
conocimientos y valores morales, unicamente él es el sujeto
de la ensefianza, depositario de la verdad, protector y juez
del alumno, constructor de un cédigo, quien marca el tiempo,
el espacio y 1los roles de la relacidn maestro-alumno. En fin,
es el personaje central en el escenario escolar, es guien
mantiene las relaciones de poder fundandose en la premisa

"saber es poder", es quien determina qué calificacidén final



le corresponde a cada alumno, el gque decide qguien o guienes
ocuparan los mejores Jlugares en su escala personal de
valores; en una palabra, el maestro posee el consofcio del
saber y por lo tanto el poder en el seno del aula; en ella su

presencia se eleva como el sefior del bien y del mal.

Pedro Fontan Jubero (1} clasifica a 1los docentes en
cuatro modelos, esto con el fin de ubicar el papel del
educador de acuerdo con sus actividades dentro del proceso
educativo. Al primer tipo 1o denomina "carismatico" v segiin
el autor este tipo de docente ocupa el lugar mas importante
dentro del aula, en él se centra todo el poder: el manda,

mientras el alumno obedece; el sabe v el educando no.

Al segundo modelo lo 1llama "De ajuste" y aqui sucede
todo 1o contrario al anterior, pues el maestro trata de
conocer la naturaleza psicoldégica de sus alumnos y de acuerdo
a las necesidades de éstos se plantea los contenidos del

programa.

El siguiente modelo es el de "relacién", dentro de las
caracteristicas de este tipo se observa que aqui 1la
importancia no 1la tiene ni el maestro ni el alumno, sino la
relacién interpersonal gque se dgenera entre uno y otro. Aqui

el docente forma a sus alumnos pero al mismo tiempo es

proceso ensedanza-aprendizaie. p.
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formado por los educandos.

Por udltimo viene el cuarto modelo que denomina
"interrelacional". Las caracteristicas de éste son 16 que 1la
modernidad educativa propone, es decir, es el gue mas se
apega a ella puesto dque éste se basa no tan solo en las
funciones, sino que también toma en cuenta las interacciones
v los roles que se generan en el aula, asi como 1los
intercambios entre los mismos alumnos, porque el papel del
maestro en 1la modernizacidn educativa es hacer efectivas las
funciones que tradicionaimente se 1le han adjudicado como
agente de cambio social y lider comunitario de tal forma que
estas funciones estén acordes con las circunstancias gque 1la

nacién vive y de ninguna manera adjudicarle mas tareas.

Esto lleva al docente a asumir la responsabilidad de
lograr desarrollar en sus alumnos 1la competencia tanto
individual como socialmente se les esta exigiendo para gue

puedan hacerle frente a una sociedad en constante cambio.

Por ultimo solo resta agregar las caracteristicas que

para lograr tal desempeifio debe poseer cualguier educador:
a) Aplicar esquemas coherentes gque respondan de forma
particular v en situaciones concretas a supuestos de orden

. =2 . - . . V. . - , - .
filos6fico, moral, social, politico, econdmico y cientifico.

b) sSaberse parte de 1la realidad en la que esta inserta
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la escuela, de manera que al proponer aprendizajes al alumno,
iste se apropie de los métodos de pensamiento v accidn v de
os lenguajes gque le permitan situarse en su entorno v

transformario.

c) Tener acceso v manejo de fuentes de informacidén que a
su vez orienten su actividad educativa hacia la formacion de
actitudes profesionales en 1la biisqueda de criterios de

validez y fiabilidad de 1la propia informacién. Porque ser

maestro es saber como asumir el papel protagénico que le

corresponde como dentro del proceso educativo, ser maestro
implica 1a capacidad de participar en decisiones, de
responsabilizarse por 1los resultados de su gestidén, sean

negativos o positivos, ser maestro es saber comprometerse.

d}) Poseer la capacidad para alcanzar metas.

e) Pretender inculcar en el alumno una actitud

investigativa, una reflexion critica, un pensamiento creador,

una ensefianza activa, asi como 1la promocion de su
individualidad.

f) No tomar en cuenta ia premisa “"saber es poder'" v
tratar al alumno como su igual, asi como rescatarlo como
sujeto.

g} Saber combinar la flexibilidad de c¢riterio con 1la
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capacidad de aprendizaje, asi como saber darle vitalidad a 1la
clase. Esto seria lo 1ideal para ser un buen maestro v
naturalmente que todos quisieran serlo, pero muy pécos son
los que 1o logran porque aunado a todo lo anterior atn faltan

puntos como:

Hacer participativo al grupo, poner al servicio del
educando sus capacidades, ser un guia, un orientador del
proceso educativo, favorecer todas las expresiones de
autonomia, fomentar todo lo que lleve al alumno a ser mas
autosuficiente v a tener mas seguridad en si mismo v en los
demas, ser fomentador de analisis e inductor de cambios,
activador de bisqueda, motivador \' facilitador de
experiencias, suscitador de discusién y critica, generador de
hipotesis, planteador de problemas v alternativas, promotor vy

dinamizador de la cultura.

El alumno, por su parte, anteriormente era visto como un
ser completamente pasivo, como un objeto de la educacidn,
como un receptor que debe repetir, recibir v aceptar sin
discusion, en fin, es educado, es gquien lieva la peor parte
pues el educador le exige gue le confirme su saber y su poder
v a éste no le gqueda mas remedio que funcionar como un espejo
del maestro, el cual cuando se desempefia tradicionalmente
busca reafirmar su "poder" rebajando al alumno a la condicién
de un objeto. Todo esto sucede a pesar de que los planes v

programas de hoy v de siempre han sido disefiados pensando en



el alumno, en su desarrolilo psico-bioldgico, mas si se
analiza a profundidad esta situacidén, se podra ver que leiocs
de ayudarlo se obstaculiza dicho proceso a través_ de 1la
disciplina, los castigos, la competencia muchas veces brutal,
el chantaje v muchas otras formas que lo unico que logran es
hacer del educando un ser sometido v en algunos casos
complice del educador para lograr someter a los demas

integrantes del grupo, pues cuanto mas sometidos sean 1ios

alumnos, cuanto mas acepten éstos que el maestro sabe mas,

que €1 puede v debe juzgarlos, que debe protegerlos de
cometer errores, que el puede vy debe determinar 1la
legitimidad de sus intereses; asi como de definir 1la

comunicacidén que debera existir en el aula, mas podra el
docente cumplir con su cometido, que en realidad no se ie

puede llamar educacidn, sino adiestramiento.

Y es dque generalmente 1las intenciones del educador son
formar alumnos reflexivos, criticos, pensantes, evaluadores;
mas desgraciadamente con la manera en que se da la ensenanza,
no puede formarse tal tipo de educandos y en cambio se forman
alumnos repetidores, receptores, pasivos v nada
investigativos; esto no significa que el maestro quiera tal
cosa, ni gque le agrade que en la relacidn maestro-alumno sea
€l quien lleve las ‘relaciones de poder"; 1o gue sucede es
que esta posicién la toma inconscientemente vy claro que
condicionado por la actitud del alumno al cual, lo primero

que se 1le ensefia es a no darle validez al saber, a limitarse
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a obedecer pasivamente las ordenes que se le dan, asi como
aceptar sin defenderse de las arbitrariedades de los juicios

v valoraciones que de elilos hace el maestro.

En fin, aun cuando todo parece indicar que el alumno es
el centro dentro del proceso educativo, aﬁp cuando parece dque
planes, programas v métodos han sido elaborados pensando en
€l, la realidad es que el educando es guien lleva la peor
parte dentro del contexto educativo pues sobre él recaen las
expectativas de la institucidén escolar, los maestros y padres
de familia; sobre el recae la disciplina, la competencia, 1ios
castigos, en una palabra el alumno esta siendo presionado

dentro y fuera del aula.

E. Evaluacién

El panorama de la escuela tradicional presenta a un
alumno viviendo en funcidén de los examenes, despliega una
actividad mas o menos normal v un serio esfuerzo al llegar a

éstos.

Fenomenos muy caracteristicos en el escolar son 1la
acumulacidén momentanea de conocimientos v olvido después de
las pruebas; preocupacidén por "sacar" buenas calificaciones

sin importar los medios para conseguirlas.

Este mismo panorama nos muestra a un maestro satisfecho
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de su actuacidn en funcidn de 1los resultados que sus alumnos
hayvan obtenido en dichas pruebas sin preocuparse por otras

adquisiciones.

Estas actitudes pintan la escuela como una jnstitucidn
que vive v trabaja con un solo fin: dgque los examenes sean
aprobados. La escuela vy la funcidn del maestro asi
concebidos, distan mucho del sentido que la didactica de hoy
pretende asignarle, es por eso necesario hacer una revisién
a fondo sobre la evaluacidén escolar, porque en todos 1los
campos de actividad del ser humano se puede hablar de
evaluacion, pero para la profesién magisterial el objeto del

interés se encuentra en el contexto escolar.

La evaluacion es un proceso sistematico y continuo
mediante el cual se determinan el grado en gque se estan
logrando los objetivos del aprendizaje, tiene una funcién
primordial dentro del proceso enseiianza-aprendizaje, pues su
funcién es 1la retroalimentacién de dicho proceso; si como
resultado de ella se descubre que 1los objetivos se estan
alcanzando en un grado mucho menor de lo esperado o gue no se
estan alcanzando, inmediatamente se deberad hacer una revisidn
de los planes de las actividades que se estan realizando, asi
como de 1la actividad del maestro, de los alumnos y de 1la
oportunidad de 1los objetivos que se estan pretendiendo. Todo
este movimiento traera como consecuencia un reajuste, una

adecuacion qgue fortalecera el proceso ensefianza-aprendizaije.



Imaginar el proceso ensefianza-aprendizaje sin evaluacién
seria como salir a un camino deseando llegar a detérminado
lugar. pero sin preocuparse en ningin momento por analizar
las sefiales que indican si se trata del camino correcto; se
correria el riesgo de descubrir tardiamente que se ha llegado
a un lugar equivocado o bien que se l1legé al lugar deseado
pero utilizando el camino mas complicado porgque no se observéd
que habia otro mas corto v en mejores condiciones. Evaluar es
pues reunir todas las evidencias posibles gque en forma
objetiva se puedan encontrar a favor o en contra de cada una
de las actividades que se estan desarrollando dentro del

proceso ensenanza-aprendizaje.

No hay que confundir 1la evaluacidén con el término
"medicidn", ya que éste es un proceso mediante el cual puede
determinarse tanto cuantitativa como cualitativamente el
grado en que el estudiante posee un rasgo determinado. En
conclusion, la medicién no es una evaluacién pero si forma
parte de ella, ya dque toda evaluacidén supone una medicién
previa de aquellos rasgos qgue son importantes para juzgar io
que pretende evaluarse. La medicidn se realiza a través de
bruebas, escalas, entrevistas, etc. que describen los rasgos
seleccionados en forma efectiva y valorada, puede decirse que

se ha completado el proceso de evaluacién.

Evaluacidn es pues un proceso gque va mas alla de una



simple medicién. Implica mialtiples descripciones gque muchas
veces van desde la conducta del alumno hasta lo logrado por
éste, pasando por la formulacién de juicios de valor-basados
en la interpretacidn que el docente le de a lo logrado por el
nifio. Valorar significa "otorgar una apreciacidén justa"™ a una
cualidad, a una actitud, a una persona, a una cosa, etc.
Tomando como base las manifestaciones externas por 1o tanto
objetivas que sirven como sefiales para poder elaborar un
juicio. Formular un juicio de valor significara, emitir una
apreciacién justa acerca de 1lo logrado por el nifio que se
estd analizando en la evaluacidén; es a través de ella que el
docente se da cuenta de gque los alumnos en su mavoria, poseen
los requisitos para seguir adelante con el curso, mas si
también gracias a ella se descubre gque no es asi, que la
mayoria no posee tales requisitos entonces se tendrd que
hacer un reajuste en la planeacidén, asi como pensar en nuevas
estrategias que le permitan al nifio lograr 1os objetivos
planeados. La evaluacidén se puede comparar con los semaforos
colocados a 1o largo de un camino que se pretende recorrer,
ellos indican si se puede confiadamente sequir adelante (luz
verde), si se debe avanzar con precaucidén (luz amarilla) o si
definitivamente es necesario un alto (luz roja). La
observacioén de estos indicadores 1llevard al docente a una

continua revisién vy adecuacién de las actividades escolares.



XTI . MARCO REFERENCIAIL

Este capitulo estara dedicado a hacer un breve énélisis
de ciertos puntos dque son fundamentales en el entorno
educativo, esto con el fin de elevar el nivel de calidad de
la educacidén para gque ésta no resulte inoperante en estos
tiempos criticos por los que esta atravesando. Para lograrlo
es muy importante recordar como era en tiempos pasados para
no volver a incurrir en los mismos errores Yy si tomar lo
bueno que cada época pudiera aportar, porgue si hay que estar
consciente de dgque no todo 1o pasado fue malo, v aungue 1la
educacion primaria anteriormente se caracterizaba por ser una
ensefianza impartida unica y exclusivamente por el *'docente
duefio de 1la sapiencia que ofrecia al alumno, siendo recibida
ésta con absoluta pasividad, con el paso del tiempo 1la
sociedad ha 1do cambiando vy este tipo de educacidén resulta
inadecuada e 1neficaz completamente, por lo gque surge 1la
necesidad de un nuevo tipo de educacidén, una educacidén que
englobe no tan sdélo planes, métodos vy programas diferentes a
los existentes, sino mas bien gque tome en cuenta las
actitudes de 1l1los sujetos de la educaciodon, esto con el fin de
dJue tales sulietos cambien su manera de comportarse dentro del
aula y asi la calidad de 1a educacién mejoraria. Hay que
estar conscientes de que 1la educacidén que hov se imparte, aun
con todo Vv modernizacioén, deja mucho qué desear debido a que
desgraciadamente no esta de acuerdo a 1o que el nifio esta

viendo, a su realidad v a sus necesidades, todas éstas



creadas por 1las caracteristicas que la época actual reviste,
saturada de avances en todos los medios, tanto del orden
cientifico como tecnoldgico v cultural, dando como résultado
que estos cambios sacudan a la sociedad en general vy que ésta
pida otro tipo de educacién mas abierta y mas acorde con 1la

época que se estad viviendo.

A. Politicas educativas

La politica es el arte o doctrina de gobierno de los
estados o 1a accidén del mismo en la vida de un pueblo o el
conjunto de 1los asuntos que interesan al Estado. También
pudiera definirse como la ingerencia del gobierno en 1los
asuntos nacionales o como la accién del Estado en la vida de
cualquier pais. Otra definicién es 1la de 1la doctrina
referente al gobierno, la ciencia practica del Estado o el
manejo consciente y apegado al orden juridico en vigor de una
serie de medidas para alcanzar los fines que las leyes que
rigen a dicho pais fijen al Estado. Todas las definiciones
corresponden a 1la politica en general, mas cuando Unicamente
puntualiza determinado aspecto., entonces toma un nombre

concreto.

La politica educativa surge desde tiempos inmemorables,
vy ha atravesado por diversas etapas sin llegar a alcanzar
plenamente su cometido: racionalizar ias actividades

publicas, planear las decisiones, derarquerizar las



necesidades, programar 1las soluciones, definir los obiletivos
a lograr, determinar sus instrumentos de operacion,
establecer las fuentes de financiamiento vy las prioridades en
los gastos. Lo anterior no significa que todo lo enumerado se
hava logrado, v tampoco que la politica educativa de nuestro
prais sea la ideal, no; aun le falta mucho por lograr pues, a
pesar de los buenos deseos de nuestros gobernantes en
relacién con 1la continuidad de ella, se observa que en cada
periodo gubernamental hay un cambio en cuanto a dicha
politica ¥y por lo tanto no hay un verdadero adelanto en

cuanto a calidad educativa se refiere.

Cada pais necesita un tipo de politica educativa
diferente, pues 1lo que a una nacién pudiera serle util a otro
pueblo podria no servirle. Incluso en un mismo pais pero en
diferentes épocas un mismo tipo de politica educativa pudiese
no ser la adecuada, pues tal politica debe ir cambiando de
acuerdo al desarrollo de dicho pais, va que si la educacién
no avanza al mismo ritmo que el progreso general de la
nacioén, vienen los resultados negativos en el campo de la
ensefianza, y como la educacidn es fundamental en el adelanto
de todas las naciones del mundo, entonces ahi surge el atraso
de cualquier sociedad pues una auténtica politica educativa
no es aquella que uUnicamente resuelve lo relativo al servicio
de la ensenanza, que soluciona todo 1o relacionado con l1os

planes y programas de estudio, maestros, alumnos v edificios;

una verdadera politica educativa- también debe avudar a

P
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sostener los cambios tanto de 1la estructura social, que
forzosamente se presentan con los cambios politicos, asi como
asumir las responsabilidades politicas v sociales qué surijan
con las nuevas condiciones de vida. Igualmente, la politica
educativa esta obligada a elevar el nivel cultural de 1la
sociedad en si, en fin gque 1la politica educativa debe de
estar relacionada con todos los sectores que conforman
cualquier nacidén, pues ella no es ajena al adelanto general

de cualquier pais.

Mas a pesar de todas las deficiencias que México ha
tenido en- cuanto a politica educativa se refiere, también
muchos han sido los adelantos que en este campo se han
logrado, pues no hay que olvidar que nuestro pais ha tenido
diversos tipos de politica educativa y cada uno de ellos
cuenta con aspectos positivos, va que no es posible gque todo

- S

sea negativo.

Por ejemplo podemos citar las diferentes politicas
educativas que ha tenido México en el transcurso de su
historia. En el México pre-colonial se contaba con un tipo
de educacidén naturalista y comunitaria, lo que sugiere que
debid de ser una educacién de una magnifica calidad puesto
que lo que al alumno se le ensefiaba era algo que él conocia v
por supuesto que le interesaba. Después, con la colonia,
viene un tipo de educacidn escolistica, dogmatica confesional

v privilegiada la cual no alcanza un gran desarrollo debido a
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gque los planes de ensefianza eran hechos en Espafia para 1la
totalidad de 1los territorios dominados y sus objetivos eran
meramente religiosos v correspondian bésicamente- a dos
propdositos fundamentales: proporcionar la formacidén teoldgica
prevalenciente en 1la Espafia de la época, v formar raices
tendientes a mantener una organizacién social 1legitimada

sobre un concepcidén sobrenatural del poder y de la sociedad.

Luego con las Leyes de Reforma v Benito Juarez al
centro, surge la Ley Organica de la Instruccidén Publica en el
D. F.; esta lev establece la obligatoriedad y bajo ciertas
condiciones dgratuidad en 1la escuela primaria. Enseguida
aparece la emanada del congreso constituvente de 1916-1917 v
la caracteristica esencial es esta politica es gque se
sostiene en un laicismo benéfico para la sociedad en general.
En este lapso, hacia 1925, surde la escuela secundaria como
un puente- entre la educacidén basica y la escuela superior o
profesional, luego en 1934 viene un tipo de educacidn
socialista la cual viene a sustituir al tipo de ensefianza
laica vy nacionalista; este tipo de ensefianza trata de
fortalecer en los alumnos el concepto materialista del mundo,
asi como de combatir los prejuicios religiosos y el sistema
capitalista gue imperaba en esa época, para lo cual 1lo
primero gue habia que hacer era cambiar 1los sistemas de
produccién v distribucién de 1la riqueza con fines meramente
colectivistas. E1 sistema educativo anteriormente descrito

marcé con huella profunda el desarrollo general del pais pues

117677



debido a su impulso se logrd 1la consolidacidén del Estado
Mexicano, sin embargo su duracién fue muy breve debido a que
la funcidén educativa debe de ir de acuerdo a 1ia orgaﬁizacién
de la economia del pais v de este modo 1la ensefianza no
comulgaba con el modo de produccién imperante, por lo gque fue
necesario cambiar esta politica educativa e implantar 1la
1lamada nacional y democratica, que inicia en 1946 vy es
marcada con el articulo 3° constitucional. La entonces nueva
politica educativa deposita una enorme confianza Y una dgran
responsabilidad en 1la educacidén, en ella se encuentran los
principios de (¢ratuidad, obligatoriedad, laicismo e igualdad
de derechos en cuanto a sectas de grupo de sexos o de
individuos, asi como 1los vaiores de independencia v de
Justicia; es visible, pues, cémo esta corriente se basa

concretamente en 1o especificado dentro del articulo 3°

constitucional.

Durante el periodo preseidencial del Lic. Luis
Echeverria Alvarez se llevé a cabo una reforma educativa
tendiente a volver mas pedagdgica v cientifica le instruccidn
primaria. En esta reforma se introdujeron 1los conceptos de

gramatica estructural para el espafiol en 1las Aareas de

Y

ciencias naturales vy sociales se introdujo de manera formal
el uso del método cientifico v 1las corrientes marxistas de
interpretacidon de la historia, 1o cual generé polémicas entre

algunos sectores de la sociedad.
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Pero, iqué es en si la modernizacién educativa? Es un
cambio estructural del sistema educativo cuvo propdsito es el
de dinamizar 1las relaciones entre sus elementos infernos b%
las que se dan entre ese sistema v la sociedad. Son tantas
las relaciones que deben de cambiar, que el programa para la
modernizacidén los clasifica en siete retos a los cuales

debera de hacerle frente la educacién mexicana:

a) EI reto de la descentralizacién.

b} El reto del rezago educativo.

c) El1 reto demografico.

d}) El reto del cambio estructural de la sociedad.

e) El reto de vincular los ambitos escolar y productivo.
f) E1 reto del avance cientifico y tecnolégico.

g) El reto de 1la inversién educativa.

En este programa de modernizacién educativa no se trata
de sacar de la nada o magicamente un nuevo disefio o una nueva
bropuesta, sino que se pretende, por una parte. recrear en
nuevas circunstancias 1o que nos ofrece ia experiencia v los
logros que nuestra historia educativa ha ido alcanzando en el
transcurso del tiempo (rescatar 1lo positivoj, v por otra
afrontar las nuevas situaciones Yy desafios con las propuestas
innovadoras que 1las circunstancias demanden, 1o cual no es
nada facil, al contrario, son grandes 1los esfuerzos que la
S.E.P., Conalte y algunos otros organismos estan realizando v

todos estos esfuerzos no tienen mas sentido gque hacer que 1la



educacidén mexicana progrese v que lo haga de una manera

eficaz v sin deficiencias.

En suma, 1la modernizacion educativa se entiende como un
broceso que busca recrear y adecuar lo gqgue nuestra educacién
ha sido histéricamente y 1o que es en el momento actual para

abriria a un futuro mejor.

Después el docente desempeiia su labor con el programa

emergente de reformulacién de contenidos v materiales
educativos, el cual, como su nombre 1o indica, no es
definitivo sino transitorio. Este prodrama surgio de 1la

necesidad que existe de mejorar la calidad de la educacién

primaria y se basa en cinco puntos criticos que son:

1.~ Fortalecer el aprendizaje de la lectura, la escritura v
la expresion oral, es decir, orientar a las generaciones
jovenes hacia un uso eficaz v creativo de nuestra lengua

tanto en el aula como en la vida cotidiana.

2.- Otorgar un lugar importante al estudio sistematico de 1la
historia de México y recuperar 1la ensefianza de 1la
geografia para fortalecer asi 1la identidad regional v
nacional, asi como el patrimonio material v cultural de 1a

nacion.

3.- Desarrollar ia capacidad de plantear Vv resolver



problemas, asi como 1a habilidad bara hacer mediciones v
cdlculos precisos para proporcional con ello 1la

comprension y el disfrute del conocimiento matematico.

4.- Dirigir 1la educacidén civica hacia 1la conciencia de ios
derechos v los valores vigentes, de tal forma gque su
influencia se haga presente v determinante en 1las
conductas y actitudes frente a la vida escolar, familiar v

P+

comunitaria.

5.- Organizar los contenidos basicos de 1la formacién
cientifica en torno a dos problemas fundamentales de
nuestra época: el cuidado del medio ambiente v el de 1ia
salud. Este ordenamiento tiene como intencién fomentar la
toma de conciencia, el compromiso y la participacioén del

educando en la vida comunitaria.

Estos cinco puntos forman una seleccidn v un
ordenamiento de 1os contenidos educativos de los programas
vigentes, deben de atenderse de manera prioritaria pero de
ninguna manera excluyen la ensefianza de los contenidos de los
brogramas vidgentes. El plan emergente marca que sélo por el
ano lectivo de 1992 v 1993, que es cuando estara en vigor, se
sustituyan 1los contenidos de 1los Programas de ciencias

sociales de cuarto, quinto v sexto grado.

Elr objetivo del plan emergente de reformulacidn de



contenidos era mejorar en un corto plazo la calidad de la

educacioén primaria ofrecida a los educandos.

El programa constituyé una etapa de transicién hacia el
nuevo plan vy hacia nuevos programas de 'estudio para 1la

primaria que se implantd en este afio escolar de 1993-1994.

El programa se apoyé en algunas guias que presentan
informacidén sobre 1los contenidos béasicos y recuperan largas
experiencias de 1la escuela primaria mexicana. Al mismo
tiempo sus recomendaciones se refieren al ambiente escolar v
social en donde su wubica cada centro educativo, v también
ofrecen un conjunto de estrategias y recursos didacticos aue
los maestros pueden integrar a su practica cotidiana v

fomentan la creatividad del maestro con nuevas y diferentes

maneras de comenzar la enseiianza.

Dentro del tercer grado se trabajé con 1la asignatura de
espanol; dentro de esta asignatura se pondra mayor énfasis en
la lectura, 1la expresidén oral y la expresién escrita. En la
matematicas, por su parte, se pondra especial interés en el
reparto, la medicién y 1la geometria. Las ciencia naturales
se dividiran en salud y medio ambiente, siendo ambas iguai de
importantes. La comunidad, municipio v nacién, pretende
fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de nociones basicas
de geografia e historia, aungque aiin estén agrupadas ambas en

Municipio, Estado v Nacién. Por ultimo, viene la educacién



civica, con 1la cual se pretende due el alumno tenga 1la
adecuada imagen de si mismo, asi como que conozca v valore 1la
organizacion escolar v de las instituciones existentes en la

comunidad.

Lo anterior es, a grandes rasgos, la estructuracién del
brograma emergente, el cual durd unicamente el afio lectivo de
1992-1993, para dar paso a la verdadera modernizacidn
educativa la cual estd siendo recibida por el maestro con
verdadera ansia va gue con este plan emergente surgieron en
el docente dudas y temores debido al desconocimiento de ese
plan transitorio. La modernizacion educativa es vista por
los maestros como una tabla de salvacién, pues 1los pobres
indices de eficiencia terminal, la desercidén escolar, el bajo
promedio nacional de escolaridad, v la alta reprobacién de
ninos y jovenes, estan siendo utilizados como responsabilidad
unica y exclusiva del maestro v no como deficiencias de los
contenidos que ofrece la educacién basica, la cual tuvo una
vigencia de mas de veinte anos, vy es por eso dque la
modernizacidén educativa encuentra una muy buena acogida por
barte de 1los mentores gque la ven como el inicio de 1la

revalorizacion para el magisterio.

B. Analisis del Articulo Tercero Constitucional

En la historia de México, la educacién siempre ha

causado una profunda preocupacién al Estado, pues éste es
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consciente de gque ella es 1a causante de 1las grandes
transformaciones gue nuestro pais ha sufrido. La educacidn
no tan solo enaltece al hombre, sino que mejora a la éociedad
en general, contribuye a labrar una parte fundamental de 1la
identidad nacional, impulsa la capacidad productiva de 1a
sociedad, fortalece sus instituciones econdmicas, sociales,
politicas v cientificas; contribuye decisivamente a
consolidar la wunidad nacional y la cohesidén social; promueve
una mas equitativa distribucién del ingreso, al generar
niveles mas altos de empleo bien remunerado v elevar 1los
niveles de bienestar; mejora las condiciones de alimentacidn
v salud; fomenta la conciencia v el respeto de los derechos
humanos y 1la proteccidén del ambiente; facilita la adaptacién
social al cambio tecnolégico y difunde en 1la sociedad
actitudes civicas basadas en la tolerancia, el didlogo v 1la
solidaridad; ayuda a labrar un sentimiento de pertenencia a
una patria soberana, independiente y unida; asegura la
permanencia de los atributos de nuestra cultura y el
engrandecimiento de su vitalidad. En fin, la educacidén tiene
relacion con todos y cada uno de los puntos que conforman
cualquier nacién; viendo la importancia v el valor de ella
fue que se decidié plasmar en un articulo constituvente todo

lo relacionado con ella.

El Articulo Tercero Constitucional tiene sus
antecedentes desde 1814, en el decreto constitucional para la

libertad de 1a América Mexicana; mas tarde 1los 1liberales
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consolidan el avance maAs importante de 1la educacién al
estahlecer la obligatoriedad v la gratuidad de l1a instruccién
primarijia, asi como provectar el laicismo de 1la .escuela
publica. Luego, bajo el nombre de los derechos del hombre se
incluyé por primera vez en 1la Constitucién un articulo
dedicado exclusivamente a la educacién, pero este proyecto
educativo de 1los 1liberales alcanzé mayor relieve cuando
triunfé la Repiliblica y Benito Judrez, quien expide 1la ley
organica de la instruccién piblica en el D.F. Esta 1ley
establecia la obligatoriedad v 1a gratuidad de la escuela
publica, sé6lo que esta wUltima, o sea la gratuidad, se daba
bajo ciertas condiciones. Esta ley fue recogida por 1la
mayoria de 1los Estados de la Republica v consistia en solo
tres afos de estudio, para después continuar con la

denominada primaria superior.

Un poco mas tarde 1la obligatoriedad de 1la primaria
elemental era de cuatro afios, v en 1905 el gran maestro Justo
Sierra propuso que esta ley se extendiera a cinco afios. Por
fin, en 1940, la 1ley organica de educacidén ratificé que la

instruccioén basica abarcaria seis afios.

Entrando pues de 1leno con el articulo 3° de nuestra
carta magna es necesario mencionar que es el encargado de
establecer las bases constitucionales de 1la educacién en
México. Como bien se observa, este articulo es el encargado

de senalar los principios y criterios que deben regir a la



educaciodn, asi como establecer las caracteristicas
constitucionales de 1la ensefianza que impartira el Estado, 1la
cual debe contener como bases fundamentales 1lo refereﬁte a la
democracia, a 1lo nacional vy a lo social. Verdaderamente su
contenido es maravilloso, pero para comprenderlo hace falta
conocer v mencionar las diversas viscisitudes por las que ha
atravesado la educacidén es este pais para llegar a donde
actualmente se encuentra. Su modificacién ha provocado
grandes controvesias deéebido al temor que surge en los
mexicanos de ver que una de las mejores partes de que esta
compuesta su Consititucidn esta a punto de perderse. A
continuacién un breve analisis comparativo sobre 1o
estipulado por el texto anterior v el texto recientemente

formado:

Texto anterior

La educacion que imparte el Estado,
federacién, Estados Yy municipios tendera a
desarrollar armonicamente todas las facultades del
ser humano y fomentar en él, a la vez, el amor a
la patria y a 1la conciencia de 1la solidaridad
internacional en la independencia Vv en la
justicia. Este texto no fue modificado.(l!

Texto anterior

I. Garantizada por el articulo 24°, 1a
libertad de creencias, el criterio que orientara a
dicha educacién se mantendra por completo ajeno a
cualquier doctrina religiosa y, basado en los
resultados del progreso cientifico, luchara contra

{1) s.8.P. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacidn. 1993.



1a ignorancia v sus efectos, la servidumbre, los
fanatismos y los perjuicios.!l!

Texto reformado (3)

I. Garantizada por el articulo 24° 1a 1libertad de
creencias, dicha educacion serad laica v por tanto se

mantendra por completo ajena a culaqguier doctrina religiosa.

IT. El1 criterio que orientarad a esa educacidén se basara
en los resultados del progreso cientifico, luchard contra la
ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos v

los perjuicios.

a) Sera democratico considerando 1la democracia no
solamente como una estructura juridica y un régimen politico,
sino como un sistema de vida fundado en el <constante
mejoramiento econdmico, social v cultural del pueblo. Esta
fraccion no fue reformada.

b) Sera nacional, en cuanto sin hostilidades ni
exclusivismos, atendera a 1la comprension de nuestros
problemas, el aprovechamiento de nuestros recursos, a 1la
defensa de nuestra independencia econdmica v a la continuidad
v acrecentamiento de nuestra cultura. Esta fraccidén tampoco

fue removida.

{11 Idea.
{3} Idem.
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Texto anterior

c) Contribuirad a l1la mejor convivencia humana, tanto por
los elementos dque aporte a fin de robustecer en el educando,
junto con el aprecio para la dignidad de 1la persona v a la
integridad de 1la familia, 1a conviccidn del interés general
de l1a sociedad, cuando por el cuidado gue ponga en sustentar
ios ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos
los hombres, evitando los privilegios de razas, de sectas, de

arupos, de sexos o de individuos.

Texto vigente

En este parrafo io unico que cambia es la palabra sectas

por religion.

Texto anterior

II. Los particulares podran impartir educacién en todos
sus tipos v grados. Pero por 1o que concierne a la educacién
primaria, secundaria vy normal {(y la de cualguier tipo o grado
destinada a obreros v campesinos) deberan obtener
previamente, en cada caso, la autorizacidn expresa del poder
publico. Dicha autorizacidén podra ser negada o revocada, sin

gque contra tales resoluciones proceda a Jjuicio o recursos



algunos. Este texto no fue modificado por lo tanto continua

igual.

Texto anterior

ITI. Los planteles particulares dedicados a la educacidn
en los tipos o dgrados que especifica la fraccidén anterior
deberan ajustarse sin excepcién a lo dispuesto en 1los
parrafos iniciales I y II del presente articulo vy, ademéas,

deberan cumplir los planes y programas oficiales.

Texto vidente

IITI. Los planteles particulares dedicados a la educacidn
en los tipos y grados que especifica la fraccidon anterior
deberan orientar la educaciodn que impartan a los. mismos fines
que establecen el primer parrafo v la fraccion segunda del
presente articulo; ademas cumpliran con los planes vy
programas oficiales y se ajustaran a 1lo dispuesto en 1la

fraccion anterior.

Texto anterior

IV. Las corporaciones religiosas, los ministros de 1los

cultos, 1las sociedades por acciones dque, exclusiva o



predominantemente realicen actividades educativas, v las
asociaciones o sociedades 1ligadas con 1la propaganda de
cualquier credo religioso, no intervendran en forma aiguna en
planteles en gque se imparte educacién primara, secundaria o
normal, asi como l1a destinada a obreros y campesinos. Esta

fraccion del articulo 3¢ contitucional fue anulada.

V. E1 Estado podra retirar discrecionalmente, en
cualquier tiempo el reconocimiento de validez oficial a los

estudios hechos en planteles particulares. No fue reformado.

Texto anterior

VI. La educacidon primaria sera obligatoria.

Texto vigente

VI. Todo individuo tiene derecho a recibir educaciodn.
El Estado-Federacion, Estados vy municipios impartiran
educacidén preescolar, primaria y secundaria. La educacion

-

primaria y secundaria son obligatoria.

-

VII. Toda 1la educacion que el Estado imparta sera

gratuita. Este texto no sufrid alteracidén alguna.

VIII. La fraccion referente a las universidades v su

autonomia tampoco sufrié reforma alguna.



IX. Tampoco 1la fraccidn que alude al Congreso de 1la
Union v su desempeiio fue cambiada por 1lo tanto continta

igual.

Es pues, a grandes rasgos, la comparacién del articulo
3° constitucional anterior con el vigente; como se podra
apreciar 1los cambios han sido minimos, mas se tienen
proyectados algunos mas va que es imposible que este articulo
continue igual que en el momento de su redaccidén, si esto
sucediera entonces su contenido resultaria obsoleto v fuera
de tiempo. Es pues saludable que se reforme de acuerdo a los

cambios que se suscitan en el pais.

Por ultimo, s6lo resta agregar que muchos han sido 1los
logros educativos pero definitivamente se esta 1lejos de 1la
meta pues existen rezagos va que aun hayv nifios sin acceso a

1a primaria y adultos gque no 1la concluyveron.

C. Ley General de Educacién

Desde los inicios del México independiente se ha visto a
la educacion como un medio fundamental para lograr la accidén

libre v fuerte que todos sus hijos desean.

Hoy el Estado en conjunto con 1los maestros tienen 1la

responsabiiidad de cimentar las bases educativas para el
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México del futuro.

Los desafios educativos con gque diariamente el.maestro
se topa 1mponen la necesidad de una ley qgue apove y concrete
al articulo 3° constitucional. Para ello fue creada la Ley
General de Educaciodon, la cual fue aprobada por el Congreso de
la Unidén y que a partir del 14 de julio de 1993 regulié 1os
servicios educativos que imparten el Estado-Federacidn,

entidades federativas y municipios.

Dicha ley anula a 1la Ley Federal de Educacién, la cual
entré en vigor el 29 de noviembre de 1973, le antecede la Levy
del Ahorro Escolar, l1a cual fue dada a conocer el 7 de
septiembre de 1945; antes quien englosaba todo lo relativo a
1a educacién era 1la Ley de 1la Educacidén Normal para
profesores de centros de capacitacién para el trabajo, 1la
cual fue instituida el 20 de dicicembre de 1963; v anterior a
éste fue 1a Ley Nacional de Educacidén para Adultos que dio
inicio el 31 de diciembre de 1975, gue también anula las
disposiciones que se opongan a lo dque esta Ley General de

Educacidén establece.

La Ley General de Educacién {11 es reglamentaria del
articulo 3° constitucional, v es general puesto que abarca
disposiciones aplicables a los tres niveles de gobierno,
federal, estatal vy municipal; ademas induce a los gobiernos

(11 Idea.



estatales a expedir sus propias leves siempre v cuando vavan

de acuerdo con ella.

Guarda ademas plena fidelidad a la letra v al espiritu
de los postulados educativos constitucionales que dan cuerpo
a 1la legislacidén educativa vigente. Por ejemplo, 1la
obligatoriedad, 1la dgratuidad v el laicismo de la educacion

gue imparte el Estado, ninguno de los tres aspectos se

altera.

Esta ley esta compuesta de ocho capitulos, ochenta v
cinco articulos algqunos con sus respectivas secciones vy
fracciones, todas encaminadas al buen desempeno de la labor

educativa.

El primer capitulo se refiere a 1as disposiciones
denerales v consta de once articulos los cuales mantienen una
relacién directa v estrecha con 1o estipulado por el articulo
3° constitucional. pues en realidad se pudiera decir que es
una copia de €1, va que su contenido, por ejemplo, el del
articulo 1°, dice que el responsable de regular 1la educacién

sera 1le Federacion, 1as entidades federativas v los

municipios.

El articulo 2° afirma que todo individuo tiene derecho a
recibir educacién, v que la educacidén es un medio fundamental

para acrecentar v transmitir 1la cultura; también agrega que
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el educando debera participar de una manera activa dentro del

proceso educativo.

El articuio 3° de 1la Ley General de Educacién hace
incapié en la obligacién dgque el Estado tiene de prestar
servicios educativos para que toda la poblacidén pueda cursar

preescolar, primaria v secundaria.

El articulo 4° se refiere a la obligatoriedad que tienen
los habitantes del pais de cursar preescolar, primaria Vv
secundaria, asi como que sus hijos o pupilos menores de edad

también 1o hagan.

El articulo 5° se refiere al laicismo dentro de 1la

educacion.

El articulo 6°¢ habla de la obligacidén que tiene el

Estado a impartir gratis 1a educacién.

El articulo 79 se refiere al tipo de educacién y lo que
debera abarcar para fomentar e impulsar dicho tipo de
educacion.

[}

El articulo 8% habla del criterio gque orientara a la
educacion que el Estado imparta v dicho criterio se basara en
los resultados del progreso cientifico v de la lucha que se

llevara a cabo contra 1la ignorancia v sus efectos, 1la



servidumbre, los fanatismos y sus perjuicios.

El articulo 9° manifiesta gque el Estado no tan_solo se
encargara de impartir la educacidén sino que ademas promovera
v atendera todos 1los tipos v modalidades educativas
necesarios para el desarrollo de la nacidn. Apovara 1la
investigacion cientifica v tecnoldgica v alentara el
fortalecimiento vy difusion de ia cultura nacional v

universal.

El articulo 10°, por su parte, asegura qgue la educaciodn
es un servicio piblico Vv dque gquienes constituven el sistema

educativo nacional son:

a) Educandos v educadores.

b} Autoridades educativas.

¢) Planes, programas, métodos v materiales educativos.
d) Instituciones educativas oficiales.

e) Instituciones educativas particulares.

f) Instituciones superiores.

Y por dultimo, el articuio 11° explica gque la aplicacidén
v la vigilancia del cumplimiento de esta ley corresponden a
las autoridades educativas de 1a Federacidén, las entidades

federativas v los municipios.

El siguiente capitulo, es decir, el numero II., se
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refiere al federalismo educativo Vv esta compuesto de veinte
articulos v cuatro secciones 1las cuales formulan sobre 1Ia
distribucidon de la funcion educativa, la primera. La segunda,
sobre servicios educativos. La tercera, sobre el
financiamiento a 1la educacidén. Y 1la cuarta de l1a evaluaciédn

del sistema educativo nacionail.

El capitulo III estd compuesto de cinco articulos

relativos a la equidad de la educaciodn.

El capitulo IV versa sobre el proceso educativo y esta
formado de diecisiete articulos v tres secciones. La primera
de ellas se refiere a los tipos v modalidades de educaciodn;
ia sequnda a los planes y programas de estudio; y 1la ultima

al calendario escolar.

El capitulo V se manifiesta sobre 1a educacidén que

impartan los particulares v consta de seis articulos.

El capitulo VI estd compuesto de cinco articulos 1os
cuales versan sobre la validez oficial de estudios y de 1la

certificacion de conocimientos.

El capitulo VII consta de diez articulos gue hablan
acerca de 1la participacién social en 1la educaciodn; ademas
cuenta con tres secciones. La primera de ellas se refiere a

los padres de familia, 1la segunda a 1los consejos de
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participacidn social v 1la ultima a los medios de

comunicacion.

El capitulo VIII se pronuncia sobre 1las infracciones,
las sanciones v el recurso administrativo. Cuenta con once
articulos v dos secciones, 1la primera de las cuales versa

sobre las infracciones v sanciones v la segunda del recurso

administrativo.

Esta Lev General de Educacidén cuenta también con seis
puntos transitorios 1los cuales son de suma importancia. Por

ejemplo, el primero marca la fecha en que entra en vigor esta

Lev General de Educacion. E1l segundo viene a abolir todas
las 1levyes gue anteriormente regian lo relativo a la
educacion. El tercero viene a reafirmar al segundo pues su

contenido dice que las disposiciones normativas derivadas del
anterior articulo se seguiran aplicando siempre gque no se
opongan a la presente lev hasta que 1las autoridades
educativas expidan otras disposiciones. El gquinto habla de
la obligacién que tienen las autoridades educativas que se
encargan de la formacidén de maestros a regularizar con nivel
de licenciatura a todo educador gue no la tenga. El sexto se
refiere a 1los derechos dque tienen todos y cada uno de 1ios
trabajadores de la educacidén, asi como de la obligacidén gque
tienen 1las autoridades competentes a respetar dichos

derechos.



Por uitimo sdélo resta adgregar que la Ley General de
Educacidn, en suma, 1ncorpora v confirma importantes
ordenamientos para mejorar la formacién de los mexicanos de

hov v de siempre.

D. El programa escolar de primaria

El programa para la modernizacidén educativa implica 1ia
realizacidén de multiples v dificiles tareas para poder ser
puestas en manos de todos l1los maestros de México.

Los fundamentos v el proceso de su construccién, asi
como las formas caracteristicas de planeacidon, aplicacidn v
evaluacion que su estructura favorece promueve el surgimiento
de estrategias de trabajo mas intencionalmente orientadas
hacia el desarrollo arménico de 1a personalidad del educando,

a traveées de una practica docente fundamentada en 1a

creatividad v profesionalismo del maestro.

Este programa vino como resultado de 1a consulta al
magisterio nacional de educacidn basica. De dicha consulta
pudo sacarse a colacidén que los programas vigentes tenian la

siguiente problematica:

- No existe vinculacidén en 1los niveles de preescolar,

primaria v secundaria.

- Falta coherencia interna entre los contenidos.
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- Los objetivos son excesivos en cuanto a las condiciones

reales del trabajo escolar.

- Aparecen traslapes v vacios.

Por 1o tanto se 1legé a 1la conclusién de gue era
necesario y urgente modificar o reformar 1los programas
escolares, pero siempre de acuerdo a los criterios del
articulo 3° constitucional v la Lev General de Educacidén, asi
como los criterios pedagogicos dque se basen en la pedagogia
operatoria v 1los criterios psicoldgicos fundamentados en 1la

psicologia genética.

En mayo de 199: al realizarse el acuerdo para la
modernizacion de 1a educacién basica la S.E.P. 1inicié 1la
ultima etapa de la transformacién de los planes y programas
de estudio de la educacidon basica siguiendo las orientaciones

emanadas del acuerdo. Las actividades se orientaron en dos

partes:

1.- Se establecid gque era conveniente realizar acciones
preparatorias deil cambio curricular sin esperar a dgue
estuviera terminada 1a propuesta de reforma integral. Se

prestaria especial interés a la ensefianza de cuestiones
basicas referidas al uso de la lectura y escritura, a las
matematicas en 1la solucién de ©problemas, v a 1los temas

relacionados con la salud v 1a conservacién del medio
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ambiente, sin descartar el conocimiento de 1a localidad v
municipio donde esta enclavada 1la escuela. Estas acciones
quedaran integradas en el programa emergente de reformulacidn

de contenidos vy materiales educativos.

2.- Organizar el proceso para la elaboracién definitiva
del nuevo curriculum gue deberia estar para su aplicacién en

septiembre de 1993.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura
gque lo integran tienen como propésito fundamental organizar
la ensefianza Vv el aprendizaje de contenidos basicos para

asequrarse que el nifio:

a) Adquiera el desarrollo, las habilidades intelectuales como
la lectura, la escritura, 1la aplicacién de las matematicas

a la realidad.

b) Adquiera los conocimientos fundamentales para comprender
los fendémenos naturales, en particular 1los gque se

relacionan con la preservacién de la salud.
c) Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus
derechos y sus deberes y la practica de los valores en su

vida personal.

d) Desarrollen actividades propicias para el aprecio Vv



disfrute de las artes v del ejercicio fisico v deportivo.

Todo esto de acuerdo con 1o que marca el contenido del

articulo 3¢ constitucional.

Uno de 1los principales propositos de estos planes vy
programas de estudio es estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente, es por ello gque se
ha procurado gque en todo momento la adgquisicion de
conocimientos esté asociada con el ejercicio de habilidades
intelectuales v de reflexidn para asi superar la disvuntiva
entre la ensefianza informativa v la ensefianza formativa, bajo
la tesis de que no puede existir una sé6lida adguisicidén de
conocimientos sin 1a reflexion sobre su sentir, asi como
tampoco es posible el desarrollo de habilidades intelectuales
si éstas no se ejercen en relacién con conocimientos

fundamentales.

A la escuela primaria se le encomiendan miltiples
tareas, es decir, no s6lo se espera gue ensefie mas
conocimientos, sino que realice otras complejas funciones
sociales v culturales. Frente a esto. es indispensable
aplicar criterios selectivos v establecer prioridades, Vv
tener en cuenta gue en la escuela 1o principal es lograr el
dominio de 1la lectura v de 1la escritura, 1la formacioén

matematica elemental vy la destreza en la seieccidén vy el uso

de informaciodn.



Este plan v programas de estudios son producto de un
proceso prolongado de diagndstico, evaluacién v elaboracién
en el que han participado a través de diversos mecénismos,
maestros, padres de familia, centros académicos,
representantes de organismos sociales, autoridades educativas
y representantes del S.N.T.E. Todo esto con el fin de
mejorar la calidad de la educacidén atendiendo las necesidades
basicas de aprendizaje de los nifios mexicanos que viviran en
una sociedad mas compleja v demandante que la actual. Esta
propuesta educativa es perfectible y es intencién de 1a
S.E.P. mejorarla de manera continua. Para este efecto es

necesario que 1los maestros v padres de familia manifiesten

oportunamente sus observaciones vy recomendaciones.

Este nuevo plan prevee un calendario anual de doscientos
dias laborales vy son cinco los rasgos centrales de el plan

gque estuvo vigente hasta 1992-1993.

1.- La mayor importancia se le asigna a 1la lectura, 1la
escritura y la expresién oral. Suprimiéndose las nociones
de 1lingiiistica v 1los principios de 1la gramatica
estructural.

2.- A 1la ensefianza de las matematicas se 1le dedicara wuna

cuarta parte del tiempo de trabajo escolar y se procurara
aplicarlas en el aprendizaje de otras asignaturas siempre

v cuando sea pertinente.



3.- La ensenanza de las ciencias naturales se integra a los
dos primeros grados con el aprendizaje de nociones
sencillas de historia, geografia v 1la educacién_civica‘
Lo fundamental sera el conocimiento del medio natural v

social gue rodea al nifio.

En el tercer grado se dedicaran tres horas semanales a
las ciencias naturales para organizar 1la ensefianza de

contenidos; los cuales se agrupan en cinco ejes tematicos:

a) Los seres vivos.

b) El1 cuerpo humano v la salud.
c) El1 ambiente v su proteccién.
d) Materia, energia y cambio.

e) Ciencia, tecnologia y sociedad.

4.- Oorganizar el aprendizaje de la historia, la geografia v
la educacidn civica en asignaturas especificas suprimiendo
el area de ciencias sociales para establecer continuidad v
sistematizacion. En los dos primeros dgrados estas
nociones se ensefian en forma conijunta en el estudio del
ambito social vy natural inmediato dentro de la asignatura
"Conocimiento del medio". En el tercer grado, historia,
geografia v educacién civica se estudian en conjunto, v
sus temas se refieren a la comunidad, el municipio v la

entidad politica en que viven los nifios.
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5.- E1 plan de estudios reserva espacios para la educacién
fisica v artistica como parte de la formacidn integral de

los alumnos.

La aplicacién de nuevos planes v programas de estudio

E

produce necesariamente alteraciones en las rutinas
establecidas en 1la escuela, pero en la preparacion de este
plan de estudios se han tomado en cuenta dicha situacién por
1o gue se ha decidido establecer dos etapas para 1la
implantacion de la reforma con el fin de gue se aminoren los

problemas de la transicidn en la aplicacién del nuevo plan:

A) En 1la primera etapa, el plan v 1los programas de
estudio se aplicaran inicialmente en primero, tercero v
guinto en 1los cuales entraron en vigor los nuevos programas
de espanol, matemdticas, historia, geografia, educacién
civica, educacion artistica v educacidn fisica, pero en este

P4

afio habra dos excepciones:

1.- No se aplicaran 1los nuevos programas de ciencias
naturales de tercero v dquinto afho pues, atendiendo a su

continuidad, es mas conveniente aplicar la reforma en el

5.

[Va]

ano escolar 1994-19

2.- Se aplicaran los nuevos programas de historia, geografia
v educacién civica en los grados de cuarto vy sexto con el

objetivo de no interrumpir la reincorporacidén reciente.
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En esta primera fase tanto maestros como alumnos de los
grados de segundo, cuarto Vv sexto, trabajaran con 1los
programas de estudio v 1libros de texto que se han aplicado

anteriormente con las excepciones antes sefialadas.

B) La segunda etapa vendra en el ciclo escolar 1994-
1995. Entraran en vigor todos los programas de los grados de
segundo, cuarto vy sexto, asi como las ciencias naturales de
los grados de tercero y quinto. De esta forma en septiembre
de 1994 1a totalidad de las actividades de 1a educacidn

primaria estaran funcionando bajo un nuevo plan.

Por dltimo, a continuacidén se detalla la situacidn del

tercer grado escolar durante el ciclo 1993-1995:

En este ciclo entraron en vigor nuevos programas de
estudio de espafiol, matematicas, historia, geografia,
educacion civica, educacidén artistica y educacién fisica.
Los ninos Vv los maestros recibieron nuevos libros de espafiol
v matematicas elaborados conforme a 1los nuevos programas de
estudio. La historia, la geografia v l1a educacidn civica se
estudiaran en conjunto, tomando como temas de aprendizaije la
comunidad, el municipio v 1la entidad federativa en 1la que
viven los ninos. En algunos Estados de la Republica se ha
logrado culminar 1la elaboracidén de un nuevo libro referido a
astos temas. En aquellos Estados en los que el libro no esta

disponible, los maestros se auxilian de 1la monografia del
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Estado.

E. Contexto institucional v social

En el tercer afno, por ejemplio, se encuentra el nifio en
una etapa de su vida gue esta en pleno proceso de integracidén
con el mundo social, €l mismo advierte el cambio gue esta
sufriendo v empieza a ser capaz de dialogar con 1os mavores,
vuelve a sentir el deseo de expansién del gque se habia
alejado en su etapa de los siete afios, se siente atraido por
su medio ambiente lo cual hace que quiera examinar v explorar
todo lo aque ve v le interesa. A esta etapa le caracterizan
tres aspectos fundamentales: velocidad, expansividad v afan
valorativo; claro que esto no se puede aplicar a todos y cada
uno de 1lo alumnos puesto que el desarrollo del hombre es un
proceso continuo Vv no es posible saber con precisién el
cambio de una etapa evolutiva a otra, mas atun asi estas
caracteristicas le ayudaran para aceptar a cada uno de ellos
con sus potencialidades vy también con sus ilimitaciones v en

base a esto lograra crear un ambiente apropiado v lograr 1o

(&}

propuesto por 1la Lev General de Educacién v el articulo :

constitucional.

No hay que pasar por alto gque el nifio es un todo, v gue
ese todo esta integrado por tres aspectos basicos que son el
cognoscitivo, el socio afectivo v el psicomotor, los cuales

estan igualmente 1ligados, por 1o tanto el estancamiento v



desarrollo de uno de ellos repercutira en los demas. El
aspecto cognoscitivo abarca 1o relacionado con el arte de

razonar, el lenguaje v todos los procesos intelectuales.

El socio-afectivo.- La capacidad que el nifioc tiene para
relacionarse con los demas, asi como la manifestacidén de sus
emociones v sentimientos.

El psicomotriz, por su parte, tiene qgque ver con el

dominio de su cuerpo y con los conceptos de espacio v tiempo.

El reconceptualizar 1los tres aspectos por los cuales
esta integrada 1la personalidad del ser humano avuda al
docente para ver si es posible gque el alumno logre o no
superar cilertas dificultades como por ejemplo la no
comprension de 1la lectura en los alumnos de tercer grado de

primaria.

F. La comunidad escolar

El tercer grado unico de la escuela '"18 de marzo 2180" a
travées de este afio lectivo se observa que el grupo en
cuestidén tiene dificultad para comprender la lectura, esto
naturalmente no tan solo repercufe en perjuicio del Area de
espafiol, sino gue este problema hace c¢risis en todas 1as
materias de estudio, va gque el no comprender 1o gque tal o

cual escrito dice lo 1leva a sufrir un desequilibrio en el
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proceso ensenanza-aprendizaje.

El problema en cuestidn no se da -Unicamente en él arupo
mencionado; sino gque es en general de segundo a sexto grado
como se dijo anteriormente Vv mads gque nada por el ansia del
docente de terminar con el problema vigente, asi como por el
exceso de actividades con que atiborran al maestro, va que
éste no unicamente tiene gque cumplir con 1o marcado por el
programa, sino que tiene que sujetarse a lo dispuesto por las
actividades inmediatas, dando como resultado gue las
actividades que pudieran beneficiar a la comprensidén de la
lectura sean vistas con poca profundidad, ocasionando que el
alumno no lea sino que sepa "asociar figuras graficas a las
realizaciones fonéticas de las palabras" y "conozca v junte
las letras". Claro que todo esto no quiere decir que el
docente sea el culpable directo, sino que esto surge de la
falta de experiencia de gquienes estan al frente de esta
importante profesidon, de los métodos por ellos compuestos,

muchas veces obsoletos.

El problema continuamente se manifiesta, mas que nada
cuando el alumno trata de desenvolverse por si solo; no bien
comienza a hacerlo cuando ya esta prequntando "iqué es 1o que
hay que hacer?" o "ipor qué hay que hacer aquello?" o "no le
entiendo a la maestra" o, en caso de la lectura comprensiva o
cuestionarios, luego pregunta "iddonde viene 1la respuesta,

maestra?®



Otro de 1los motivos, causas o razones, es el medio
ambiente en due se desenvuelven loa alumnos. La escuela en
mancion esta localizada en una poblacién minera muv bequeﬁa,
en l1a cual rara vez un padre trata de apovar v avudar a su
hijo, asi que aunque 1la lectura esté inmersa en todas las
actividades que se llievan a cabo dentro de la escuela como
fuera de ella, el alumno no tiene suficiente motivacién v vor
lo tanto su interpretacidén es nula, prueba de ello es que

aunque esta comprobado que el nifio puede leer antes de entrar

a la primaria, en dicha escuela nunca se ha dado el caso.

Es pues urgente que surjan estrategias metodoldégicas
didacticas para lograr una mavor calidad en la educacién, el
progreso asi lo exide; debe haber transformaciones sumamente
audaces y renovadoras para 1lo cual el docente debe estar
preparado, sobre todo por la época en que nos toca vivir, la
de la modernizacioén educativa, la cual a pesar de no
conocerla ampliamente, si es posible sugerir algunas
alternativas con 1las cuales el alumno 1logre una mejor

comprension de la lectura:

- Antes que nada el punto de partida debe ser el gue el
nino marque, es decir, el nifio es el que va a marcar la pauta
a seguir y un error de casi todos 1os mentores es el de
partir de donde marca el programa sin siquiera investigar si
el nino posee ya esos conocimientos, error que mas tarde se

lamenta cuando se ve que el objetivo deseado no se logré.
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- Otra alternativa es la propuesta por Bruner: llevar al
nifio a dque investigue, reflexione y critique; y‘ tomar en
cuenta lo sugerido por John Dewey: preparar al educaﬁdo para
la vida de acuerdo a 1la realidad v no basarse en 1los
conceptos v quedarse dentro de ellos, es decir, no crear un
lenguaje muerto, sino uno que a él le sirva para comunicarse
con sus companeros v no marcarle pautas a seguir sino dejarlo
expresarse v decir todo cuanto quiera asi como apegarse a la
capacidad v necesidad de 1los alumnos, vy tener en cuenta que

este proceso no comienza cuando el nifio llega a la escuela,

sino desde que éste nace.

El mentor debe ayudar al ensefiante a tener en cuenta v
usar todos 1los conocimientos que tiene v que en determinado
caso pudieran servirle para comprender el texto que se va a
tratar v por medio de estos comprender otros asi como todo

nuevo vocabulario.

Los textos deberan ser de acuerdo al grado de
comprension del alumno, asi como de acuerdo al desarrollo

cognoscitivo de éste.



TV _ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacioén

Pocas cosas en la vida producen una satisfaccién tan
grande en el ser humano como aprender cosas nuevas. Aprender
es una perpectiva exclusiva del hombre va que para realizarlo
tiene que pensar, actuar, crear y muchas cosas mas. La
educacion es guien hace posible gque el hombre se desarrolle
en todos 1los aspectos que conforman su personalidad, va que
el fin de la educacidén es posibilitar al ser humano para que
sea capaz de promoverse a si mismo en la busqueda de 1la
realizacion plena. Antiguamente se creia que el unico lugar
en donde el nifio recibia educacién era en 1la institucidn
escolar, 1la cual durante mucho tiempo tuvo su interés
enfocado a lograr que el alumno adquiriera un gran caudal de
conocimientos, de manera que fuera capaz de recordar el mavor
numero posible de datos, asi como de repetir procesos va
explicados por el maestro o de narrar Vv explicar con

exactitud todo tipo de sucesos pasados.

Una educaciodn concebida en esa forma, vara las
necesidades actuales, dista mucho de ser una respuesta a lo
que la vida moderna exige hoy. Las caracteristicas de

nuestro tiempo reclaman mads un hombre capaz de engendrar
ideas que de repetirlas vy almacenarlas en su mente, es por

eso que una de las mas importantes labores de la escuela es



la de inculcar en el alumno ia reflexiodn critica,
entendiéndose por reflexidn critica la resultante del
espiritu de investigacién de la originalidad _de ia
iniciativa, de 1la amplitud de criterio, de la 1libertad de
accion y de la capacidad de desenvolverse segin las propias

decisiones.

Para lograr 1lo anteriormente mencionado es necesario
mucho esfuerzo por parte del docente v sobre todo no caer en
la rutina v 1a indiferencia, gque son el enemigo numero uno de
la educacién,; pues no es posible que el alumno se apropie de
conocimientos si el maestro no le presenta las condiciones
necesarias tales como la variedad de estimulos y una serie de

elementos para que los combine vy descubra nuevas formas de

actuar.

Es, pues, bastante dificil 1la profesidon magisterial;
s6lo quien posee un espiritu abierto, una estabilidad
psicolégica, entendida como la capacidad de tener una actitud
ecuanime, entusiasta v justa ante los educandos a pesar de
todos 1los naturales problemas personales gue pudiera
arrastrar detras de él. Solo quien tenga una visién positiva
de 1a vida, qgue le haga tener fe en si mismo, en la respuesta
de los demas, en el futuro de 1a humanidad y sobre todo, fe

en el poder de la educacidén, podra desempehar con éxito esta

profesién.



Ciertamente gque del ejercicio de esta 1labor se pueden
esperar muchas satisfacciones, desde 1luego no relacionadas
con estupendas remuneraciones economicas; satisfécciones
tales como un cambio favorable en nuestros alumnos, 1la
conviccién de estar desempeifiando una labor que vale 1la pena,;
la sensacion de que una actividad cultivada en nuestros
alumnos se hara presente en la comunidad en dque se
desenvuelve. Desde luego se pueden esperar también
situaciones de prueba, como 1a sensacion de trabajar en el
vacio cuando el medio en gue se trabaja es realmente dificil,
la impresién de estar en una profesioén gque no es
suficientemente valorada, 1la sensacion, de "remar contra la
corriente" cuando el mismo ambiente magisterial en que se
trabaja se ha convertido en pasivo vy rutinario. Mas todo
esto no debe significar un obstaculo para el maestro; sino al
contrario todo esto debe alentarlo a seguir adelante, a
superarse, porgue al hacerlo él, 1lo haran también sus
alumnos: objetivo funadamental de 1la educacidn, pues la tan
mencionada calidad de 1la educacioén no tiene otra funcidén sino
de hacer al alumno un hombre capaz de enfrentar 1las
alternativas gque el mundo 1le presenta v para tal efecto no
hay otra solucidén que buscar las estrategias mas adecuadas

rara lograr el objetivo que él se propone.

Pero, iqué es una estrategia didactica? Una estrategia
didadctica es un recurso que utiliza el docente para dirigir v

coordinar las acciones educativas pvara alcanzar los objetivos
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especificos que se proponen dentro de la educacidn, o también
pudiera definirse como un esquema amplio para obtener,
evaluar v utilizar informacion. Aplicado a 1a lectﬁra esto
se refiere a la serie de habilidades empleadas por el lector
para utilizar diversas informaciones obtenidas en
experiencias previas con el fin de comprender el texto,
objetivo primordial de 1a lectura v principal preocupacidn de
cualgquier maestro en activo. Mas no por esta creciente
preocupacion mejora Jla calidad de la lectura de los nifios de
México, al contrario, 1la lectura en nuestros nifios y jdvenes
deija mucho qué desear, debido tal vez a esa misma
preocupacion por parte del maestro para lograr gue la mavor
parte de sus alumnos terminen levendo a fin de ciclo escolar;
la mavoria 1o logra pero, v de qué forma?, de una manera
vaga, superficial v mecanica, es decir, sin reflexionar ni
comprender 1o dgue estid levendo, v no hay gue olvidar que la

-

base del aprendizaje es 1a comprension, v esto no se limita

unicamente a 1la institucidén escolar, sino a todos los
contextos. Frank Smith, en su 1libro "Comprensién de 1la
lectura™, marca gque existe una estrecha relacidén entre 1la

comprensién v 1o que el nino desea aprender, de 1o contrario
cualquier cosa gque lo confunda sera ignorada por el alumno.
Quien se dedica a esta bonita profesidn sabe dgque esto mas
tarde conduce al fracaso escolar. En fin, 1la comprension
para el nino es basica y fundamental, por 1lo tanto el
problema planteado es la "no comprensién de la lectura en el

nifno de tercer ano", debido quizas a la manera de como esos



nifnos se apropiaron de este proceso: de una manera mecanica,
superficial, sin reflexidén ni comprensidén, sino uUnicamente
hilando las silabas que lograron aprender, . o) ila
decodificacién de wunidades graficas a unidades sonoras Vv

olvidando por completo gque 1la lectura es mas due nada una

conducta inteligente.

B. Estrategias didacticas

En base a lo anteriormente descrito, v para fortalecer
la comprensién lectora en el nifno de tercer afio, se llevaron
a cabo las siguientes estrategias o situaciones de
aprendizaje con 1las cuales no se pretende 1llegar a 1la
solucion de este problema, sino de 1o gue se trata es de

s

lograr un acercamiento a la comprensién de este proceso.

La primera de ellas que se puso en practica al observar

el problema gque se tiene en el grupo fue 1la siguiente:

a) Cuestionario

Objetivo:

Como en todas las demas su objetivo fue el de lograr a
largo plazo gque el nino se apropie de una lectura profunda vy
con significado, es decir, dque comprenda 1o gue lee, v eso
por supuesto no se va a lograr de un dia para otro o con dos

o tres situaciones de aprendizaije.



Material:

Hojas de madquina v 1lapiz.

Desarrollo:

La actividad consiste en entregar al alumno
ilustraciones a 1a mitad de 1a hoja de maguina, acompanadas
de alguna simple pregunta. Ejemplo: si el dibujo consiste en
cierta cantidad de flores se les pregunta "&éTodas las flores
son iguales?", a lo que ellos deberan responder si o no; otra
pregunta seria "&iDe qué color son las flores?", y los nihnos
contestan 1lo aque se les estad pidiendo, va sea en la parte de
abajo de 1la ilustracién o al reveréb‘ de ésta. Otra
ilustracidén consistié en arboles diferentes y las preguntas

fueron: é&Qué Aarbol es mas alto?, écudl de ello conoces?, etc.

Esta actividad tal vez sea demasiada sencilla pero hay
que tomar en cuenta gque se l1levd a cabo al inicio del ciclo
escolar v el nifio recién habia terminado el segundo grado,
mas al avanzar el afio escolar el grado de comprensidn puede

ir creciendo.
b)carteles

Objetivo:

Fortalecer la comprension de la lectura.

Material:



Ccartulina, 1apiz. colores v tijeras.

Desarrollio:

Al inicio del ano escolar, al fijarse las leyves, normas
v acuerdos dque nos van a regir durante todo el ciclo escolar,
se llegé a la conciusién de que tales acuerdos no debian
olvidarse, por 1lo tanto se opté por hacer sus respectivos
carteles. Esta actividad se realizd por equipos, a los cuales
se les entregd cartulina en donde con avuda de plantilias se
inscribia algin mensaje con su respectiva ilustracién, bpor
ejemplo: "Poner la basura en su lugar", bajo esta inscripcién
ellos dibujaron una 1ilustracién alusiva al mensaje, 1la

pintaron v 1luego la pegaron en la pared en lugar visible;

otros mensajes fueron los siguientes: "Podemos eguivocarnos
porgue estamos aprendiendo", "Hay que respetar las
pertenencias de todos", "sélo podemos aprender

equivocandonos" v algunos otros mas.

Para realizarlos primeramente se dialogd con eilos sobre
lo gque se pretendia, cuando se logrdé esto, 1o cual no fue en
una sola sesidén, se 1les sugiridé lo que podian plantear cada
duien en su cartel vy que ellos inventaran la ilustracidén. Se
llevo a cabo de esta manera porgue los nifios en esta etapa no
estan muy familiarizados con la lecto-escritura mas si con el
dibujo, el cual fue 1libre v espontaneo, asi como lleno de
vida, colorido v aledria; claro que las actitudes v vestidos

1

fueron muy imperfectos mas las observaciones de 1los
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companeros hacen gue éstas sean cada vez de mejor calidad,
pues 1incluso hubo ninos gue dgracias a las «criticas
constructivas de sus amigos o complementaron su dibujé o bien
1o volvieron a hacer con mejores resultados. Los ninos
realizaron esta actividad con dran placer, pero sobre todo
tomaron conciencia de lo ahi plasmado, va que 1lo dgue no
entendian lo preguntaban v tuvieron necesidad de encontrar
una respuesta real v concreta, hicieron trabajar su
imaginacidén comparando sus puntos de vista con el de sus

compalieros, también ampliaron su forma de ver las cosas con

el objetivo de que se les entendiera.

c) Rumor

Obijetivo:

Favorecer 1la comprension de la lectura para gue el

alumno pueda ser poseedor de un verdadero significado.

Material:

Tarjetas de cartulina.

Desarrollo:
Esta actividad dio inicio sacando a un nino de 1la clase

dandole a otro 1la tarjeta realizada previamente por el

b

maestro en 1a cual se le platica una sencilla historia.
Luego se le pide que se la cuente al compafiero mas proéximo,

éste 1o hara con el siguiente v asi sucesivamente hasta que



todo el grupo la conzca; después se le pide al nifio gue entre
v al grupo gue cuente l1a historia. EI1 nino la escuchara v
luego se le dara la tarjeta con la historia para que él vV sus
companeros decidan si tiene relacidén. Las primeras ocasiones
se vera dgue 1la historia esta completamente deformada porque.
o no se comprendié el contenido de la historia, o se 1le
anadié algin pasaije; mas al aplicaria de nuevo los alumnos
trataradn de comprenderla vy dar la versidén lo mads apegada

posible a 1la tarijeta.

Esta actividad se puede cambiar v en lugar de ser un
solo alumno el que lo lea v dé su versidn, se le puede pasar
a todo el grupo siempre v cuando éste sea pequefio, v luego
recogerla para que cada uno le cuente algiin pasaje al nifio
que esta afuera. Por 1o general siempre hay algin nino gue

agrega algo gue no va con la historia original.
d) Presentacioén

Obijetivo:
Favorecer la comprension de 1la lectura en el nifio de

tercer ano.

Material:
Libro de texto, lapiz vy cuaderno, cartulina, colores v
tijeras.

Desarrollo:
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Esta situacidén fue manejiada por equipo Vv cada uno de
ellos representaron a un personaje de determinada lectura;
algunas veces cada quien dibuidé en cartulina el persoﬁaje gue
iba a representar, otras, si la situacién 1o permitia, se
disfrazaban. Estas dramatizaciones fueron de 1lo mas
sencillas v Dbreves de manera que el grupo comprendiera v
pudiera sacar 1la idea principal la cual es anotada en su
respectivo cuaderno v en el momento de contestar 1las
preguntas gque hace el libro de texto ellos va las comprenden
v pueden qontestarlas sin vacilacion. Antes de dar inicio a
la clase se le explica a cada equipo en qué consiste 1o que
habran de hacer; ellos aportan buenisimas ideas. Esta
técnica va mejorando cada vez maAs va gue las primeras veces
que se pone en practica los nifios se cohiben v no encuentran

gué decir ni hacer, mas la experiencia les va avudando a

dominarla.

e) Preguntas v respuestas

Objetivo:
Buscar que el alumno reflexione va gue de esa manera no

tan solo comprendera la lectura sino que la disfrutara.

Material:
Libro de texto o complemento didactico, tarjetas de
cartulina hechas con anticipacidn por el maestro, que pueden

ser las mismas que vienen en su libro o complemento pero



desglosadas de manera que el nino las entienda o bien agregar

otras.

Desarrollo:

Se les explica a los nifios en qué consiste esta técnica,
luedgo se forman los equipos y se les entregan sus respectivas
tarjetas las «cuales llevaran la pregunta que habran de hacer
a los demas equipos VvV su turno. Se les pide a todos 1los
equipos gue 1lean la lectura para asi saber de gué se trata v
poder hacer preguntas. El equipo al cual togque hacerlas
podra interrogar a guien desee, Vv sl1 este eguipo no buede
contestar, otro puede acudir en su ayvuda. Por cada respuesta
correcta se otorgard un punto v el equipo ganador sera adquel

que sague mavor puntuacién.

Cabe aclarar que cada egqguipo tiene un tiempo limite para
contestar v, si ese tiempo se agota, la oportunidad sera para

otro equipo.

f) Platica

Objetivo:

Favorecer la comprensién de la lectura.

Material:

Tarjetas de cartulina para cada dos alumnos, pizarron vy

gis.



Desarrollo:

Se organiza al grupo por barejas, Vv se les explica en
qué consiste esta estrategia v 1o que van a hacer yhdespués
se le entrega a cada pareja su respectiva tarjeta. Todas
contendran la misma pregunta, pues se pretende llegar a una
solucién final. Cada pareja dialogara por espacio de tres o
cuatro minutos en voz baja hasta dar respuesta a la pregunta
planteada; cuando 1o hagan, el maestro anotara las respuestas
en el pizarron v de ahi se escogera 1la mas adecuada o bien
las adecuadas. Esta situacidén hace dgque todo el dgrupo
participe v 1la clase se motive, pues todos estan interesados.
Al principio todos coinciden en la respuesta, pero a medida

gque se sigue practicando cada quien da nuevas ideas.
ag) Nuevas ideas

Objetivo:
Que el mnino. comprenda 1lo que lee v en base a elio

produzca ideas nuevas o soluciones originales.

Material:

Gis v pizarrdn, asi como cuaderno vy lapiz.

Desarrollo:
El docente escribira en el pizarrén en qué consiste el
problema sobre 1o dque se va a trabajar, sus normas Vv el

procedimiento que siempre se ha usado. Se 1les pide a 1los
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ninos que aporten sus propios puntos de vista, 1los cuales no
deben de ser criticados, sino maestro v alumno escogeran las
soluciones mas interesantes para analizarlas. Por ultimo se

hace un resumen con las conclusiones a las gue se ha llegado.

h) Debate.

Objetivo:
Fomentar por medio del debate frente al darupo 1la

comprension de cualquier tema, sea oral o escrito.

Material:

Esta técnica no requiere de materiales salvo en 1las
preguntas que el maestro entregarad a 1os integrantes del
equipo que participara en el debate, 1los demas cuaderno y

lapiz.

Desarrollo:

Esta actividad conviene plantearia mas para afianzar
algin tema o problema gue como introduccidén, pues 1os alumnos
deben conocer a fondo el dicho problema, para poder dar su
punto de vista y buscar soluciones. El maestro inicia
preguntando qué equipo serad el gue desea pasar al frente para
dirigir el debate, v de este equipo surgira el conductor. el
cual su papel sera Unicamente guiar o conducir el debate, asi

como de cuidar que todo el equipo participe pero sin €l

entrar de 1leno en el problema; también podra aportar



elementos de informacidn, aclarar confusiones asesorado por
el maestro, v cuando la discusidén se desvie su papel sera el

de hacerla volver a su cauce; debe aceptar todas las

presuntas soluciones, es decir, todas deberadn de ser
aceptadas. El resto del grupo anotara 1o que el equipo del

debate plantea, después todo el grupo analizara lo gque se

anoté v llegaran a alguna conclusién.

i) La imprenta

Obietivo:

Estimular la comprensién del alumno.

Material:
Hojas de madquina a 1la mitad, bolsas de medio kilo de
hule, dos broches de 1la ropa, un hilo largo para colgar las

bolsas de cada nino vy lapiz.

Desarrollo:

Esta actividad se realizara con avuda del rincdén de
lectura, el cual en este grado apenas se inicié. Iniciara
con la lectura del cuento que el nifo escoja; cuando va 1o
hava leido, el maestro entregard a cada uno la mitad de 1la
hoja de maguina con las preguntas que desea gue el nifo
conteste; éstas deberan ser 1o mads sencillas posible. E1l nifio

contestara en 1a misma hoja.



También hav gque aclarar gue en otras ocasiones no se
hacen preguntas sino uUnicamente se le pide al alumno due
escriba 1a historia gque 1levd, o bien gue escriba 153 ideas
principales del cuento v 1las ilustre. De esta manera el
alumno va creando su propia imprenta, la cual ira formando en

su bolsa de hule.

i) Invento de cuentos

Otra manera de presentar el cuento al nino es la de
mostrarie a todo el grupo el cuento sobre el gue se pretende
trabajar, haciendo énfasis en el titulo, en la portada; luego
se les invita a inventar sﬁ propio cuento a partir del titulo
v de 1la portada. Esta técnica se puede llevar a cabo de
manera grupal, pero también de forma individual. cCuando se
realiza de 1la primer forma, el maestro puede intervenir
haciendo preguntas como por ejemplo: 4LPor qué crees que eso
sucede?, éPor gqué el personaje "X" hara eso? Lo que 1los

ninos realicen servirad también para agrandar su imprenta.
k} Diccionario

Obijetivo:

Se utiliza para conocer el significado de las palabras
gue en ocaslones aparecen en las lecturas y que son motivo de
gue el nino no 1a comprenda por ser desconocidas para él.
Esta técnica se usa frecuentemente durante el transcurso del

ciclo escolar, v los alumnos crean su propio diccionario.



Material:
Una caja de leche cortada a la mitad v forrada; tarjetas

de cartulina de 10 x 6 cms.

Desarrollo:

En el transcurso de la lectura comprensiva o bien en la
introduccién de algin tema nuevo se van seleccionando 1las
palabra que ellos no entienden. El maestro las va anotando

en el pizarrdn, v segin el numero de palabras se les entrega

una cantidad iqual de tarjetas que ellos mismos
confeccionaron. Esta técnica agraddé mucho v no aburrio,
incluso después, por iniciativa propia, empezaron a adornar
sus tarjetas con marcas o con dibujos alrededor. su

diccionario va bastante desarrollado.

1) Enciclopedia

Cbjetivo:
Esta actividad, aungue fue realizada en ciencias
sociales o Municipio, Estado v Nacion, tiene una estrecha

vinculacién con lenguaje o espaiiol puesto que su objetivo es
favorecer la redaccidén v 1la comprensién de 1la lectura. Se

puede realizar en forma individual o por equipo.

Material:

Tarjetas de cartulina para formar wun A&album de 1los
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animales que habitan en 1la regidén, asi como sus principales

caracteristicas v descripcién; hojas de maguina, colores vy
lapiz.
Desarrollo:

Se les plantea a 1los nifios formar un album. En este

caso fue de 1los animales gque habitan en el Estado de
Chihuahua, pero igual puede ser de cualquier otro tema. Se
les da toda clase de informacidén que pudiesen necesitar, como
por ejemplo que no tan solo se trata de la ilustracidn de los
animales, sino de que también hay dque investigar sus
caracteristicas principales, para lo cual hay que tener a su
alcance todo tipo de material que pudiera servir de apovo,
tales como enciclopedia animal, libros, etc. Una vez que el
alumno sepa 1lo gue va a hacer, se les pide que lean el texto
relacionado con el animal gue escogieron o bien con el dque
van a iniciar, cuando 1lo havan hecho, entonces empezar a
redacter en una ficha las caracteristicas principales
utilizando toda 1la informacidén dgque posean pero sSin que sea
una copia textual, sino que el maestro debera influir para
que el nifo realice esta actividad con sus propias palabras;
aunque al principio es un poco dificil, con la experiencia en
esta actividad lograra superarse. Cuando havan terminado se
les sugiere gque 1o realizado 1lo adornen con el dibujo

respectivo y lo pinten.

Para lograr una mejor calidad en sus trabajos se puede



pedir a cada nino gque lea lo que hizo, de esa forma, con la
avuda de sus compaiieros, surgiran nuevas ideas que desde
luego podran cambiar v al mismo tiempo podra servir como una

evaluaciodn.

Objetivo:

Favorecer la comprensién de lo leido.

Material:

uUna hoja de maguina con la actividad previamente

realizada por el maestro.

Desarrolilo:

Esta actividad viene como una secuencia de la anterior
va que en la hoja de maguina iran anotados los nombres de los
animales que se manejaron, pero iran anotados de manera
incompleta de forma tal gque ellos tengan gque completarla;
pueden ser vocales o parte del nombre, v también se puede

-

utilizar esta situacién para afianzar cualquier otro tema.

m) Periodico escolar

Objetivo:
Favorecer la comprension o el significado de 1la lectura

por medio de la creacidén de un periddico.
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Material:
Periddico, revistas, tijeras v resistol, papel manila

-

(para cada seccidn).

Desarrollo:

Se les explica a los alumnos en qué va a consistir esta
actividad v se les muestra el material, mas concretamente el
peridédico, poniéndose énfasis en las diferentes secciones de
que estd formado y haciéndoles preguntas como, por ejemplo,

v

si aqui dice "deportes", d&qué noticias creen ustedes dque

)

vengan aqui?; si en esta parte dice "policiaca", diqué
noticias encontraremos?, etc. cuando 1los nihos hayan
comprendido, entonces se procede a marcar las hojas de papel

manila con 1las diferentes secciones v 1los nifios recortaran

tanto del periddico como de revistas encabezados v
fotografias gue acomodaran en donde ellos consideran
pertinente. Los alumno no tan solo leeran los encabezados

sino que 1les interesara 1l1la noticia en general v empezaran a
leer sin gque el maestro sea el que lo proponga. Por ulitimo

s6lo se colocaran en algin lugar visible.

n) cartelera

Objetivo:

Favorecer el significado de 1l1la 1lectura para de esa
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manera comprender mejor.

Material:

Peridédico, cuaderno, lapiz y tijeras.

Desarrollo:

Esta situacién es una secuencia de 1la anterior v se
inicia platicando con 1los nifios sobre peliculas, tema muy
divertido para ellos ya que todos, en alguna ocasién al
menos, han asistido a una sala cinematografica o simplemente
han visto infinidad de peliculas en 1l1la televisidn. Se
continia preguntandoles que han hecho ellos cuando han ido al
cine; cuando responden y omiten algin dato, el maestro lo
aportara de una manera discreta. Luego se les escribe en el
pizarrén una serie de preguntas que ellos copiaran en su
cuaderno, contestaran e ilustrardn con lo que ellos deseen.
También podran recortar del peridédico en lugar de dibujar.
Las preguntas que los nifios copiaran pueden ser: nombre de 1la
pelicula, cine o cines en gue la pasan, direccidn del cine o
de los <cines, teléfonos, horarios, nombre de los actores v

director.

B.Evaluacion de las estrategias de lectura

Varias veces a lo largo de este trabajo se ha reiterado
gque la comprensién juega un papel basico v fundamental en la

lectura puesto que establece el factor primordial de



cualguier alumno al encontrarse con cualguier texto. También
se ha explicado que 1la lectura es un proceso demasiado
dificil en el que intervienen variados factores qué deben
tomarse en cuenta, pero no s6lo para la practica pedagdgica,

sino también para su evaluacién.

Comunmente las evaluaciones que se llevan a cabo en la
escuela para la lectura, se encauzan en los aspectos de menor
importancia como 1lo es 1la correcta pronunciacién de 1las
palabras que conforman el texto, la velocidad y el ritmo que
el alumno imprime a 1la lecciodn. Todo esto, lejos de
favorecer la comprensidén, hace que el alumno se aleje mas v
mas de ésta para concentrarse unicamente en lo escrito vy
hacer a un lado la obtencién del significado; por eso es tan
comun, cuando se evalda la comprension de la lectura en el
nifio, ver gque no recuerda casi nada de 1lo leido, v es que

sucede que el docente no estda evaluando la lectura en si,

sino la velocidad, cantidad de errores, etc.

Evaluar la comprension de 1a lectura de un texto es
sumamente complicado pues el docente no puede introducirse en
la mente del lector para saber gqué fue 1o que comprendio.
Por otro 1lado, cuando el alumno lee en voz alta enfrente del
maestro y de sus compalieros, €1 piensa que unos VvV otros
escucharon el contenido del texto v por lo tanto no da toda

la informaciodn sino lo que é1 considera lo mas relevante. Lo

mismo sucede cuando por evaluacion se le pide al educando dque
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repita en voz alta 1o que recuerde del texto, pues muchos
autores piensan gque esto, mas que comprension de la lectura,

es una prueba de memoria.

Una manera de evaluar la comprension de la lectura de un
determinado texto puede ser 1la de no analizar el numero de
desaciertos sino la calidad de los mismos, es decir, si éstas
son de buena calidad por su pertinencia semantica como
sintdctica con el texto, lo que significa que el lector esta
realizando una lectura con significado, es decir, esta

comprendiendo lo leido, pues no hay que olvidar que 1los

errores dentro de 1la lectura 1la benefician lejos de
perjudicarla.

La tarea, pues, de hacer gue el nifio se apropie de la
lectura resulta mucho mas compleja de lo que se ha

considerado tradicionalmente e igualmente es 1la evaluacion,
pues no se trata de idear una manera idénea de hacerlo o de
tener el material adecuado dgque permita evaluar al niho para
determinar en qué nivel se encuentra, va gue cada alumno a la
hora de 1leer se comporta de manera diferente. De hecho 1a
comprensién puede evaluarse con cualquier material impreso
significativo, siempre v cuando se tomen en cuenta 1las
dificultades v ceracteristicas de cada texto asi como 1la
naturaleza y efectolde los desaciertos; va gue hasta ahora el
interés primordial de los investigadores no ha sido idear "el

programa ideal para evaluar el proceso de la lectura" o "el
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programa ideal para la ensefianza de la lectura", sino que
ellos lo dnico que tratan es formular una teoria que explique
este complicado proceso de 1la lectura. Frank Smifh, por
ejemplo, expone doce reglas gue entorpecen la adquisicion de
la lectura, entre ellas el obligar al alumno a llevar
determinada velocidad dentro de ella, hacer dgue nifio se
concentre en evitar errores cuando deberia de estar leyendo
para comprender; hacerlo precavido cuando hay que invitarlo a
gque tome riesgos, etc. También este mismo autor cree que el
nifio aprende a leer Unicamente leyendo, por lo tanto el papel
del maestro es facilitarle v hacerle placentera la lectura,
aunque para esto se requiera no tan solo de conocimiento vy
comprensioén de este proceso, sino de paciencia, sensibilidad
vy tolerancia para el niiio por parte del maestro para poder

asi brindarle la avuda necesaria en el momento adecuado.

Goodman, por otro lado, sostiene que 'Ycomo leer es
buscar significado, el nifio debe tener un proposito para
hacerlo" y "gue la competencia en la lectura se alcanza mas
facilmente cuando la atencidén del educando se concentra en el
contenido de 1los materiales ¥ no en 1la 1lectura misma".
Sugiere también gque el material que va a utilizar el alumno
sea variado vya que los lectores que inician con este proceso
s6lo responden a textos interesantes v amenos. Respecto al
papel del docente este autor marca que debe estar preparado
para ayudar a los nifios a detectar nuevos problemas en la

lectura (como algin nuevo enfoque de los mismos). También es



necesario due éste conduzca al nino a comprender 1la
importancia de saber leer, qgue los motive para que encuentren
satisfaccién v placer en 1la lectura v sobre todo éue los
estimule para que la descubran por si mismos, ya que como &l
1o expresa "el placer de una buena historia abrira el apetito
para mas". "LLa satisfaccién de conseguir 1la informacion
necesaria lo estimulara a recurrir a ella como medio de
informacién™. Menciona también como algo necesario avudar al
nifio a desarrollar la competencia en lectura critica, esto
para brindarles el criterio apropiado para poder juzgar 1lo

gue leen.

Fue asi, pues, con la magnifica aportacion de estos
autores y sustentaciones, como se pudo aclarar lo relativo a
la evaluacién v como tal se 1llevd a cabo, es decir, sin
materiales inventados expresamente para eso, o técnicas
magnificas, sino basandose en 1lo expresado por ellos que se

evaludé a los alumnos de tercer grado.



CONCIL.USTONES

Esta propuesta trata de describir el problema tah grande
que tienen 1los maestros frente a ellos cuando se enfrentan a
problemas tales como la 1lectura sin significado o 1a no
comprensién de 1la lectura en sus alumnos, y este problema es
tan general gue urge buscarle una pronta solucién, pues éste
es uno de los obstaculos con que tropieza la educacidn que se
imparte en México v ademds la causante directa del promedio
tan alto de reprobacidén v desercion escolar que existe en
nuestro pais, debido a 1a manera en que le es presentada al
educando, pues cuantas veces al ingresar el nifio a la escuela
v ser va un habil usuario del lenguaje, el maestro lo ignora
v aborda 1a lectura como si el nifio no supiera nada sobre
ella. Ya desde ahi surge la disvinculacion entre escuela v
medio ambiente en que se desenvuelive el nifo.
Afortunadamente frente a este problema existe una gran
esperanza va que la modernizacidén educativa pone especial
interés en ella, al grado que se le asigna el 45% del tiempo
escolar en 1los dos primeros grados, v el 30% de tercero a
sexto, es decir, se 1le confiere la mas alta prioridad y eso
es un dgran avance. Ootro de los propésitos de 1los nuevos
programas de estudio que daran auge a la lectura es el de
propiciar gue los ninos desarrollen su capacidad de
comunicacién en 1la lengua hablada v escrita, vy que adquieran
el hadbito de la 1lectura v se formen como lectores que

reflexionen sobre el significado de lo gue leen v puedan
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valorarlo v criticarlo, que disfruten de la lectura v formen

sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

Otro de los puntos que se abarca en esta propuesta es el
de las estrategias, las cuales se definen como esquemas
amplios ©para obtener, evaluar v utilizar informacidn.
Aplicado lo anterior a 1a lectura, se refiere a la serie de
habiiidades empleadas por el educando para utilizar
diferentes informaciones obtenidas en experiencias previas
con el fin de comprender el texto, objetivo primordial de 1la
lectura. Su disenc vy aplicacidén tienen como principal
fundamento la nueva concepcidén de la lectura, la cual es
vista por 1la psicolingiiistica como un proceso en el cual el
lector participa activamente con el propésito fundamental de
obtener significado, empleando para ello una serie de
estrategias.

Considero que esta propuesta dista mucho de ser 1la
ideal, asi como de gue por medio de eila se logre el obijetivo
deseado que es la comprensidén de la lectura. Mas bien ésta
es un 1intento de acercar al alumno a que comprenda lo que
lee, porgque como va se observd a través de lo expuesto
anteriormente, el alumno al 1leer 1o hace de una manhera
mecanica v superficial, es decir, en lugar de ser lector es
descifrador. El docente, por su parte, tan enfrascado esta
en su extenso dquehacer gue no toma en cuenta 1las

caracteristicas esenciales de 1la lectura.
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Es, pues, de vital importancia aclarar gque mas qgue las
estrategias, técnicas v métodos que se utilicen paré avudar
al alumno a apropiarse de la lectura, lo fundamental es 1la
actitud v experiencia del docente 1a gque llevara al nifio a
ser un 1lector fluido, asi como de que 1o haga de una manera
profunda y con significado. Para esto el maestro debe estar
actualizado pues constantemente surgen investigaciones que
apovan a esta profesion, porque de hecho se sabe que el
proceso ensefanza-aprendizaje no cuenta con el método
perfecto, por 1lo tanto al maestro no le gueda mas opcidén que
prepararse a conciencia y apoyarse en su experiencia, v sobre

~ -

todo comprometerse con los alumnos.
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