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INTRODUCCION.

Para culminar 1la Licenciatura de Educacidén Primaria o
Preescolar, en la Universidad Pedagégica Macional, con Subsede
2n Cd. Cuauhtémoc vy bajo laz dependenciz de la Unidad 084 ubicada
en la Cd. de Chihuahua, como parte de la formacidn universitaria
ofrecida por 21 plantel, se presenta una Propuesta Pedagdgica
con objetivos inclinados hacia =21 mejoramiento de la Educacidn.
Dicha Propuesta se divide en capitulos, dentro de los cuales se

encuentran:

Capituleo I. Incluye los antecedentes, el planteamiento vy

los objetivos, de un problemaz de anidlisis.

Capitulo Il. Contiene planteamientos tedricos gue permiten

comprender y analizar la problematica abordada en el Capitulo I.

Capituleo III. Permite ubicar 1z problemdtica analizada

deniro del contexto donde se desarrolla.

Caplitulo iv., Contiene una serie de estrategias,

encaminadas a dar solucién a la problemd3tica de andlisis.

En el presente trabzjo se abordan, como solucidn 2 un
problema observado, los Medios para la Enseranza que le permitan
al alumno de segundo grado del Centro Psicopedagdgico No. 5 de

Cd. Cuauhtémoc, Chih., la reflexidn sobre el desacierto de



omision de grafias en palabras, enunciados y pequefos textos al
practicar la lengua escrita. Los contenidos abordados se han
planteado para que el maestro del Servifio mencionado cuente con
medios para la ensefanza y mejore asi la situacién de los

glumnos gque se encuentra bajo su responsabilidad.



I. PLANTEAMIENTD DEL PROELEMA.

i Que medios parz lz ensefanza pueden ser utilizados por el
mzestro, para gue los nifos de segundo grado del Centro
Psicopedagdgico No. § de Cd. Cuauvhtémoc, Chih., reflexionen
acerca del desacierto de omisidn de grafias en la escritura de

palabras 7

A.Antecedentes del Problema.

Los medios para la enseranza son parte de los elementos en
los cuales el maestro se apoya para llevar a cabo su  tareas
cuando el docente es creativo, este tipo de medios no se limitan
nunca, Sin embargo, entendiendo gque todos los maestros tienen
capacidades y desemperos diferentes, en algunos casos as
necesario dar al docente medios gque le sirvan como base paraz la

creacidon de otros nuevos.

En la escritura =n general, existen medios en los cuales el
maestro puede apoyarse para eliminar la problemdtica de 1z
omision de grafias, sobre todo, cuando se trata de un Centro
Psicopedagbgico, que es precisamente el caso que se desea
analizar en este frabajo. Lz necesidad de encontrar otros
medios para soluciopar la omisidn de grafias en la escritura, no
quiere decir, gue no existan tzles, solo gque los planteamientos
de &stos, son tan elevados gue la tarea del maestro por

adaptarlos al segundo grado, le lleva tiempo, y a3 veces, dichos
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medios, no cubre los objetivos deseados, por ello se considera
necesario proponer para este maestro, medios para la ensefanza
gue sirvan para que los nifos reflexionen acerca del desacierto
de omisidn de grafias en la escritura y que aprendan en base a
sus propios desaciertos o a través de medios propuestos por el
maestro que sirvan para estimular al nifo, provocando espacios
de interés gue pueda aprovechar el docente paraz que 21 alumno se
apropie del conocimiento v reflexione sobre sus propios

desaciertos.

La omisidn de grafias en la escritura, no ha sido muy
considerada como problema por el docente de la Escuela Primaria,
¥ya que generalmente se pueden observar las correcciones hechas
por el maestro sobre la escritura, sin justificacién clara para
2l alumno que 1la bha realizado; por todo 1lo mencionado
anteriormente, se considera necesario plantear medios a8 través
de los cuzles se puedan zprovechar los desaciertos del nifo en
el proceso ensernanza—aprendizaje dentro de la labor del docente
con sus alumnos. Estos medios llevarin como objetivo cumplir
con los requerimientos didictico-metodolégicos del Centro
Psicopedagbgico No. 5 de Cd. Cuauhtémoc, Chih., si el fruto de
este andlisis puede ser extendido a2 otros servicios del mismo
tipo o 2 1la misma Escuela Primarisa, los objetivos que se
planteén estardn més que cumplidos, sin embargo a lo que se
quiere llegar bisicamente es a proponer medios gue propicien la
reflexidn del alumno acerca del desacierto de omisidn de grafias

2n la escritura de palabras, enunciazdos y pequefdos textos,
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porque el nivel escolar para el cual se piensa proponer estos
medios es =21 segundo grado de la Escuela Primaria, alumnos que
son atendidos en un Centro Psicopedagdgico No. 5 de Cd.
Cuauhtemoc, Chih. como parte de los servicios prestados por el

drea de Educacidn Especial en la Cd. de Cuzuhtémoc.

B.Justificacion.

Este analisis bha nacido de 1z necesidad del docente de
encontrar alternativas priacticas para la atencidn del problema
de omisidn de grafias dentro de 1la escritura de palabras,
enunciados vy pequernos textos en alumnos de segundo grado. La
razon establecida es un motivo justificable, porgue aunque va
existen, de alguna manera, estudios gque posibilitan al maestro
una solucion 21 problema planteado, las alternativas se
presentan de dos maneras: la primera, que los planteamientos
sean puramente tedricos, los cuales no solucionan los problemas
que =1 docente desea cubrir; la segunda formz de presentar estos
contenidos es priactica, sin embargo los materiales recomendados,
o son dificiles de elaborar (faltaz de habilidades) por el
maestro o no estidn al alcance (alto costo o dificil de encontrar

en el lugar) del mismo.

El banco de materiales para abordar esta problemdtica es
tan limitado dentro de la institucidn donde labora el maestro
que su mayor arma para solucionar este problemaz es ia

improvisacidn que, &n la mayor de las veces, detiene mds del



12

tiempo deseado la atencidn del nifo, sin lograr totalmente los
objetivos que s= ha planteado para su tratamiento en el Centro
Fsicopedagdgico Mo. 5, por lo que el alumno tiene gue continuar
con su problemidtica, no sdlo dentro del grado en el que se
encuentra sino g2 1o largo de =1l educacidn primaria,
solucionindolo después por si mismo en el transcurso de ella o
quedindose con el problema 2 1lo largo de su preparacion

zcarredndole dificultades en la comunicacidn escrita.

La ra=zdn por la que se ha seleccionado el desacierto de lza
omision de graflias en la escritura, es para lograr proponer al
maestro gue trabaja en 1la atencidn a2 nimos de segundo grado en
un Centro Psicopedagégico,l alternativas préacticas gque le=
permitan abordar el problema de la omision de grafias en la
escritura no solo de palabras, sino también en enunciados vy
te=xtos, tan frecuente en los nifios de segundo grado, Yy qgu=
provoca que se rompa £l objetivo principal de laz escritura, gue
es 1z comunicacibdn; distorsiondndose los mensajes transmitidos
de un emisor 2 un receptor a2 traves de la simbologia manejada

dentro de 1z Lenguz Escrita.

ta omisidn de grafias en la escritura ocasicona grandes
confusiones a2l nifo =21 leer, por 1lo que, con grandes
dificultades se enfrenta al momento de tener gue comprender el
contenido de un texto para ponerlo en priactica en su vida diaria
dentro o fuera de la escuela, presentdndose obsticulos en 1z

lectura de su propia escritura principalmente vy an la



comunicacién escrita con las personas gque lo rodean.

Los elementos, de los que echa mano el maestro para tratar
de solucionar los problemas que encuentrz dentro de su grupo,
como la omision de grafias, es el material que tiene 2 la mano o
el gue elabora en base a su iniciativa; lo que se pretende con
el estudio de esta problemitica es lograr que el docente tenga
un elemento mis al enfrentar estos problemas, que los objetivos
parz la atencidn del nifo que se planted el docente sean
cubiertos en su mayoria y gque el tiempo del que se dispone para
la atencion a este tipo de problemas sea aprovechado al mdximo.
Definitivamente, con este estudio a2 quien se desea beneficiar
es al docente gque se encuentra laborando dentro del aula de
clase, ante su objetivo fundamental, gque son los nifios, un

compromiso del maestro a2 través de la educacidn.

C.0bjetivos.

- éAnalizar procedimientos metodolagicos v fundamentos
tedricos que permitan proponer estrategias y medios para 1la
ensenanza que propicien que =l nifio de segundo grado del Centro
FPsicopedagdgico No. 5 de Cd. Cuauhtémoc, Chih. reflexione acerca
del deszacierto de omisidn de grafias en 1la escritura de

palabras.

- Realizar un 2ndlisis en torno 2 una problemitica para

descubrir estrategias que propicien gue 1 nido de segundo
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grado del Centro Psicopedagdgico No. 5 de Cd. Cuauhtémoc, Chih.
reflexione acerca del desacierto de omision de grafias en 1la

escritura de palabras.

- Proponer medios para la ensefanza que propicien que el
nifo de segundo grado del Centro Psicopedagégico No. 5 de Cd.
Cuauhtémoc, Chih. reflexione acerca del desacierto de omisién de
grafias en la escritura de palabras para que mejore su

comunicacidn a través de la expresion escrita.



II. MARCO TEORICO.

En este capitulo, se encuentran los elementos tedricos en
los cuales se apoya =1 andlisis del trabajo, como referencia de
los conocimientos gque ya se han escrito acerca del temz tratado.
Estos elementos se basan primordialmente en lz teoriz de Jean
Piaget, que aunque no llegd 2 considerarse propiamente un
pedagogo, sus estudios han permitido crear una iearia que ha
propiciado el desarrollo de los estudios pedagégicos de 1las
epocas anteriores a2 laz contemporinea y dentro de ésta misma. Su

teoria, la Psicogenética.
A.Fundamenltos psicolbgicos.
l.Generalidades de la teoria psicogenética.

Jean Plaget (I) muestraz a través de su modelo, colmo un
individuo llega a percibir su mundo reuniendo vy estructurando la
informacion del contexto en el que se desenvuelve; insiste, de
manera significativa, acerca de que 21 sujeto actia sobre su
entorno, y no éste sobre el primern; destaca un cierto numero de
periodos definidos, a través de las cuales ha de atravesar un
sujeto para desarrollar los procesos mentales de un adulto. En
este trabaijo se presentan, con el propédsito de= conocer las

caracteristicas del sujeto, en cuanto a2l desarrollo del proceso

(IIWDOLFOLK, Anita E. y LORRAINE MacCune, Micolich. “Una Teoria
Global =sobre el Penszamiento. La Obra de Piaget”. p. 5F8—-&5. en
Ant. Tecrias del Aprendizaje. p. IF¥F.
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de aprendizaie.

El periodo sensoriomotor es ubicado entre los ¢y los 2

arnos de edad aproximadamente y se caracteriza como la etapa
donde el sujeto responde sobre la base de esguem=as
sensoriomotores innatos (reflejos). El primer aprendizaje que
tiene el sujeto es el aprendizaje de la descriminaciédn. En  una
primera etapa el nifo actia por conductas innatas, en una
sequnda etapa lograz l1a permanencia del objeto v en una tercera
etapa logra a2l que se denominz "juego" relacionado va con fines.
En 1la cuarta etapa aparece el significado simbdlico, en la
quints etapa aparece la imitacion con caracterizacidn
egocentrista y por 0ltimo 1la sexta etapa, en la que el nifo
empieza la aplicaciédn de esquemas conocidos a situaciones
nuevas, entendido ésto como generalizacidn de conceptos.

-

El periodo preoperacional se hz wubicado entre los 2 v los 7

arios del nifo, aproximadamente, se caracterizz por la aparicion
de zcciones internalizadas que son reversibles en el sentido de
gue el nifRo puede pensar en una accidn, o verla, v a
continuacion en lo gue ocurriria si esa accidn fuese anulada.
Durante este periodo el nifio va no esti sujeto a un aprendizaje
manifiesto de ensayo y error, sino que empieza a demostrar un
aprendizaje cognitivo cada vez mayor, el pensamiento
preoperacionzl no es reversible, sin embargo, el sujeto adquiere
pococ a poco habilidades que le dardn acceso & ese RUEVO

instrumento del pensamiento. El sujsto preoperacional denota un
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egocentrismo simbdlico ¥y al mismo tiempo acciones de
descentralizacién, empieza a presentar habilidades de
clasificacién, si bien las jerarquias a que ello da origen

pusden diferir mucho de las de los adultos, estas categorias
tienden a ser de definicidn mis estrecha v alcance mis amplio,
0 sea a poseer menos atributos definitorios por categorias vy
menns nuamero de categorias. En el primer periodo, el nifno
avanza del ejercicio no intencional de reflejos al aprendirzaje
de la discriminacidn y el aprendizaje por ensayo y error, y de
alll a los comienzos del azprendizaje simbdlico y la comprension
de la causalidad; en el segundo periodo, 2] nifo decentra las
acciones y presenta una conducta perceptuazl primitiva, el

pensamiento es todavia egocéntrico o irreversible.

El periodo de 1las operaciones concretas estid uwbicado

aproximadamente en las edades de 7 a 11 afos, durante dste el
pensamiento del sujeto se decentra y se vuelve totalmente
reversible, esta capacidad estid sujeta a2 wuna limitacidn
importante: el nifo necesita presenciar o ejecutar la operacion
en orden para invertirlz mentalmente; durante este periodo se
desarrolla la base lbogica de la matemdtica bajo forma de una
serie de esguemas ldgicos discretos. Otro cambio importante que
s2 produce en este periodo, consiste en la comprensién de que
modificar 1la apariencia de algo, no modifica sus restantes

propledades (conservacidn).

El periodo de las operaciones formazles, ubicado entre los
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11 'y 13 afos es la etapa final del desarrollo logico, se
caracteriza por la facultad del sujeto para utilizar operacioness
ldgicas internalizadas, basadas en principios generales 0
ecuaciones, para predecir los efectos de las operaciones con

obietos.

2.Procesos del desarrollo del pensamiento.

Pilaget (1), plantea la existenciaz de unz serie interna de
principios de organizacidn, denominados también instrumentos
mentales, con los que un sujeto debe tratar de construir su
propia concepcidn del mundo, pues esta organizacidn interna de
cada persona cambia radical pero lentamente durante el periodo
gque se desarrolla desde el nacimiento hasta 1la madurez; el
desarrollo no consiste en ir agregando nuevo hechos e ideas a
una especie de deposito de informacidn ya existente, sino que
implica cambios importantes en el propio proceso del
pensamiento, existiendo asi procesos a través de los cuales se
realizan los cambios y factores que permiten Qque éstos se

operen.

Dentro de los procesos de cambio encontramos la adaptacidan
¥y la organizacion, de acuerdo za las cuales Praget (2) menciona
<.« 2 medida que los nifios se2 desarrollan conforme a

su potencial genético, cambian su comportamiento para
adaptarse a su entorno, estos cambios de adaptacion

CIIWOOLFOLK, Anita E. y LORRAINE MacCune, Nicolich. “Una Teoria
Giobal sobre el Pensamiento. La Obra de Piaget”. p. S¥-65. en
Ant. Teorias del Aprendizaje. p. IFF.

(2) Idem.

que
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conducen asi 2 wuna serie previsible vy estable de
cambios en la organizaciéon y en 1la estructura
cognitiva ...
Piaget (i) afirma que
.-+ desde el momento del nacimiento, wna persons
empieza Y buscar medios de adaptarse mis
satisfactoriamente 21 entorno; esta adaptaciédn supone
una constante busqueda de nuevas formas de aceptar mids
eficazmente ese entorno ...,
en esta adaptacidn se hayan inmiscuidos los procesos,
considerados como bdsicos: la asimilacidn v la acomodacidn. La
asimilacion se presenta, cuando un sujeto hace uso de conductas
naturales o aprendidas, ésto es, utilizar lo que yaz se sabe o se
puede hacer cuando el sujeto se encuentra ante una
situacion nueva. La acomodacidén, por su  parte, tiene lugar
cuando el sujeto descubre gue el resultado de actuar sobre un

objeto, utilizando una conducta va aprendida, no es

satisfactorio y asi desarrolla un comportamiento nuevo.

Los sujetos se adaptan a2 entornos cada vez més complejos
mediante el emplen de conductas yaz aprendidas, siempre que sean
eficaces (asimilacidn) o modificando las conductas siempre que
s2 precise algo nuevo (acomodacidn). La ocasiones en que no se
utilizan ni 1la asimilacién, ni la acomodacidén, porque los
acontecimientos gue encuentran los interesados les resultan
demasiado extrafnos, tal vez opten por ignorarlos completamente,
pues la experienciaz se filtra para encajar con el +tipo ds

pensamiento de una persona en un momento dado, vy =i no es zsl se

(IJWDBLFOLK, Anita £. y LORRAINE MacCune, Micolich. “Una Teoria
Global =sobre el Penszamiento. La Obra de Pliaget”. p. 59-E5. en
Ant. Teoriaz dei Aprendizaje. p. IPP.




almacena mecidnicamente o simplemente se olvida.

Segun Fiaget (12

=9 a la adaptacion a través de la asimilaciédn y de 1a
acomodacion, conduce 2 unos cambios en la estructura
cognitiva del individuo, cambios en suma de
organizacion; existe una tendencia general a2 coordinar
2 integrar estructuras sencillas en estructurazs mas
complicadas Y complejas, en sU teoriz tales
estructuras cambiantes reciben el nombre de esquemas;
los esquemas son cimientos del pensamiento, pueden ser
muy pequenos y especificos; a medida que se organiza
la conducta paraz tornarse mis compleja v mds adecuada
a2l entorno, los procesos mentales de un sujeto se
vuelven también m&s organizados vy se desarrollan
nuevos sistemas.

B.Fundamentos pedagdgicos.

1.El aprendizaje.

Fiaget (2) explica el proceso de aprendizaje en términos de
adguisicion de conocimiento:; establece una marcada diferencia
entre la maduracion y el aprendizaje, es decir, entre el
desarrollo de las estructuras hereditarias vy el proceso del
aprendizaje por experiencia directa. Todo zquel proceso de
adguisicion de conocimiento en funcidn de la experiencia y sin
la participacidon de factores innatos o hereditarios es explicado
en términos de aprendizaje. El aprendizaje como una adquisicion

de conocimientos en funcidn de 1la ¥periencia, se

CIJWOOLFOLK, Anita E. y LORRAINE MacCune, Micolich. “Una Teonria
Global =sobre el Penszamiento. La Obra de Piageit”. p. S5¢—&5. en
Ant. Teorias del Aprendizaje., p. IFF.

(2IRUIZ, {Lfarraguivel, Estela. “Retlexionez en Toernoe a las

Teorias del! Aprendizaje”. pp. 32-4%. en Ant. Teorias del

B K Rcd

Aprendizaje. p. 227.




caracteriza por ser un proceso mediato que se desarrollz en  un
tiempo dado, pudiéndose diferenciar el aprendizaje de una simple
comprension o percepcidn inmediata e instantidnea; a esta clase
de aprendizaje por experiencia mediata, se le denomina
aprendizaje en sentido estricto y bajo este tipo de zprendizaje
incluye 1la 2adguisicidn de elementos cognoscitivos en forma
empirica. El aprendizaje es explicado en términos de un proceso
de asimilacidon gque requiere la acomodacidn vy sobre todo de un
procaso  equilibrador que inhiba las reacciones perturbadoras
originadas por los esquemas anteriores y que propicie 1la
oOrganizacidn y ajustes necesarios de estos esquemas con respecto
al objeto a aprender, para con ello propiciar la creacion de un
esquema nuevo; a este aprendizaje, se le2 llama, aprendizzie en
sentido amplio, y como se observa, representa una combinacidén
del aprendizaje en sentido estricto y los procesos de equilibrio
que aparecen entre 1la asimilacidn y la acomodacidng el
aprendizaje en el sentido amplio no puede darse si antes no se
da el aprendizaje en el sentido estricto, recordando gque éste
Gltimo es el que se aprende a través de la experiencia mediatas
el aprendizaje en el sentido amplio =22 un proceso de desarrollo
del aprendizaje en sentido estricto pero no debe confundirss con

un simple proceso de maduracidn.

2.Factores que intervienen 2n el proceso de aprendizaje.

A continuacidn se describen los factores gque intervienen en

2l proceso del aprendizaje, se exponsn de mansra separada  sdlo
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con Tfines de exposicion mds clarz, pero ninguno de estos
factores actda de manera separada, todos estdn interrelacionados

¥ funcionan en interaccidn constante. (1)

— La maduracidn : Lz maduracidn del sistemz nervioso
tienen una importancia innegable en el proceso de desarrollo, =a
medida gue avanza, abre nuevas y mis amplias posibilidades de
efectuar acciones vy adguirir conocimientos, pero que sdlo podrin
actualizarse vy consolidarse en la medida en gue intervengan laz

experiencia y la interaccidn social.

- La experiencia : Se refiere a la experienciz gue 21 nifo
adquiere al interactuar con el ambiente, al explorar v manipular
obietos y aplicar sobre e2llos distintas acciones, adquiere dos
tipos de conocimiento: 21 del mundo fisico v el conocimiento

ldgico-matemd tico.

- La transmisidn social :z El nifo en su  vida cotidiana,
recibe constantemente informacidn proveniente de los padres, de
otros nifos, de los diversos medios de comunicacidn, de sus

maestros y otros.

- El1 proceso de equilibracidn =z Al lograr estados

progresivos de equilibrio, las estructuras del sujeto se vuelven
f

cada vez mis adplias, sdlidas y flexibles, gque ademds dichos

(1)"Aprendizaje Escolar?. Secretaria de Educacidn Pablica,
“Propuesta para el Aprendizaje de la lLengua Escrita”. pp. 2&—4%.
en Teorias del Aprendizaje. p. 350.
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estados de equilibrio no son permanentes pues la constante
estimulacion del ambiente plantea 2zl sujeto cadz wvezr nuevos

conflictos a los gue ha de encontrar solucién.

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual
un niro construye sus conocimientos, mediante la observacidn del
mundo circundante, su accidn sobre los objetos, la informacisn
que recibe del ¥terior y la reflexidn ante 1los hechos que
observag en este proceso intervienen la maduracidn, la
experiencia, la transmisidn socizl v sobre todo la actividad
intelectual del propio sujeto; la experiencia que adquiere al
manipular diferentes objetos, seri fundamental para el
conocimiento del mundo fisico, este tipo de actividad .es
igualmente importante en el desarrollo del conocimisnto
m3temético, que se logra ademds cuando el nifio reflexiona vy
establece relaciones entre los objetos y hechos que observa.
Todos los factores mencionados que interviensn en el
aprendizaje estidn constantemente regulados por el proceso de
equilibracidn, motor fundamentzl del desarrollo, ante cada nueva
experiencia, el sujeto s ve impulsado en encontrar soluciones
satisfactorias, en estos intentos de adaptarse z las condiciones
cambiantes del ambiente, el intelecto reorganiza cada vez el
conjunto de conocimientos istentes, creando asi nuevas
estructuras siempre mds amplias y complejas. El aprendizaje,
por ftanto, no se da en =21 estancamiento, sino n la armonia de
lz2 confrontacion de conocimientos y experiencias, en una

interaccion entre los sujetos.
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Z.El sistema de escritura.

La mayor parte de lo que se sabe acerca del lenguaje y  del
munda, no se ensefa formalmente, 21 individuo desarrolla su
teoriz del mundo ¥y su competencia en el lenguaje mediante 1=z
comprobacion de hipdtesis, experimentando con modificaciones v
elaboraciones tentativas, lo gues vya conoce. La base del
aprendizaje es la comprensién, el sujeto es capaz de aprender a
darle sentido a2 lo escrito cuando laz situacion fisica en la cual
ocurr=, proporciona las claves del significado. Para darle
sentido al texto, es necesario estar familiarizado con las

diferencias entre los lenguajes hablado v escrito. (1)

4 _.Naturaleza y caracteristicas del sistema de escritura.

La escritura tiene una funcidn social de comunicacion, para
manejarla en forma adecuada deben reconocerse sSuUs tres
caracteristicas fundamentales, las cuales son: la naturaleza del
sistema de correspondencia grafofonética, la convencionalidad

ortografica y los aspectos semdnticos y sintdcticos.

Se ha considerado 1z escritura, como la franscripcidn
grafica del lenguaje orzl, sin embargo diferentes autores, han

establecido diferencias entre 1la lengua oral ¥y la lengua

escrita, considerdndolas como dos formas alternativas de
(1) GOMEZ, P. Margarita. “Estrategias Pedagdgicas para Superar
laz Difjicultades en el Dominio del Sisztema de Escritura“. pp.
85 3. en Ant. Dezarrolle Lingiistico vy Currficulum scolar.
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comunicacion que comparten vocabulario y formas gramaticales,
peroc Que tienen funciones diferentes y gue por 1lo tanto
requieren de construccidn y estilos especificos. Es un error
cresr gque un texto escrito puede ser la exacta representacion
del lenguaie oral, pues contrario z lo que se cree, el sujeto no
escribe Jamds como habla, sino que escribe como los demds 1o

hacen.

— Andlisis Grafofonetico:

El sujeto empieza a construir activamente su proceso de
adquisicidon de la lengua escrita, desde antes de iniciar 1la
ensenanza formal. Los individuos empiezan a escribir, antes de
ir a3 wuna escuelz, porque guieren, porque le dan valor a la
lengua escrita, porgque descubren los usos significativos de la
escritura, construyendo una union entre las actividades
familiares vy 13 nueva posibilidad gque brinda la escritura. El
sujeto es un ser activo, gue estructura el mundo gue le rodez a
partir de una interaccidn permanente con él, actia sobre los
objetos y busca comprender las relaciones entre ellos,
elaborando hipodtesis, poniéndolas a2 prueba, rechazindolas o
aceptindolas en funcidn a2 los resultados de sus acciones; 1a
escritura en si{ misma, constituye para 21 nifo un objeto mds de
conocimiento, forma parte de la realidad gque £1 tiene que
construir, producto culturazl elaborado por 1la sociedad para
fines de comunicacidn. En el momento del andlisis grafofonético

2l sujeto logra establecer lz correspondencia de grafiazs v
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sonidos, pero que un camino largo de comprender, pues el sistema
no es algo tan simple como esta correspondencia sino gque estd
cargado de arbitrariedades e irregularidades propias, que lao

hacen m&s complejo.

— Convencionalidades Ortogréaficas:

Cuando el nifo ha llegado al nivel zlfabético, es decir, ha
aprendido la correspondencia uno a2 uno entre sonido vy grafia,
debe enfrentarse a2 1a ortografiz, que incluye 1los aspectos
visuales, sistemiticos y convencionales de la expresitn escrita,
algunos de &stos son el uso correcto de las letras, los espacios
entre las palabras, los signos de puntuacidn, las mayusculas v
los acentos, todos éstos tienen relacion con el sistema
fonologico, pero no son una representacién directa de éste. Los
ninos aprenden las letras requeridas para repressntar los
sonidos, poniendo a pruebz hipotesis sobre el funcionamiento del
sistema grafico en un proceso evolutivo lento y gradual. Los
sujetos wvan aplicando sus estrategias a2 lo largo de un proceso
evolutivo de conceptualizacidn ortografica que se va
modificando, reconstruyendo, inventando, como reflejo del camino
cognascitivo que sigue hasta conseguir el uso convencional de

grafismo.

— bAspectos Semdnticos y Sinticticos:

Cuazndo se ha comprendido ya la naturaleza alfabética de 1z
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correspondencisa grafofon&tica, sin embargo, escribir la=s
palabras correctamente no es suficientes para asegurar que uns
parsonz seri capaz de escribir coherentemente un texto de mayor
longitud, se requieren ciertas habilidades lingiisticas para dar

Torma 3 un texto.

A pesar de los tres momentos antes mencionados se presentzan
desaciertos en lz escritura, los cuales aparecen z20n cuando el
sujeto ha atravesado por el anilisis grafofonético v gue ésto no
permite llevar 3 cabo los otros dos con resultados positivos en

el desarrollo del sistemas de escritura.

Uno de los problemas que se presenta con mayor frecuencia
en el manejn de la escrituraz es el de las omisiones al escribir,
2 lo cual Piaget (1) demostro

»e. Oua se trata de un problema cognoscitivo, pues en
estudios realizados con alumnos de escuela primaria,
cuyos  textos tenian estas caracteristicas, encontrs
gue los nifmos nuncz daban a3l auditorio suficiente
informacidn para determinar los referentes vy as
relaciones légicas ... concluyd que, en férminos
genarales, hay incapacidad de zjustar 21 contenido de
su  comunicacidn 2 las necesidades del receptor, que
obviaments no compartiz su conocimiento del temz ...
atribuyd ésto 2 la incapacidad cognoscitiva del nifo
para representar un hecho desde dos puntos de vista,
2l propic y el del oyente, v afirmé que este
egocentrismg infantil eventuzlmente disminuye conforme
los nirfos evolutivamernte van aprendiendo =2 hacer
representaciones decentradas.

(1) GOMEZ, F. Margarita. "Estrategias Fedagdgicas para Superar
ilax Dificultades en el Dominio del Sistema de Ezcritura”. pp.
S83-I03. en Ant. Desarrello {ingiistice v Curriculum Escolar.
g.57.




S.La omisidn de grafias en la escritura.

Cuando el sujeto no ha descubierto la funcion esencial de
la escritura, no tiene en cuenta cuales son los intereses de
quien recibe los mensajes a través de la escrituraj; ésto pProvocsa
gue cuando el sujeto escribe inconscientemente el escritor no se
da cuenta de que en ciertas palabras del texto no ha escrito
algunas grafias que pusden, de alguna manera alterar la buena
interpretacion del contenido exacto del texto. Los factores
gquizi datan de etapas anteriores al momento del andlisis
grafofon&tico o dentro de #ste mismo, sin embargo s0on
arrastrados por el sujeto. E1 maestro debe tener en cuenta 1la
dificultad para coordinar los factores en el proceso de
escritura, debe considerar el aprendizaje de la lengua escrita
como un proceso largo de continua afinaciédn, la omisidn de
grafias en 1la escritura es un desacierto del desarrollo del
sistema de escrituraz gque es parte intrinseca del desarrollo
mismo Yy que juega un papel dindmico en éste. La escuela debe
saber observar al nifo y comprender la naturaleza de sus
desaciertos, sobre todo debe organizar el aula para proporcionar
al nifro 1z libertad de tomar por si mismo el control de su
propio aprendizaje. Es necesario permitir y estimular al nifo a
correr el riesgo de equivocarse, puesto que asi, iri zprendiendo

a2 expresarse 2 través de 1z lengua escrita, vya gue el nifo

aprende a escribir: (1)

)} GOMEZ, P. Margarita. “Estrategias Pedagdgicas para Superar
5 DiY¥icultades en el Dominio del Sistema de Eszcritura”. pp.
3. en Ant. Desarrello lingiistice y Curricualum Ezcolar.




- Escribiendo.

— En un medio socizl que lo motive.

— Usando la escritura con lz intencién de comunicarse,
dirigiéndose 3 una audiencia.

- Leyendo diferentes materiales escritos.

- Expresiandose en unz variedad de estilos; cartas,
mensa jes, cuentos, informaciones, juegos.

— Tomando decisiones personales sobre lo que le
interesa escribir.

= Experimentando, arriesgando, construyendo SuUs
propias maneras de exypresidn.

- Interactuando con sus compaferos y discutiendo sus
hallazgos.

- Con un maestro que favorezca todo este ambiente en
el aula escolar.

6.Medios para lz ensefanza—aprendizaje, en el desacierto de 1la

omision de grafias en la escritura.

— Concepto:

Se conoce con el nombre de medios para la ensefanza-
aprendizaje al conjunto de recursos materiales en que se puede
apoyar el profesor, o la estructura escolar para activar su
proceso educativo, teniendo como fin el logro de los objetivos

educacionales. (1)

* Tipos de medios para la ensefanza, que pueden ser utilizados

para corregir el desacierto de omisidon de grafias en 1la

escritura.

— Experiencias directas : Se basan en la filosofiz de aprender

(1)SUAREZ, Diarx, Reynaldo. “&
Enszersanza~-Aprendizaje”. pp. 8-
Ensernanza. p. 3.
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haciendo y viviendo en contacto con laz realidad, son materiales

objetivos, gue permiten el contacto y modificacidn.

— Imagenes fijas : Ilustraciones extraidas de zlgun tipoc de

documento o elaboradas por el propio maestro.

— Simbolos visuales : Esquemas, diagramas o sefales, elaborados,

construidos o impresos.

— GSimbolos escritos : En general, todos los usos del lenguaje

escrito.

— Utilidad de los medios para la ensefianza, en el tratamiento

del desacierto de la omisién de grafias en la escritura:

Los medios utilizados para el tratamiento del desacierto de
la omizion de grafias en la escritura cumplen lzs funciones de:
interesar al grupo, motivarlo, enfocar su atencién, fijar vy
retener conociminetos, variar las estimulaciones, fomentar 1a
participacion, facilitar el esfuerzo de aprendizaje, concretizar
la ense”anza evitando divagaciones y verbalismos, ampliar =l
marco de referenciazy 1la correcta utilizaciédn de los medios
supone que 21 menos @

* Tengan relacidn con los objetivos propuestos.
* Ser bien presentados por el docente, lo cual supon2 su  previo
conocimiento y preparacion.

* Ser dosificados: la sobreestimulaciéan de los medios dificulta



el zprendizaje.
* Ser discutidos, evaluados, antes vy después de su

presentacidn.

— Seleccion de los medios para la ensefanza, en el tratamiento

del desacierto de omisién de grafias en la escritura:

Para elegir los medios mis adecuados para el tratamiento
del desacierto de omision de grafias en la escriturz, se tendrén

en cuentz los siguientes criterios: (1)

Disponibilidad : Que los medios estén de acuerdo con las
caracteristicas de los objetivos, del grupo v de las situaciones

escolares.

Aptitud : Capacidad para el logro de un objetivo determinado

para un grupo de alumnos, en un tiempo dado.

Eficiencia : Lograr el objetivo con lz menor distorsitn posible
y al mds alto nivel de aprendizaje, desarrollando las facultades

criticas del estudiante.

Ambientacidn : Deben estar adaptados al ambiente social,

2condmico y cultural y al marco conceptual de los estudiantes.

(IISUAREZ, Diazr, Reynaldo. “Selecciédn de Estrategias de
Ensefanza—Aprendizaje”. pp. ¥F¢-1i05. en Ant. Medios para Ia
Enseranza. p. 3.




— Presentacidn de los medios, en el tratamiento del desacierto

de omision de grafias en la escritura.

La eficacia de los medins, en el tratamiento del desacierto
de omisidn de grafias en laz escritura, depende en minima parte
de ellos mismos, es importante su uso, seleccién vy presentacidng
el estudiante no aprende por los medios sino por la forma en
se le presentan. Las formas de presentacidn determinan su
aprendizaje, la efectividad de los medios en el logro de los
objetivos estd ligada determinantemente a la manerz de como se
presentan los medios. Los medios exigen formas de presentacion
mi&= elaboradas, teniendo en cuenta las caracteristicas del

individuo v =21 objeto de estudio. (1)

7..Método clinico.

Piaget (2) desarrolléd el llamado Métode Clinice, para el
estudio de los nifos a través de entrevistas largas y no
estructuradas, cuestionando, observando y ensayando en base a
las respuestas dadas por los nifios entrevistados. 64 través del
Meétodo Clipico, Piaget, pediz 2 los sujetos que realizaran
determinadas tareas y les cuestionaba acerca de las soluciones za

problemas planteadosy siendo guizds un método dificil de

(I)SUAREZ, Diaz, Reynaldo. *“Seleccién de Ezstrategias de
Ensersranza—Aprendizaje”. pp. FF-Ii05. en Ant. HMedios para la
Enseranza. p. 3.

(2M00LFOLK, Anita E. y LORRAIMNE MacCune, MNicolich. “lna Teoria
Global =sobre el Penszamiento. La Obra de Piaget”. p., 5¢—-&5. en
Ant. Teorias del Aprendizaje. p. IF9.
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controlar cientificamente, pero cuyos resultados son de gran

eficacia para los docentes de la actualidad.

El Metodo Clinico sirve para fundamentar los planteamientos
formulados por Jean fiaget en su teoria gque dice que "se deben
considerar las caracteristicas especificas del individuo que
aprendes, es decir 1lx disposicion de éste para aprender
diferentes cosas", pues segun Piaget (1)

... algunas formas de pensar gues resultan sencillas

para un adulto, no estdn a2l zlcance de unz personz mas

joven. Existen limitaciones especificas en los tipos

de materizl que czbe ensefar 3 un chico &n un momento

dado de su vida. A veces todo lo que se precisa para

ensenar un nuevo concepto, es proporcionar al alumno

unos cuantos hechos badsicos, en 1los gue pueds

apayvarse; en otras ocasiones sin embargo, todos los

antecedentes del mundo resultarian indtiles ...,
en cigrtos niveles de pensamiento, los alumnos tienen diferentes
conceptos acerca del tiempo, opuestos z2 los del profesor. En la
mayor de las ocasiones, la capacidad de un zlumno para aprender
un hecho o una idea especial se ve limitada por los instrumentos
mentales gue &1 mismo aportz a1l problemz; entendiéndose por
instrumentos mentales todos aquellos gue posee una persona vy que
son  procesos  internos que cada una de ellas uwtiliza para
percibir vy dar estructura a la realidad. La realidad de un nifo
no es, necesarizmente la misma de un azdulto, porgue los procesos
internos estidn sujetos a2 cambios; v el hecho de gue un nifRo este

constantemente tratando de dar un sentido al mundo., con o sin

los  instrumentos adecuados, propicia gue sus proceso cambien a

CIIWDOLFOLK, Anita E. y LORRAIME MacCune, Micolich. “Una Teoria
Flobal =obre el Pensamiento. La Obra de Plaget¥. p. SF-&5. en
Ant. Teorias del Aprendizaje. p. IFF.
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velocidad que los del adulto.



I11I. MARCO REFERENCIAL.

La informacidn del presente marco, permite ubicar 1z
problemiatica en este documento dentro del contexto donde se
encuentra, con las caracteristicas que la identificanm vy con las
ponsibilidades que se pueden encontrar de zcuerdo al anilisis
hecho en el documento v las relaciones de #ste con 21 contexto

donde se desarrolla.

A.Antecedentes histéoricos del Centro Psicopedagégico No. 5.

El Centro Pxicopedagdgico NMo. 5, es una institucian
educativa perteneciente al sistema federal vy dependiente de 1la
Direccidn Estatal de Educacién Especial. Fue fundado en el afo
de 1983, al mismo tiempo gque la Escuela de Servicios Maltiples.
La fundacidon se logrd gracias a la colaboracidn de los
diferentes clubes sociales de Cd. Cuauhtémoc y de voluntarios
gue se empenaron en lograr los servicios de Educacion Especial
para la ciudad, debido a los requerimientos que &sta tenia en la
atenciédn de problemas de zprendizaje ligados de alguna manerz a

los Servicios de Educacidn Especial. Al iniciarse los trabajos

en 21 Centro Psicopedagdgico Mo. 5 #xistieron problemas por
fzltz de informacidn acerca del servicio y por axistir,
principalmente, 1la confusitn con 1la Escuela de Servicios
Maltiples, gque atiende deficienciz mental, Sindrome de Down,

neuromotores y deficiencia zazuditiva. Sin embargo con el tiempo

la poblacidn se ha ido dando cuenta de la verdadera funcidn de
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este servicio y 12 ha otorgado su apovo, haciéndolo crecer cada
vez mds, sosteniéndolo hasta este afo de 1992. ELl servicio da
inicio a su labor con un personal un poco limitado, en cuanto a
numero ¥ en cuanto a preparacidn, sin embargo a2 medida que ha
ido evolucionando, el personal ha crecido y se ha superado por
diferentes medios, cabe mencionar que en la actualidad =&lo una
personz, de los docentes, no ha iniciado ningdn tipo de
preparacion académica en algunz institucidn educativa que le

permita analizar su practica docente, en lo que respecta al

resto, o han concluido ya 2lguna licenciatura ligada a2 los
intereses del servicio o bien estin z punto de concluirla. El
Centro Psicopedagdgice MNe. 5, es un servicio mds de los que

aporta Educacion Especial al Estado de Chihuahua.

B.Caracteristicas del Centro Psicopedagdgico No. 5.

El Centro Psicopedagdgico Mo. 5 de Cd. Cuauhtémoc, Chih.
labora con wuna plantz de un director, dos psicdlogos, una
trabajadora socizl, una contralora, un intendente; atendiendo
los problemas de 1z 1lengua, dos terapistas de lenguaje;
cubriendo las demandas de aprendizaje en la sede, cuatro

maestros de grupo y por Ultimo atendiendo las demandas Tfordneas

de aprendizaje, cuatro maestros de integracion educativa. Este
serviciao funciona en horzrio vespertino, de las 14:30 za las
12:00 Hrs. En el &rea de lenguaje, los terapistas trabajan

con alumnos que asisten 2 Jardin de Nifos o bien de primero a

sexto grado de la escuelz Primaria, =n sesiones gue van de 45



minutos a2 una hora de duracidn, los nifos asisten dos veces por

semanz vy el maestro deberiz tener 18 alumnes distribuidos en las

sesiones de cuatro dias de la semana. El1 &rez de aprendizaje
funciona de manera similar & 1la de lenguaje, solo que la
atencion s2 realiza en las &Areas de Lengua Escrita W

Maztematicas, con alumnos de segundo a2 sexto grado de la Escuelz

Primaria, las sesiones son de una horza y mediz y el minimo v

maximo de alumnos por maestro es de 20. El servicio trabaja con
nifros que tienen problemas de lenguaje o aprendizajs, o bien
ambos, teniendo como requisito indispensable que durante el

horario matutino el nifo atendido asista 2 unz Escuela Frimaria
o bien a2 algin Jardin de Nifros. El1 Centro Psrsicopedagdgico NMNo.
%, s un servicio complementario a2 la Escuelz Primaria vy 2l
Jardin de Nifos, no es de ninguna manera una escuela de
regularizacidon o de nivelacion pedagdgica, sino un servicio que
ayuda 38l nifo 2 reflexionar sobre su aprendizaje v =3
generalizarlo a2 los demds componentes del conocimiento. La
razén por la que no se atienden las dreas de Ciencias Sociales v

Ciencias MNaturales, es sencillamente porque la Lengua Escrita es

una herramienta que sirve para el andlisis de contenidos, como
parte de la comprensidn de lz lengua, en los aspectos de
Escritura v Lectura. El Centre Psicopedagdgico Mo. 7, no 2s unza

institucidn gue pueda hacerse responsable de que los alumnos
acrediten grados, sino gque pone los medios para que el nifo 1o
logre, por lo tanto unaz de las caracteristicas que deben tener
los alumnos gque asisten a este servicio es la constancia y  las

caracteristicas gue deben tener los padres o tutores, acerca del
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alumno, son aguellas que dan =1 convencimiento de gue =1 nifo
necesita un apoyo adicionzl al que puede ofrecer el maestro de
12 Escuelaz Primariz, un maestro particular, una escu=la de
regularizacion o lz tarea misma de los padres en el hogars gue
no dejan de ser vitales en el aprendizaje del nifo pero gque =a
veces no cubren los requerimientos del mismo en el alumrmno con
relacion a su aprovechamiento en la Escuela Primaria, que es 1=z
que 58 encarga de reconccer o reprobar los avances (]
problemi&ticas del nifo en relacidn a una escala numérica de

evaluacidn.

Aunque existe una reglamentacidn interna (Ver Anexo 1), en
cuanto a la organizacidn especial del servicio, en ella se
incluyen los principios del Art. 3o. Constitucional que
establece: La educacidn impartida por el Estado debe ser laica,
gratuita vy obligatoria. Debe tender al desarrollo arménico de
las facultades del ser humano. A fomentar en &1 en amor a la
patria, a la conciencia de la solidaridad internazcional, lza
independencia ¥y Justicia. Serd democrdtica, cientifica ¥
nacional. Podri concesionarse a particulares siempre gue d&stos
se ajusten a planes y programas de estudio oficiales. Tampoco
=e desconocen los principios de la Ley Federal de Educacidn, gue
basada en =1 Art. 3Zo. Constitucional establece como fines de 1z
educacion: Promover el desarrollo armédnico del ser humanos
fortalecer lz conciencia de nacionalidad v convivencia
internacionzly; unificar la ensefanza respetando la autenticidsd

de los grupos humanos; proteger 1 acervo cultural de la nacién:



inpulsar la cultura y la investigacion cientifica v tecnoldgica:

preservar el equilibrio ecoldgico y fomentar el respeto a la

dignidad humanza.

C.Diagrama de atencidn del Centro Psicopedagégico No. 5.

A conftinuacion se presentaz 21 Diagramz de Atencidn del
Centro Psicopedagodgico No. S, que lo distingue de manera muy

especial, por la formaz de atender el alumnado.

1.— El maestro de la Escuelz Primaria observz 2 los nifos de su
grupo vy detecta zagquellos alumnos que para su consideracidan
requieran una atencidn adicionzal 2 la que é1 mismo puede ofrecer
dentro del grupo.

Z2.— El maestro de la Escuela Primaria cita al padre de familia vy
hace 1la recomendacidn del servicio que se ofrece en el Centro

Psicopedagbgico No. 9.

En estos dos primeros pasos se puede presentar la siguiente

situacion:

a) @ue <sean los padres de familia qguienes detecten lza

situacion de su hijo y soliciten asesoriz al maestro de 1z
Escuela Primaria. En ocasiones 21 maestro de grupo no
recomiendz la asistencia al Centro Psicopedagdgicoe Me. 3, v los

padres de familia, que vive mis de cerca el problema del nifAo
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tiensn gue tomar solos una desicion determindndose la zsistencia
o no al servicio.

4.— 85i se decide que el nifo asistird al servicio, y estando de
acuardo maestro ¥ padres, se reali=a la canalizacidn
correspondiente. La solicitud la pusde hacer el maestro o los

mismos padres.

4.- Ya en el servicio, el director del mismo realiza una
entrevista inicial para determinar si efectivamente el candidato

corresponde a 1la atencion solicitada.

S5i no corresponde

El director se encargari de lz orientacidn a 13 persona
solicitante acerca del 1lugar donde puede ser atendido el
candidato o donde puede recibir informacién conveniente para la

atencion del niro.

Si correspaonde @

5.~ Be abre una carnset paraz el control de citas de evaluacidn,

entrevista o servicios de psicologia y trabajo social.

b.— 5& asignaz un maestro de grupo, de acuerdo 21 grado gque cursa
el nifo en la Escuelz Primaria, que lo atenderi desde el inicio

y 2@ lo largo de su estancia en el servicio.
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El maestro :

-

/.~ Resliza las entrevistas iniciales a los padres, al de la

Escuela Primaria yv al niAo. Estas se realizan con la finalidad

de obtener la mayor cantidad de informacién acerca del nifo ue
ingress.

B.— Se llevan a cabo las evaluaciones correspondientes a lzas
areas de Lengua Escrita v Maztemiticas. Estas evaluaciones
li=van un tiempo de dos & cuatro sesiones, segln las
caracteristicas del nifio examinado. Estas evaluacicnes se

rezlizan con la finmalidad de conocer la situacidn real del nirmo
2n 21 aspecto pedagdgico y poder planear su atencidn dentro del

Servicio.

.- Se integra un expediente general que contiene @

- Ficha de identificacitn (Datos Generales del alumno!.

— Carnet de ciftas.

— Entrevistas e interpretacidn.

— Evaluaciones (Lengua Escrita vy Matemdticas!).

- Informe Pedagfgico (Integrado por las conclusiones de
evaluaciones y entravistas).

- Acta de nacimiento del nirfo.

10.- Integracidn de una carpeta de evolucidn :
~ Ficha de identificacidén.

— Copia del Informe Pedagdgico.



— Hoias para el registro de 1la evolucidan del nifo znte las
situvaciones de aprendizaje planteadas por =31 maestro,

anotaciones del drea de psicologia y trabajo social.

11.- La atencion al nifio se inicia desde el momento en gue el

maestro ha reunido todo acerca del nido.

12.- El trabajo se realiza a través de planes quincenzles
elaborados por el maestro & nivel individuzl o para pequefios
grupos, eéstos derivados de un programa trimestrzl. Lz zatencion
del nifo se realiza a lo largo de tres planes trimestrales (9
meses), s5i las situaciones de aprendizaije planteadas no son
asimiladas por el alumno o presenta uan  sin nimero de
caracteristicas que evitan que el nifo las asimile, el docente
tiene 1la obligacidn de canalizar estos alumnos a las 4dreas de
apoyo como son psicologiaz y trabazjo social para descubrir  la

razones del retraso que esti presentando el niRo.

15.- Cuando 2l nifno logra reflexionar aprendizajes v
generalizarlos a la Escuela Primaria, lo cuzl se ve confirmado
con su nivel de aprovechamiento, 1 nifo es dado de 1alta del
servicio que ofrece el Centro Psicopedagdgice Mo. 5, dejando el
lugar para un nuevo nifo. A nifko gque ha sido dado de zltz se le
daz el proceso de seguimiento, este no se dz en el Centro
Pzicopedagdgice Me. 5 sino dentro de la Escuela Primaria, pero
con personzal del servicio, vy es con la finalidad de conocer,

después de terminzdo el tratamiento, 1z situacion del nifo.
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14.—- Cuando dejzn de aparecer los problemas en e1 aprendizzje
del nifio, se dej2 que siga su propio proceso, i continuan
gstos, 52 le vuelve 2 integrar al servicio de apoyo, v se le

aplica de nuevo un tratamiento especial.

D.Caracteristicas de la atencidn del Centro Psicopedagégico No.S:

La atenciin gque se brinda a2 los nifos en el Centro
Psicopedagdgico Mo. 5 de Cd. Cuauvhtémoc, Chih. tiene las

siguientes caracteristicas:

— Los alumnos son integrados en peguefos grupos {(de 4 a 5),
teniendo en cuenta sus caracteristicas, su nivel pedagdgico, su

desarrollo, etc.

— Los ninpos de nivel baijo no estardn en grupos de nifos
bajos, sino en aquellos donde existan nidos gue estimulen su

aprendiza je o que puedan zprender de ellos.

- Cuzndo e1 caso lo requiera, se atenderd = nivel

individual pero s reintegrari en el menor tiempo posible.

~ fLuando =21 nifio sea capaz de desenvolverse tanto en el

servicio como en el medio escolar, es dado de 2alta baijo

observacidn.

El personal que labora en el Centro Fsicopedagdgico Mo. 35
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de Cd. Cuauhtémoc, Chih., tienen sus fundamentos ftedricos en
base a la Fedagogia Operatoria de Jean Piaget, desprendiéndose
de ella los elementos que maneja Margarita Gomez Palacio, Emilia
Ferreiro vy otros en las Propuestas para el Aprendizaje de 1la
Lengua Escrita y los tres tomos de las Matemdticas; propuesta
gue el servicio mencionado utilizaz en su labor vy cuyos maestros
han aprendido a manejar. EIl contenido de dichas propuestas
maneja un enfogue constructivista, permitiendo a2l nifko ir
descubriendo sus propios elementos de aprendizaje; pero como el
todo, 1la presente propuesta fue elaborada para un servicio
educativo diferente al manejado, por lo tanto las
caracteristicas de la misma pueden ser adaptables, sin embargo

el manejo de los medios requiere de elementos mids amplios en los

Lo

cuales deba apoyarse el maestro del Centro Psicopedagdgico No.
de Cd. Cunauhtémoc, Chih., a2in contando con los medios ofrecidos
por la propuesta antes mencionada, gue de ninguna manera deja de
ser importante, pero que su enriquecimiento y adaptacion =zl

servicio ofrezca mayores beneficios.

E.Ubicacidn del Centro Psicopedagégico No. 5.

El Centro Picopedagdgico HMo. 5, se encuentra ubicado en el
Fraccionamiento Los Manzanos (Ver Anexo 2), zona residencial de
Cd. Cuauhtémoc, Chih., =2n =1 local gue originalmente pertensce a
la Escuela de Educacidn Especizl (Ver Anexo 3), la cual labora
en 21 turno matutino o contrario 3l Psicopesdagdgico, situacidn

que ha causado grandes conflictos a2 los padres desinformados que



solicitan el servicio. Aungue el servicio se esncuentra en  una
zona residencial, las personas gue asisten a €1 no son de esta
zons, sino de las colonias periféricas de la clase bajz v media.
51 ubicaciédn se encuentra muy alejada de 1las escuelas que
requieren el servicio, pero adn asi asisten un gran numero de
demandantes, los cuales, en su mayoriz permanecen en el servicio
hasta gu=2 el problema del nifo lo requierz, convirtiédndose esta

lejania relativa en un obstdculo gue no es determinante.

F. El segundo grado del Centro Psicopedagégico No. 5.

Desde el inicio de 1a labor del Centro Psicopedagdgico  bo.
% de Cd. Cuauhtémoc, Chih., en 1983, el segundo grado hz sido v
sigue siendo, uno de los grupos gque se saturan inmediatamente;
ésto puede darse teniendo 2n cuenta dos motivos: gque los nifos
gue ingresan ha tenido deficiencias en el aprendizaje desde el
primer grado, pero como =£n &€ste grado no se presta zpoyo, por lo
tanto a2l ingresar al segundo, los padres optan inmediatamente
por llevarlos a3l servicio; otro de los casos es zgquel en =21 gue
el nifo ha reprobado este grado y los padres tratando de prever

una nueva reprobaciédn llevan al nifo a2l servicio.

G.Caracteristicas del segundo grado del Centro Psicopedagdgico

No. 5.

El grupo de segundo grado del Centro Psicopedagdgico Mo. 5

de Cd. Cuauhtémoc, Chih. presenta lzs siguientes
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caracteristicas:

— Es un grupo sobresaturado (por encimz de los 25 alumnos).

— Los medios manejados por el maestro, en la ensefanza, son
de un nivel elevado, va que el tipo de lenguaje gue presentan no
corresponde a las caracteristicas de los alumnos, de tal manera

que los nifnos de este grado no pueden manejarlos con eficacia.

- Los nifos que forman el grupo, en su mayoriza, han
acreditado de grado, no por sus conocimientos sino por

negligencia del maestro.

- Los niveles, en cuanto 2 cdmulo de conocimientos, son
muy disparados. Unos nifos de niveles muy bajos vy otros de
niveles muy altos, como en los casos del mismo grado pero que se

dio la reprobacidn.

Teniendo en cuenta las anteriores caracteristicas, las
xpectativas de los maestros, uno del servicio y otro de 1z
escuela primaria, no van de acuerdo con los intereses del nifo
por lo tanto es dificil el planteamiento de medios de trabaijo

tanmto en un servicio como en otro.

A diferencia de otros afos, en el ciclo escolar 93-94,
tnicamente xiste en el servicio un grupo de segundo grado, en

el se atienden 1z mayoria de los nifRos de la demanda, sin
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embargo se ha establecido un lista de espera para los nifos  que
no han conseguido cupo v que estin esperando que zlguno sea dado
de 3lta o gue deserte, pero en algunos afnos como éste, gquedan
gn la lista de esperaz durante todo el ciclo y no logran
ingresar, por 1la reprobacidn o porgque han acreditado en 1la

Escuelaz Primaria 21 grado que cursan en el momento de solicitar

el servicio.

H. Medios para la ensefianza en el Centro Psicopedagdgico No. 5.

Los medios para la enseranza, 2n el Centro Psicopedagdgico
No. 3, constituyen el elemento de trabajo mis importante, tanto
para =21 docente, como para los alumnos, ya gqus la labor del
primero no tiene como finalidad las repeticiones escritas dentro
de un cuaderno, sino la reflexidn del conocimiento a traves del
descubrimiento o construccidn del mismo. GSe tiene en cuenta gue
los alumnos asisten por la madana 2 wun2 Escuela Primaria
Regular, en 12 cual se realiza un trabajo completamente
difersnte 2 1o gue los intereses del nino persiguen, pues =1
niamero de alumnos atendido es bastante elevado, en laz mayor de

las veces.

l.Los medios para la ensefranza en el segundo grado del Centro

Psicopedagogico No. 5.

Teniendo en cuenta que el ambiente de trabajo que debe

ofrecer el Centro Psicopedagégico No. 5 ha de ser diferente =z1



A8

de 1la Escuelz Regular y teniendo en cusnta gue los nifos del
segundo grado se encuentran en una etapa de desarrollo donde el
Juego sigue siendo la mayor atracciédn, los medios para l=z
ensefnanza estin encaminados precisamente a2 llevar al nifo a
descubrir vy construir el conocimiento en base a medios para lsa

ensefanza basados en el juego.

2.Los medios para la ensefanza y la omisién de grafias en 1la
escritura, en los nifios del segundo grado del Centro

Psicopedagdgico No. 5.

La caracteristica que distingue a la totalidad de los nifos
gue acuden al Centro Psicopedagtigico MNo. 5 a2 solicitzr o1
servicio de apoyo, en el &rea de aprendizaje, es la omisidn de
grafias en la escrituraz, manejado por los maestros v padres de
familia, como " el nifo se come letras al escribir ", debido =z
que este es 2l problemaz que se convierte en comdn &n un grupo de
atencidn, es el primero de los problemas que se combate, la
forma de hacerlo, en &l segundo grado, =5 a través de materiales
que lleven al nifo a comprender las razones por las cuales es
importante escribir y leer, ésto lo va descubriendo a través de
diversos Juegns gue lo llevan a reflexionar sobre las
dificultades qgue implican para unz persona tener que leer una
nota comunicativa que tiene omisiones de letras, ésto se llegz a
compraender, poniéndolo frente a situaciones gue tienen gque
enfrentar ante el grupo de alumnos que lo rodean vy a2 través de

la confrontacidn de hipodtesis.
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Los materiazles existentes dentro del Centro Fsicopedagdgico
Mo. 5, parz combatir 1la omisidn de grafias en la escritura son
buenos, solamente que los textos vy juegos propuestos no estin de
acuerdo a 13 cultura de la Cd. de Cuauhtémoc, por lo tanto parz
el nifo son dificiles de comprender vy reflexionar y no 1llegando
a2 generalizarlos 2 su zprendizaje dentro de la escuela primarisa,
persistiendo la problem&dtica de omisiédn de grafias en 1z
escritura, adn con el tratamiento de lz problemdtica a través de

los medios para la ensefanza existentes.

Por lo mencionado arriba y por las situacidénes que se viven
en este contexto en relacidn con el problemz de lza omisidn de
grafias en 1la escritura se decidid buscar otras zalternativas
que le permitan al nifo acabar con esta problemidtica a través de

medins que sean comprensibles v manejzbles por &1.



IV. PRESENTACION DE LOS MEDIDS PARA LA ENSERANZA EN LA REFLEXION
DEL DESACIERTO DE OMISION DE GRAFIAS EN NIRAOS DE SEGUNDO GRADO,

DEL CENTRO PSICOPEDAGOGICO NO. 5, DE CD. CUAUHTEMOC, CHIH.

Las actividades, referentes a la omisién de grafias en 1la
e@scritura de palabras, enunciados y pequefos textos, en los
nifos de segundo grado, fueron disefadas para que el zalumno
obtenga mayor conocimiento y dominio sobre la estabilidad del
manejo de la Lengua Escrita. De ahi que los medios para la

ensefanza propuestos, buscan cumplir los siguientes objetivos:

- Propiciar gue el nifo descubra la funcidn sociazl de la

escritura a2 través de su uso.

= Permitirle reflexionar sobre la naturalezaz del sistema de

escritura a2 través de su actuzcion sobre e&l.

— Promover el andlisis de sus puntos de vista a través de 1la
interaccidon grupal, propiciando la autocorreccién v permitiendo

l2 socializacidn del conocimiento.
- Propiciar un ambiente grupal de libertad y respeto, que
favorezcan actitudes de confianza e interés hacia las diferentes

temiticas de Lengua Escrita.

- Permitir al alumno percibir los diferentes desaciertos de

omisidon de grafias en la lengua escrits.
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— Descubrir laz necesidad de organizar las ideas, con 1la
finalidad de «crear modelos claros v comprensibles sobre los

problemas de omisidn de grafias en la escritura.

Los chijetivos planteados, promueven la biisqueda de
alternativas de accidn que vayan encaminadas a favorecer la
practica escolar dentro del servicio ofrecido por el Centre
Psicopedagtgico No. 5 de Cd. Cuauhtémoc, Chih., lugar donde =e
origina 1la necesidad de buscar soluciones a wunaz problemitica
marcada en los nifios del segundo grado, convirtiéndose éste en

el foco principal v objeto de andlisis.

Por las caracteristicas presentadas por 1la unidad de
investigacion y después de hacer un andlisis mds o menos
profundo de 1a problemitica, se concluyd en 1la propuesta de
medios para la ensefanza que propicien la reflexidtn sobre el
desacierto de la omisidon de grafias en la escritura de palabras,

enunciados y peguenos textos.

Dentro de 1a propuesta de cada uno de los medios para lsa
ansenaznza se presentan algunas variantes, asi como lz formaz de

ejecucion y elaboracion de materizles. Los puntos contemplados

en cada wuno de los elementos didédcticos de 1a propuesta, se
encuentran descripcidan del medio, objetivo del medio,
descripcion de la estrategia, objetivo de la estrategiz, forma

de evaluacidn y cuestionamiento y observaciones respecto a la

ejecucion.
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El alumno, es el elemento fundamental en el proceso
enseranza-aprendizaje, ya que es &1 el que tienen que descubrir
¥y construir el conocimiento, es el que se enfrenta a una
problemitica y tienen que ser sus caracteristicas las gue
determinen la forma de como abordar esta problemitica. El
maestro se convierte, bisicamente en guia, intervendrd en el
proceso ensefanza-aprendizajes, sin romper el desarrollo del
mismo y propiciando gue la construccién del conocimiento que  va
teniendo el nifno sea verdaderamente eficaz. El maestro
cuestiona, observa y propicia un ambiente de trabajo, pero quien
obtiene resultados, es el mismo nifo. No se trata de dar
resultados elaborados, ni pistas a seguir, sino los medios para
que se realicen acciones, quien ejecuta es el niko y qgquien

proporcionz esos medios en el maestro.

Lo importante de las respuestas obtenidas del nifio a2 través
del cuestionamiento ideado por Piaget y nombrado Método Clinico,
no es llegar a un registro ineficaz, ni elaborar una lista de

posibles respuestas que intenten adivinar un comportamiento,

i

s1ino observar que éstas reflejen 1la efectividad de la

u

estrategias de trabajo y poder llevar un registro efectivo de
evolucidn, que muestre los cambios del alumno en las
e jecuciones, dentro del proceso ensefianzz—-aprendizaje, asi como
la forma de arribar a2 los resultados, ésto con la finalidad de
que el docente conozca verdaderamente al alumno y le permita
seleccionar para €l los medios que favorezcan la adguisicion de

conocimientos. (Ver Anexo 4)



i.-Cartas para jueqos de memoria.

Las Cartas para Juegos de Memoria, son un medio para la
ensen3nza  que no debe faltar en un buen banco de materiales
de un docente porque é&stas ayudan al nifio a discriminar, en este
caso entre figuras vy nombres donde se presentan con  mavor
frecuencia la omisitn de grafias en la escritura. No solamente
pueden ser las mismas opciones, sSino crear variantes que
enriquezcan y favorezcan los objetivos persequidos por estos

JjUuRgos.

El pifo realizari comparaciones figura-palabra a través de
la a3sociacion de palabras, dibujos o enunciados, ayuddndolo a
relacionarse con palabras donde se presenta con mayor frecusencia

la omisitn de grafias en la escritura.

A continuacion se presentan zlgunas zlternativas para 1z

elaboracidn de variantes en Cartas para Juegos de Memoria:

a) Las cosas y sus nombres:

Las Cosas v sus Nombres es un conjunto de cartas para Jjuego
de memoria, integrado por 10 pares de tarjetas, las cuales se
uvtilizan de maneraz similar al memorama convencional, con el

cual, los nifos estédn familiarizados, en la mayor de las veces.



* Descripcidn:

En diez farjetas de cartédn o cartoncillo se realizan
dibujos, cuyos nombres presenten dificultad para la escrituraz, o
que por sus caracteristicas grificas sean frecuentes las
omisiones, esto es, nombres que contengan silabas trabadas,
grupos consoninticos o similares. En las otras diez taristas se
escriben los nombres de las cosas dibujadas, con letras grandes

y Tasgos bien definidos. ( Ver Anexo 5 )

Teniendo ya elaborado el juego de Las Cosas y su Nombres se
invierten las tarjetas sobre unaz superficie plana, se dan turnos
y se inicia el juego levantando las tarjetas por pares, haciendo
coincidir el nombre con el dibujo correspondiente. Cuando &sto
suceda, 21 nifo que lo logre se gquedari con el par de tarjetas.
Se dan turnos una y otra vez, hasta que se acaben las tarjetas

colocadas.

El nifo realizard comparaciones entre imigenes W
representaciones graficas, que le permitan reflexionar zazcerca de
la importancia de 1la escritura, ayudidndolo a acabar con
inestabilidades en su propia accidn y consolidando 1la Lengua
Escrita como el conjunto de signos convencionales para la
comunicacidn socizal, =a través del uso de 1a representacidn

grifica.
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¥ Forma de evaluacian:

La evaluacion serd un proceso continuo v se llevard a3 cabo
a traves del cuestionamiento del nifo, durante la realizacian
del juego. Este cuestionamiento podria llevar preguntzs tales
COmo :

- & Por qué no pueden ir juntas éstas 7

- & Por gué este par si corresponde 7

”~

- & Para esta tarjeta gque palabra debes encontrar 7

- & B8i a esta palabra le faltara unz letra, diria 1o
mismo?

- £ Crees qué es importante gque no falten letras =zl
escribir 7, & Por gué 7, estc.

#* Observaciones:

Es importante sefalar gue el grupo de nifos con los que se
trabaje 21 Jjuego de Las Cosas y sus Mombres no sea demasiado
numeroso debido a gque el maestro perderia posibilidades valiosas
d= observacidn. Se recomienda de dos 2 cuatro elementos por
grupo. GLue el ambiente de trabajo sea de completz confianza de
tal manerz que favorezca la construccidn del conocimiento, a
traves de 1la interaccidn de los elementos del grupo v que la
forma de evaluacidn propuesta tenga buen éxito, para conocer los
logros, en los alcances y limitaciones de la actividad del nifo

a2l estar en contacto con los medios para el aprendizzie,

propusstos parz su accidn.

117647



b) Palabras y palabras:

Palabras y Palabras es un juego de memoriz, formado por i3
pares de tarjetas, con impresiones de tipo grifico. Se juega de
manera similar al memorama convencional, por lo cual no reguiers

de unaz explicacidn muy amplia.

# Descripcidn:

En qguince tarjetas de cartédn o cartoncillo se realiza 1=z
impresion de palabras que presenten cierta dificultad para 1z
escritura. Pueden ser palabras que contengan silabas trabadas,
grupos consonanticos o similares. En las otras quince tfarjetas
se escriben las mismas palabras, pero omitiéndose una letra,
sobre todo aquella que generalmente, por su posicidn, generz la
omision de la misma. La escritura de las palabras debe ser con

letras grandes y rasgos bien definidos. ( Ver Anexo 6 )

Teniendo ya elaborado =21 juego de Palabras y Palabras se
invierten las tarjetas sobre una superficie planz, se dan turnos
y se inicia =21 juego levantando las tarjetas por pares, haciendo
coincidir 1las palabras, aungue una tengz error grifico, ésto
permitirid qgue el nifio comprenda la importancia de escribir sin
omision de letras. Cuando ésto sucedz, el nifAo que lo logre se
quedarz con el par de tarjetas. Se dan turnos unz y otra vez,
hasta gque se acaben las tarjetas colocadas, si los ninos lo

solicitan, se inicia de nuevo la actividad.
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* 0Objetivo:

El nifo realizard comparaciones entre palabras y palabras
2n una representacidon grdfica, que le permitan reflexionar
acerca de la importancia de la escritura, ayudindolo =2 acabar
con inestabilidades en su propia acciédn y consolidando la Lengua

Escrita como el conjunto de signos convencionales parz la

comunicacion grafica.

#* Forma de evaluacidn:

La evaluacidn serd un proceso continuo v se llevard a cabo

a2 través del cuestionamiento del nifo, durante 1la realizacion

del Jjuego. Este cuestionamiento podri llevar preguntas tales

Como:

- < Por gqué no pueden ir juntas &stas 7

- i Por gueé este par si corresponde 7

- & Queé letra le falta a2 esta palabra 7

- < Como lo sabes 7

— & Por qué lo dices 7

- & 5i a esta palabra le faltara una 1letra, diria 1o
mismo?

- & Por gque 7

i Crees qué es importante gue no falten letrazs =zl
escribir 7

;. Cobmo crees gque entenderian mejor las personas? & Asi o

asi 7, etc.



¥ Observaciones:

Es importante serfalar que el grupo de nifos con los que s
trabaje el juego de Palzabras y Palabras no sea demasiado
numeroso. GOue el ambiente de trabzjo sea de completa confianza
de tal manera gque se dé 13 construccidn del conocimiento v que

la forma de evaluacidn propuesta tenga buen éxito.

Z2.—Juegos para formar ideas:

Dentro del banco de materiales de un docente, en la mayor
de las veces existen, esos juegos que gensralmente s les conoce
comc rompecabezas, sin embargo no son suficientes las propuestas
encontradas en ellos, por 1o cual a2 continuacidn se ofrecen

algunas zalternativas diferentes.

Los Jjusgos para formar ideas tienen como finalidad gque el
nirno o el conjunto de nifos que actlian sobre este tipo de medios
para la ensenanza, construyan =11} propio conocimiento,
construyendo hipotesis v confrontando las mismas, con las idezas

-

de los demd&s ninos.

a) Completando palabras:

Completando Falabras es una variante de un rompecabezzs



convencionzl, integrado por un tazblero gque contiene un enunciado

para ser armado y lelido.

# Descripcidn:

En un cartdn grueso de medidas aproximadas de 30 X 3¢ cms.
se pega un pedazo similar de cartulina blamca o de color claro.
Sobre ella se escribe un enunciado con letras grandes y claras,

gue vaya de acuerdo 2l rango escolar del nifo, en este caso de

sagundo. Se corta =1 tablero en partes que vayan de & a 8
segin las caracteristicas del nifo. { Ver Anexo 7 )
Ya elaborado =1 rompecabezas de Completando Palabras, se

erntrega a2 un nNifo © 8 wun par de nifos para que lo armen,

esperando y observandn la ejecucidn hasta el final.

# Objetivo:

El nifo reflexione sobre la importancia que tiene, el

orden establecido para la comunicacién escrita, asociando las

ideazs para culminar en una combinacidon de palabras que 1o

llevarin 2 un mensaie.

¥* Forma de evaluacidn:

52 llevarid a cabo unz evaluacidn continua, en 1z qus el

maestro observari la ejecucidn del o los nifos, cuestionando su
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proceso de manera estratégica, descubriendo formas de
construccidn. Las preguntas para el cuestionamiento pueden ser:

- & Puedes entender los que quieren decir estas letras, sin
antes ordenarlas 7

= Con lo que llevas armado, < ya puedes entender todo 1lo
ques dice ?

— & Consideras importante gue las letras estén ordenadas en
lzs palabras 7

- Si faltan letras, & podrédn entenderse las palabras 7,

etc.

* Observaciones:

Para 1la aplicacion de este medio para la ensefanza, es
importante que el maestro cuente, no sdlo con un juego para
formar ideas, sin en base a la elaboracion del primero, se
dedique a 1z elaboracion de otros mids, que le faciliten el
trabajo con los nifos, pues solamente se puede aplicar 2 nivel
individual o por parejas, los trios o cuartetos serianm una

asociacidn demasiado grande.

b) Los errores del escritor:

Los Errores del Escritor, es la presentacidn de un texto
pequeno, dentro del cual existen algunos faltantes, los cuzles
deberian ser encontrados y colocados por los nifos en los lugares

correspondientes.
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* Descripcidn:

En un carton grueso de medidas aproximadas de 40 X 40 cms.
se pega un pedazo de cartulina blanca de tamaro similar. Se
escribe un texto pequefo, de acuerdo a2l rango escolar manejado o
de tal maneraz que ocupe el lugar destinado. Puede ser un cusnto
pegquenito, alguna frase interesante o un fragmento de alguna
cancion. Se entresacan espacios elegidos de algunas partes del
texto escrito, teniendo como recomendaciéon gque sea una figura,
la cuzl puede ser un circulo, cuadrado, triidngulo, etc. o

algunas combinaciones de los mismos. ( Ver Anexo 8 )

Teniendo =laborado =1 tablero para =1 juego de Los Errores
del Escritor, se reparten las figuritas entre 1los nifros que
participaran en la actividad, dando la consigna de que quién

termine primero seri el ganador.

El nifo reflexionari sobre la importancia y funcidn de 1lzas
letras dentro de un texto, asi como de las dificultades que se
propician con las omisionas de ellas =n la interpretacidn de un

mensa je.

¥ Forma de evaluacidn:

Se realizard una evaluacidn continua a través de los
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cuestionamientos del maestro, con la finalidad de conocer los
puntos de vista del nifio frente 2 1laz actividad, sus opiniones
respecto a2 1la importancia de las letras faltantes para poder
entender el mensaje del texto. Paraz 1lo cual se sugieren
preguntas tales como:

-

- & 5e puede leer el texto con todos sus faltantes 7
- & Serid importante encontrar las partes gue faltan 7
- 5i falta wuna de las partes del texto, < podriad szer
entendido 7
- < Hasta cuando se podrig entender totalmente lo gque aqui

dice 7

“

- < Es importante que las palabras tengamn los faltantes 7,

etc.

# Observaciones:

Dentro de la integraciédn total de los faltantes del texto,
es importante la participaci“on de un grupo de nifos gque no se
excederad de los cinco, los cuales deberdn estar en una constante
comunicacion, por lo cuzil se recomienda que estén hablando
sismpre, pero no sdlo ellos sino el maestro también,

aprovechando los diferentes momentos para el cuestionamiento.

3.— Las cartas para juegos de loteria:

Las loterias son medios para 1la ensefansz  que muy

frecuentemente s& pueden encontrar dentro del banco de



materiales de 1la mayoria de 1los docentes, sin embargo
considerando que los planteamientos wtilizados ya son muy
conocidos por los nifos, se proponen alternativas nuevas para la

tarea del docente.

GQue el nifio logre, a través de 1la asociacidn, una
consolidaciéon a2  las caracteristicas de 1la Lengua Escrita,
logrando solucionar problemas de omision en la escritura a
través de su relacidn con los desaciertos de este +tipo, en

Juegos manejados por 21 nifo en su vida cotidiana.

al Lo que falta:

El Jjuego de Lo gue Falta es una variante de 1la Iloteria
convencional, la diferencia estriba en gue en este caso no se

juega con figuras, sino con palabras, pero con letras faltantes.

#*# Descripcion:

S5e elaboran & cartones de zproximadamente 1% X 24 cms.,
cuadriculindolos en 9 espacios. En cada uno de los espacios se
escribe wuna palabra con una letra faltante. Si son 30 las
letras del alfabeto, se procurard que no sea la misma letra la
gque se omita. En cartoncitos pequefos de aproximadamente 10 X

10 cms. se anotardn cada una de las letras faltantes de las
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palabras escritas. ( Ver Anexo 92 )

Teniendo listo el juego de Lo que Falta, se da a elegir una
carta a cada uno de los nifos, entregande junto con ella nueve
objetos que le sirvan paraz marcar =1 lugar de la letra que se
vaya cantando, pueden ser piedritas, huesitos, etc., los nifos
e2legirdn quién se encargard de cantar las cartas. Al cantarse
una letra, los niros deberin fijarse en las letras que faltan en
su carta, si 25 la que se ha cantado, el nifio dirid la palabra v
marcara su lugar con un objeto. BSe declarari ganador, el nifo
gue ftenga marcados todos los lugares de su carta v tendra 1la
oportunidad de cantar el siguiente juego, siendo é&sto  un

estimulo para que el alumno tenga interés en 1z =zctividad

realizada.

#* 0Objetivo:

El nifo reflexionari sobre los desaciertos de la escritura
us resenta el juego ara concluir en la importancia de 1la
o g0,

funcidn de las letras en la escritura de palabras.

¥* Forma de evaluacién:

Lz evaluacidon ser&2 uwn proceso continuo, el cual =1}
observari a2 traveés del cuestionamiento de los miembros del grupo
al estarse realizando =1 juego. E1 maestro podrd utilizar

preguntas tzles como:



&5

- & Wue letra faltard aqui 7
— Si pones la letra gque falta, & qué palabra formaras 7
- < Qué otra palabra se forma si cambias 1la letra 7

= < Seri importante escribir siempre las palabras

completas 7, etc.

* Observaciones:

Es importante que este juego no se realice de manera
3islada, sino por =21 contrario aprovechar la oportunidad que
ofrece de ampliar el grupo, pueden participar hastz seis nifos.
No se debes perder de vista el objetivo, pues en este jusgo se
observard 1z conducta del nifio ante situaciones de omisidn de

grafias en la escritura de palabras.

b) Dibujos y palabras:

Dibuios y Palabras es otra propuesta para la elaboracidn de
un tipo de loteriz que ayude al nifko a reflexionar socbre la

importancia de la funcidn de las letras dentro de 1z escritura.

# Descripcidn:

Se elaboran & cartones de aproximadamente 15 X 24 ecms.,
cuadriculiandolos en ? espacios. En cada uno de los espacios se
realiza un dibujo. En cartoncitos pequeros de zaproximadamente

10 X 10 cms. se anotardn los nombre de cada uno de los dibujos,
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pero se elaborarin dos tipos de baraja para cantar, una con los
nombres sin errores grificos y otra omitiendo alguna de las

l2tras de laz pzalabra. ( Ver Anexo 10 )

Teniendo listo el juego de Dibujos y Palabras, se da =
elegir una carta a2 cada uno de los nifos, entregando junto con
ella nueve objetos que l2 sirvan para marcar 21 lugar de la
imagen que se vaya cantando, puseden ser piedritas, huesitos,
etc., los nifnos elegirdn guién se encargard de cantar las
cartas. El nifo gue cantarid las cartas elegird zl zzar cual de
las barajas utilizari, pues si elige la de las omisiones tendri
que completar la palabra, utilizando sus propias estrategias.
Al cantarse el nombre de la imagen, los nifos deberidn fijarse en
lzs imé&genes de su carta, si es la que se ha cantado, el nifo
ird marcando su lugar con un objeto. Se declarari2 ganador, el
nino que tengz marcados todos los lugares de su carta y  tendri

l2 oportunidad de cantar el siguiente juego.

* 0Objetivo:

El nifro reflexionari sobre los desaciertos de la escritura

gque presenta el jusgo, para concluir en la importanciaz de 1=z

funcidén de las letras en 1la escritura de palabras.

* Forma de evaluacidn:

Lz evaluacidn serd un proceso continuo, el cual =1
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observarid 2 traveés del cuestionamiento de los miembros del grupo
al estarse realizando el juego. El maestro podriad utilizar
preguntas tales como:

- & Que letra faltard aqui ?

— 51 pones la letraz gue falta, & queé palabra formariszs 7

— & Con cuil baraja se dificultz mis cantar 7

= Z Sera importante escribir siempre las palabrzas

completas 7, etc.

¥* Observaciones:

E=z importante que este juego no se rezlice de maners
aislada, sino por 21 contrario aprovechar la oportunidad que
ofrece de ampliar el grupo, pueden participar hasta seis nifos.
Mo se debe perder de vista el objetivo, pues en este juego se
observard la conductz del nifio ante situazciones de omisién de

grafias en la escritura de palabras.

4) Materiales para la formacion de ideas nuevas:

Este material ofrece =zl nifo alternativas de accidn gque le
permiten 1z construccidn de hipdtesis y la comparacisn de
resultados que lo llevan & realizar cambios &n sus ejecuciones,
enriqueciéndo su experiencias pasadas y construyendo nuevos
conocimientos 2n base a ellas. Es un material para
transformaciones, sobre el cual actiz el nifo modificdndolo v

creando ideas nuevas.
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#* Objetivo:

Se debe permitir al nifo actuar sobre ejecuciones de
escritura que reguieran de una transformacion, parsa 1z

perfecciédn de la escritura.

al) Enunciados locos:

Los Enunciados Locos son una ejecucién de la Lengua Escrita
que permiten actuar sobre ellos para modificarlos, encontrando vy

corrigiendo errores.

¥* Descripcidn:

En cartones de aproximadamente 20 ¥ 3 cms. se escriben
enunciados de acuerdo a2l grado escolar, los cuzles contengan
errores de omisidn en un ndmero aproximado de 1 a 4. Se

elaboran aproximadamente de 10 2 15 enunciados. ( Ver Anexo 11 )

Teniendo elaborados los Enuncizdos Locos, se ponen en 21
centro de la mesa de trabajo de los nifios v se les pide que
seleccionen al azar alguno de ellos. Seleccionado 21 enunciado,
el maestro hace la consigna de gque tiene algunos errores, sa
trata de encontrarlos y escribir 2n una hoja de papel el mismo
pero sin errores grédficos. Guien termine primero de realizar lsa
acciéon, se quedard con el enuciado loco. Serd ganador, gquien al

finzl cuente con unz mayor parte de los Enunciados Locos.
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Enfrentar 21 nifo a2 situaciones de omisidn de grafiazs en la
escritura de enunciados y gue resuelva dichas situaciones

problemdticas.

* Forma de evaluacidn:

El proceso de evaluacion se rezlizarid de manerz continua, =2
través de la observacidon y el cuestionzmiento de 1los miembros
del grupo que se encuentra ejscutando la actividad. E1 maestro
deberi auxiliarse del cuestionamiento estratégico, haciendo
preguntas tales como:

- & Qué dice el enunciado ?

s

- & Que errores encontraste 7

-

— S5i corriges, < como dice 7
N

— Lz formz como lo escribiste, & &s correcta 7

— i Es complicado encontrar los errores 7, etc.

# Observaciones:

Lz ejecucitn se considera realizable a nivel individual,
pero si la dificultad del nifo al enfrentar la problemidtica es
mayor se puede asociar el anilisis por parejas, lo importante es
gue siempre se logre encontrar los errores y su correccion
respectiva, lo que permita la reflexion del nifo sobre los

desaciertos planteados.
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b) EI cuento mal contado:

El Cuento Mal Contado es un material que permite al maestro
poner de manifiesto, de manera oral la importanciz de la funcion

de los fonemas en cada uno de los casos correspondientes.

* Descripcidn:

El Cuento Mal Contado es una narracidn hecha por el mazestro
sobre alguna experienciz, un cuento tradicional, unaz leyenda o
una cancion. Se le pide al nifo gue escuhe y gue en unaz hoja de
papel wvaya anotando los errores gue se vayan cometiendo, parsa
luego corregirlos. Un ejemplo de esto es: " Habia una vez un
catillo, donde viviza un rey que le gustaban mucho los pateles,
cuando llegd su hija de muy lejos le hizo una fieta y mandd

traer tes pasteles ... stc". ( Ver Anexo 12 )

¥ Objetivo:

El nifo estaréd en contacto con problemas de omisidn, =

través de 1la ejecucidn oral, haciendo una combinacidn de Iz

lengusz oral v escrita para encontrar solucidn a8 wna

problemitica.

% Forma de evaluacidn:

La evaluazcidon se llevarid a2 cabo de manera continua, el
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maestro observaria las reacciones de los nifios y concluird con un
cusstionamiento basado en preguntas gue pueden ser:

- & @ue errores escuchaste 7

— i CHmo se debe de decir la palabra 7

- < Has oido a alguien hablar como hablé yo 7

— & Crees que sea Tiacil entender un lenguaje asi 7, etc.

* ODbservaciones:

Es de gran importanciz que lo que se utilice como elemento
para ser contado sea de interés parz los nifos gque estién

escuchando, porgue de eso depende =21 #xito de la actividad.

D.— Textos:

Los textos elaborados por 1os nifos son el elemento
fundamental que nos puede servir para corroborar si
efectivamente ha disminuido o desapzarecido la problemdtica de
omisidon de letras en 13 escritura de palabras, enunciados o
pequefos textos, para lo cual se proponen las siguientes

estrategias basadas esencizlmente en los textos.

#* 0Objetivo:

El maestro observarid a través de ejecuciones de los nifRos

el nivel de evolucidn de 1z problemdtica de omisidn de grafilas

en la escritura.



al) El! cartero de Ios nifios:

El Cartero de los MNifios es un juego a realizarse entre el
mazestro vy sus alumnos, teniendo como funcidn, el nifo como el

depositario y el maestro como =21 cartero.

#* Descripcion:

El Cartero de 1los Nifos en una actividad que debe
realizarse entre dos o méds maestros. Los docentes de dos o mds
grupos se ponen de acuerdo respecto a realizar una actividad de
correspondenciaz entre los nifos atendidos, con la finalidad de
practicar la comunicaciéon 2 través de la Lengua Escrita. { Ver

Ansxo 13 )

Establecido el acuerdo, se le pide 2 los nifos que le
escriban uwuna carta 2 un nifo del otro grupo, tomando =2n cusnts
el nombre de a2lguno de los nifnos, el cual se le otorga 2 cads
a2lumno. El mzestro se encargarid de colaborar para la
preracion de la correspondencia. asl como de llevarla a2 su

destino.

* 0Objetivo:

8 través del anilisis de texto, el nifo reflexionard sobr=

la importancia de 1a comunicacion escrita vy observard los

desaciertos, no como errores en la escritura, sino COmo  una



forma de aprender.

¥ Forma de evaluaciodn:

La evaluacidn serd un proceso continuo gque ird ligado al
ritmo de la ejecucitdn de los nifos, asi como 2l momento del
analisis de la correspondencia recibida, propiciindose la
reflexidon a través del cuestionamiento:

-

- < Entenderi lo gue le mandas decir 7

>

— ¢ Sabes lo gque le puedes escribir 7
- & Entenderd tu escritura 7
- & Que no entiendes de los gque te manda decir 7

-

= & ([Qué problemas tienes para entenderlo 7, etc.

¥* Dbservaciones:

Es muy importante gue el maestro le dé al nifro todo su
apoyo, pues con este tipo de actividades es comdn que el nifo se

si2nta desorientado.

b) fLos trabajos del maestro:

Los Trabajos del ®Mazestro son textos elaborades por el
docente para el zanilisis por los nirmos, haciéndolos reflexionar
acerca de que no sbdlo 211los cometen desaciertos sino que el
maestro también y gque 2l iguzl gue esllos lucha por mejorar v

corregirlos.
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#* Descripcidn:

5on una serie de textos gue se ponen frente a los nifos
para due lean los que se les hagan mis fidciles y encuentren
errores que puedan corregir. Pueden ser cartas, citatorios,
menss jes, listas del mercado, recados elaborados por ellos

mismos, etc. ( Ver Anexo 14 )

El nifo estari en contacto con otros textos vy reflexionar
que no solo &l comete desaciertos en la escritura, sino que
#isten otros que también tienen esta problemidtica v la

capacidad de &1 para identificarlos y corregirlos.

% Forma de evaluacidn:

La evaluacidn se dard sobre todo a traves de la
observacidn, teniendo en cuenta z2lgunzs preguntazs, parz los

nifios que realizan el anidlisis:

-~

i Entiendes lo gque dice ese papel 7

-

- & Por qué 7

-

— & Tu crees que tenga errores de escritura 7

L

- & En gug te fijaste 7

~

- & Crees que sidlo td te equivocas al escribir 7

— & Por gue 7

-

i Puedes corregir estos errores 7, etc.
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¥* Observaciones:

E= importante gque el nifio esté en contacto con estos
documentos, 5i no se tienen, =3 preciso gue =21 maestro elabore

algunos.

% Observaciones generales sobre las estrategias:

= Aungue los planteamientos son wna propusesta, es valids
cualquier variante para la funcionalidad de algun medio o

estrategiaz de trabajo.

— La propuesta estid basada en materizles econdmicos y de Tdcil
adquisicién, pero la utilizacidn de algunos de mayor resistencia

no le gquitan validez y 3i aumentan su durazbilidad.

Wl
i+

= Cualguier observacidn es valida, siempre y cuando mantegsz

el éxito vy los objetivos de las estrategizs.



CONCLUSIONES.

- Los alumnos son seres humanos por naturazleza activos, en  la
mayor de las veces, incapaces de desarrollar sus aptitudes en la
pazsividad, s0lo pueden demostrar sus destrerzas a traveés de sus

actos no de sus conductas zutdmatas.

- El desarrollo es un proceso gque se va dando de manera
ascendente, pero siguiendo un conjunto de periodos por los
cuzles todo individuo deberid atravesar en su evolucién natural,
cadsa una de esta etazpas tiene sus caracteristicas muLy
especiales, las cuales no deben perder de vista todos aguellos
que se dedican 2 la docencia y que tienen en sus manos  la
dificil tarea de educar nifos, individuos que traen en su
desarrollo unz evoluciédn continua, la cual debe respetarse

dentro de la educaciédn parz que esta tenga verdadero éxito.

- En 21 proceso del aprendizaje influyen varios factores gue sa
encuentran dentro del contexto, los cuales tienen vitzal
importancia en la adgquisicion del conocimiento, éstos deberdn
tenerse en cuentz, no para combatirlos sino para tenerlos como

aliados.

- Una metodologia, parz que sea funcional, debe ser aplicada de
manera pura dentro del proceso snsefranzz—aprendizzje, uno de los
elementos fundamentales son los medios para la ensefanza, va Que

de ellos se desprenden 21 sin nimero de zctividades con las gque



laborara el docente con sus alumnos v =l fruto de ellos serd el

conocimiento mismo.

— La escuela deberia ser siempre una unidad de 1libertad vy
armonia que permita que los alumnos tengan wunz formzacidn
reflexiva vy verdaderamente formativa, llenza de conocimisntos

aplicables 2 la realidad donde se desenvuelve.

- El maestro seria el elemento guiz del grupo de zalumnos,
propiciador de conpocimientos y no depositario de elementos

mecinicos.

- El alumno serd el elemento vital de la educacidn, activo,
dedicado vy representante de 1z evolucidn, en el proceso

ensenanza—aprendizaj=.

= For tanto, serd 1la esduczcion un esfusrzo gue deberai
benaficiar propiamente a los elementos preparados pars

recibirla.



RECOMENDACIONES.

Las presentes recomendaciones se hacen con la finalidad de
brindar a3l interesado en los anteriores medios para laz enserzanza
una guiz de construccidn, adquisicidn vy manejo del contenide de
la presente propuesta. De acuerdo a la estructuraz de este

documento se recomienda lo siguiente:

— El problemz manejado en esta propuesta corresponde 2a las
necesidades de un grupo especifico, en un grado y en un
servicio, por lo tanto si su funcionalidad no se ajusta a grupos
con diferencias del referente se pueden hacer las modificaciones

pertinentes para hacer de esta propuestz un documento funcional.

— Los objetivos perseguidos con esta investigacidn van ligados
al problemz, por lo tanto su logro se zajustz a2 €1 propiamente,
se recomienda plantearse con claridad nuevos objetivos, si la

unidad de investigacion reciente no lleva el mismo compromiso.

~ El marco tedrico cuentas con los recursos indispensables para
cubrir los requerimientos del plantezmiento del problema, si  se
desean ampliar las referencias, el usuario puede remitirse a los

titulos de laz bibliografia.

- El1 marco referencial delimita con claridad el &drea de
ejecucion de las soluciones derivadas de esta investigacion, s

recomisnda ajustarse 3 ella, pza2rza =21 cumplimiento de las
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exigencias de este documento.

—= Los medios para la enseranza incluidos dentro del capitulo
referente a 1las estrategias didicticas tienen la finalidad de
llevar 2l nifo a la reflexion en el zprendizaje, s2 recomienda
un  absoluto respeto vy libertad haciz las ejecuciones de los

alumnos.

- Todo el material reunido en este documento es producto de un
arduo trabaio de anilisis, se recomienda enriquecerlo, aplicarlo

y obtener frutos positivos de é&1.



UPN,

Antologia
pigs.

Antologia
19846, 366

Antologis

México 19BE.

Antologiz

Antologia
1986. 284

Adntologiz

Antologisz
1785. 242

Antologia
1984. 392

Antologis
1284&. 376

Antologis
1988.

LS gL )

Antologia
1987. 27&

Gntologia

BIBLIOGRAFIA.

Andlisis de la prdctica docente.

Desarrollo del nifdo v aprendizaje escolar.

pags.

Desarrollo linguistico v curriculum

México 1987.

Bl i
A e T

M&xico

escolar.

264 piogs.

Medios para la ensenanza. Meéxico 1786. 321 pags.
Planificacidn de las actividades docentes. México
pigs.

Politica Educativa. Meéexico 1987. 3235 pags.
Técnicas y recursos de investigacidn I. Méwico
pags.

Técnicas v recursos de investigacion II. FHéexico
Pags.
Técnicas v recursos de investigacidn III. rMéxico
pa&gs.

Técnicas v recursos de investigacion IV. Meéxico
pigs.

Técnicas y recursos de investigacidn V. M&mxico
pags.
Teorias del aprendizaje. México 1986. 450 pdgs.




ANEX0S



82

%%% ORGANIGRAMA DEL CENTRO PSICOPEDAGOGICO NO., 5 sxx

DIRECTOR

ADMIMIS—|| Psico— TRABAJO PSICO— ITHTEH—
TRADORA LOGO SOCIAL LOGO DENTE
MAESTROS JERAPIS_ |IMAESTROS |

AP JE . *SEDE LEHGUAJE AP JE. INTEGRACTON

JARDIHN
MINDS ao. ™
VIRGILID
30. 1o. do. [—’Cﬁm
4o, 40.50.60,!’
RICARDO
90,460, 40.5n.60.|“’rmﬁ’e‘-
HAGON

B UBICACION DE 1A UNIDAD DE INVESTIGACION.

ANEXO 1



%%% FRAGMENTO DEL PLANO DE CD. CUAUHTEMOC %x

oL

CENTRO PSICOPEDPAGOGICO HO. 5

AMEXO 2



T N D S SRS SN SN S S S S S S S R S S e S S S S S S S S S N e S

F==EmTumsme—m
BANOS
BANOS
6.1,
Jo. Ilﬁlgg.u
s iene,
PSIC 4o, |
DIR.| [aReH.
I ESCUELA DE
. 0CUPADO_FOR
SRIA, ESCIELA
B ESPECIAL
SUFERVISION * |, . 0CUPEDD POR EDUCACION
SE— ESPECIAL
e SRR I
: CUPADO POR
CENTRO ESBECTAL
PSICOPEDA-
LENGUAJE
GOGICO
| R
No. 3 ESPECTAL
_

Dir. Calle Roma y 2 de Abril No. 2085
Frace. Los Manzanos, Cd. Cuauhtemoc, Chih.
ANMEXO 3



85

*ux HOJA DE REGISTRO DE RESULTADOS Mxw
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APLICADAS .
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LAS COSAS ¥ SUS MNMOMBRES.

AMNEXDO 3
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LO QUE FALTA.
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EL CUENTO MAL CONTADO.

ANEXO 12



94

EL CARTERO DE LOS NINOS.
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LOS5S TRABAJOS DEL MAESTRO.
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