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INTRODUCCION

cuando se labora como educador nos encontramos ante el
hecho de gque nuestra funcidn es de transmitir conocimientos, ¥
este hecho, implica tener gque analizar la naturaleza del
contenido de aprendizaje y a la vez tenemos que reflexionar sobre
la naturaleza del contenido de aprendizaje y a la vez tenemos que
reflexionar sobre la naturaleza de los sujetos con los que

desarrollamos nuestra pradctica docente.

La tarea de impartir educacidn implica varias

cuestiones. como el hecho de que cada dia se nos exige mayor

preparacidén y pretendemos que analicen nuestros alumnos y no sélo
nos avocamos a lo que las teorias mencionan, sino que como sefiala
la Antropologia Social, debemos adentrarnos al contexto social en

el que estd inmerso el desarrollo del proceso educativo.

El presente trabajo tiene como fin presentar una
fundamentacidn positiva en la cual se logren un poco mas de metas
gque sefiala el programa escolar para el aprendizaje de 1los
contenidos de Espafiol, en forma especial en una alternativa
diddctica que subsane el problema de diferenciacidn de las letras
mavdsculas de las mindsculas en el segundo grado de educacidn

primaria.




El primer capitulo lo conforma la definicidn del objeto
de estudio., en el cual arguméntamos las razonées que consideramos
suficientes para hacer de este problema un tema de importancia

para su investigacién dada su incidencia.

En el segundo capitulo estan los objetivos que nos

proponemos alcanzar.

En el tercer capitulo se plantea la teoria
psicogenética en la que nos apoyamos, a la vez que analizamos el
contenido curricular que nos interesa del 4rea de Espafiol para

determinar sus aciertos ¥ definiciones de acuerdo a nuestra

perspectiva.

El cuarto capitulo, nos presenta la estrategia
metodolégica-diddctica que propondremos para lograr que los nifios

adgquieran con mas facilidad vy raciocinio el contenido de Espafiol.

Nuestro trabajo, también consta de sugerencias ¥

conclusiones las cuales incitan a los docentes a que brinden mas

oportunidades al presente trabajo, ya gque en ningin momento debe
ser considerado como una alternativa tdnica al problema, sino como
un posible modo de impartir el conocimiento de una manera mas
acertada segin nuestro criterio; y que €s susceptible a cambios

y modificaciones segin el grupo de alumnos a que nos avoquemos.



a los recursos diddcticos con que se cuenta y a la creatividad

del profesor.




CAPITULC X

PLANTEAMIENTO DEL. PROBILEMA




CAPITUL.C I

PLANTEAMIENTO DEL. PROBLEMA

A. Seleccién, Caracterizacibn y Delimitacién del Problema.

Durante el tiempo ~que tenemos laborando y  muy
especialmente en el ciclo escolar 1992-1993, se ha presentado
como preocupacién la importancia que tiene el lenguaje para el
desenvolvimiento social ¥y cognitivo del alumno como bdsico ¥
relevante por lo que se hace necesario que sea estimulado en cada
uno de estos aspectos e€n los gque se desenvuelve; esta
responsabilidad recae en los padres de familia ¥y posteriormente

en los profesores.

Por tal motivo es importante Ja participacidn del
profesor en el aspecto de aprendizaje para que en su momento el
nifio integre a su conocimiento aquellos contenidos que conforman
los programas escolares ¥y que se€ atribuyen en su formacioén

principalmente en lo que se refiere al lenguaje oral ¥y escrito.

El lenguaje escrito y su ensefianza son de gran

importancia para todo aquel que se dedique a impartir estos

conocimientos, pues debe tener presente que el educando requiere
que se le propicien aprendizajes formales, que le permitan

expresarse la mayoria de las veces en forma adecuada y no con




una escritura que en ocasiones €S ilegible hasta para ellos

mismos, como suele suceder en .la vida cotidiana.

cuando tratamos de explicarnos el por qué de la
ensefianza de ciertos contenidos de Espafiol, deben ser impartidos
por los docentes de una manera adecuada para tener mayor
aprovechamiento en las actividades a realizar, surge en nuesira
mente la preggnta icémo se debe impartir la ensefanza del

Espafiol?

Pero seria extremadamente ambicioso intentar
desarrollar nuestra investigacion dentro de un problema tan

amplio de manera que lo delimitaremos a:

;Cémo lograr que los alumnos diferencien las letras

mayisculas de las mindsculas?

El problema lo hemos observado actualmente en el grupo

de segundo afio que estd bajo nuestra responsabilidad, pero se

encuentra implicito en otros grupos por lo que consideramos muy

significativo.

Las causas que pueden originar estas circunstancias
pueden ser: por un lado, que el profesor del grupo no pone interés

en el aspecto de la diferenciacién de las maydsculas con las

[@2)




mindsculas en los ejercicios desarrollados por los alumnos; ya
que muchas de las veces le ponen mayor interés a la terminacién

de los ejercicios que a la calidad de ellos, es decir,

descuidamos el correcto uso de los elementos del lenguaje

escrito en los procesos de ensefianza.

También es importante mencionar el papel que tiene el
medio social en el grupo actual que estd a mi cargo donde los

alumnos se encuentran inmersos en un medio de bajos recursos

econémicos y de escolaridad asi como la poca atencidén e interés

de los padres en colaborar en las tareas de sus hijos por lo que

mencionaremos en lo que se dice en este concepto de Vigotsky:

"Afirma que los nifios empiezan a
escribir antes de la escuela porque quieren,
porque le dan valor a la lengua escrita,
porque descubren los usos significativos de la
escritura, construyendo puentes que van desde
actividades familiares -hablar, dibujar, jugar
con representaciones- hasta la nueva
posibilidad que brinda la escritura.”

Por tal motivo se hace necesario la ayuda de los padres
de familia para contribuir a la elaboracidn de estos aprendizajes
naturales de los nifios cuando ingresan al grupo y que al no
tener una orientacién adecuada presentardn dificultades en su

aprendizaje; también surgen factores externos como la

(1) UPN. Desarrollo Lingiliistico y Curriculum Escolar.Antologia. SEP.
México, 1988. p.8S5.




visualizacién de anuncios en donde intercalan letras may

con mindsculas; es por eso que el alumno escribe de esta
aqui es cuando el profesor debe ensefiarle u orientarlo ¢
dénde escribir letras maydsculas y mindsculas v
diferenciarlas.

Otra de las causas de este problema viene
lineamientos que las autoridades educativas le exi
profesor, que van desde el cumplimiento total de los con
de los libros de texto y programas vigentes sin impo:

profundidad con que se desarrollan éstos, hasta la organ

de festivales, aplicacién de exdmenes mensuales de los cu

nifio no entiende nada, por la simple razén de (¢

conocimientos que se les imparten no son firmes

existe la intencién de profundizar en esta temdtica sélo

mencién de ello porque estamos considerdndola como otra ca

fracaso en la ensefianza de la identificacién de las

mayisculas y su diferenciacidn de las letras minisculas.

Consideramos que la reflexidén en torno a los pr
que se presentan en el proceso de aprendizaje debe ori

hacia tres direcciones;

1. Replantamiento de los métodos gue usamos.

ni duraderos;

asculas

forma,
vwando vy

saber

de los

gen al
tenidos
rtar la

izacidén

ales el
ue los
no
hacemos

usa del

letras

oblemas

entarse




5. Elaborar una programacién para distribuir el tiempo
conforme a la capacidad de aprendizaje del grupo y a las

caracteristicas de la institucidén educativa en la que se labora.

3. atender la heterogeneidad del grupo en cuanto a las
caracteristicas cognitivas y sociales, por las diferencias de

edades y los efectos gque de esta situacidn surjan.

Dentro de los diferentes grados escolares, existe una
repeticién de objetivos (marcados en los programas) sélo que
segin el grado es diferente su planteamiento, y tal vez esta
situacién origina que muchos profesores, sin incluirnos, seamos
los autores de no profundizar en la ensenanza del tema,
ateniéndonos a que el profesor del grado superior sea el que lo

ensefie verdaderamente.

Explicar en forma conceptual la problematica planteada
nos dird cémo avocarnos a la Psicogenética2 que se propone
explicar la forma en que se desarrolla el pensamiento con base a
una perspectiva genética, que ofrece la posibilidad de pensar de
manera diferente en torno al nifio, los contenidos y los procesos

de aprendizaje.

{2) UPN. Teorias del Aprendizaje. Antologia. SEP. México, 1988. pp.205-
216.



Dentro del desarrollo de nuestra labor docente hay
diversidad de problemas, pero especialmente éste es el que mas
l1lamé nuestra atencidén Yy consideramos que vale la pena abordario

y buscar una alternativa para mejorar la enseflanza de la

escritura.

Consideramos pertinente mencionar que nuestra
experiencia docente es la que estd determinando el presente

documento.

B. Delimitacién del Objeto de Estudio.

El 4rea de estudio para realizar el presente trabajo de

investigacién es el segundo grado grupo "B" de la Escuela

"

Primaria Rural Matutina "Profesor Manuel Quiroz Martinez”, con

clave 02EPRO175J de la XVI Zona Escolar perteneciente al Sistema
Estatal ubicada en el Ejido Hermosillo, en el Valle de Mexicali,
B.C., durante el ciclo escolar 1992-1993. El grupo consta de 26

alumnos, 16 hombres y 10 mujeres, sus edades oscilan entre los 7

v 9 afios de edad.

Tomando en cuenta que la amplitud temdtica que tiene el
lenguaje es muy profunda, nos limitaremos solamente a la

diferenciacién de las letras maylsculas de las mintsculas.

10




Cabe mencionar el hecho que de los 26 alumr
forman nuestro grupo s6lo un 40% logra diferenciar las

mayisculas de las mindsculas.

108 que

letras

11



CAPITUICO I1X

OBJETIVOS
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CAPITUL.O I1 .

OBIETIVOS

A. Objetivos.

Para entender mejor la finalidad que nos pretendemos en
el siguiente trabajo nos hemos fijado objetivos que quisiéramos
que fueran tomados en consideraci6én por los compafieros que les
régrresponda conocer el presente trabajo, a fin de que sea una
aportacién al estudio de esta problemdtica - del guehacer

cotidiano, por lo que a continuacién los planteamos:

% Conocer las causas por las cuales los nifios no
diferencian las letras maytisculas de las mindsculas y no las usan

en forma convencional.

* Dar a conocer la importancia que tiene la

convencionalidad ortogrdafica en el proceso de aprendizaje.

% Proponer alternativas para el desarrollo del lenguaje

escrito particularmente en el aspecto que nos ocupa.

Es necesario que conozcamos las causas que dan mayor
dificultad a los nifios para que diferencien cudndo deben usar

letras maydsculas y cuando mindsculas, también es importante que

13



capten qué hace diferente una letra de la otra.

Asi como la importancia que puede tener el gue una
palabra esté escrita con maydsculas por ejemplo: Rosa, nombre
propio; rosa, sustantivo comin.

Al momento de estar elaborando la estructura ¥y

metodologia de la alternativa diddctica estaremos consi

gue se orientard hacia alumnos de
heterogéneo y a
acorde al desarrollo y a las caracteristicas del nifio, es
considerando su madurez para el aprendizaje de acuerdo al

tener éxito en

fin de la aplicacién de

con el

alternativa.

B. Marco de Referencia.

Es de suma importancia al realizar una investi

derando

segundo grado de un grupo

la vez estaremos estructurando una metodologia

decir,

8rupo,

la presente

gaciodn

hacer un andlisis reflexivo y critico sobre las caracteristicas

de la comunidad y de los sujetos que intervienen en el problema

en este caso nos referimos a los alumnos del segundo grado grupo

"B" de la Escuela Primaria Rural "Profesor Manuel Quiroz
Martinez", del Ejido Hermosillo, B.C.
La institucién que tomamos en cuenta para realizar el

14



presente estudio de investigacion, es la Escuela Primari

Matutina "Profesor Manuel Quiroz Martinez"

prestamos servicio docente. Se encuentra ubicada en la

a Rural

donde actualmente

avenida

Benito Judrez y Jalisco en el Ejido Hermosillé) B.C., en el Valle

de Mexicali.

La clave de la escuela es 02EPRO175J, la direcci

a cargo del
subdireccién a cargo de la Profesora Guadalupe Mora, que

personal

autoridades inmediatas para el

6n esta

Profesor José Maria Leandro Banda Villa y la

son las

docente y manual que

labora en el plantel. Pertenece al Sistema Estatal, a la zona XVI

y el supervisor de la misma es el Profesor Amado Uribe P

Esta escuela inicié sus labores en el afio de 19
una enramada, contando con un sélo grupo y una poblacidén

de 18 a 20 alumnos, atendidos

por una profesora que por

érez.

38 bajo

escolar

ese

servicio recibié una compensacién por parte del Gobierno del

Estado.

Mds tarde con muchos esfuerzos por parte

habitantes y del Gobierno se construyd

de los

la primera aula que

ofreci6 mejores servicios; y en el afio de 1940, vino & tomar

posesién el Profesor Raymundo Beltrdan Olmos, para ese ti

se contaba con nueve aulas de ladrillos y la cantidad de

habia aumentado.

empo ya

alumnos

15




1. Caracteristicas Fisicas de la Escuela.

Actualmente la construccién de los salones

es de

ladrillo y blogue y sus medidas son de 7 x 8 metros cuadrados. Se

encuentra en buenas condiciones,

metros cuadrados, estd formada en tres secciones, cada

ellas con seis y cuatro salones, una tienda escolar, dir

la superficie total es de 12 800

una de

eccibn,

almacén y un cerco de malla ciclénica por sus cuatro costados. En

total suman catorce aulas educativas y tres anexos.

Para el mantenimiento de la escuela se cuenta
parcela de 20 hectdreas, siendo administrada por el dire

la escuela y el presidente de la asociacién de padres de f

Las 4reas verdes estdn compuestas de pasto,
flores. también cuenta con dos canchas para practicar de
una especialmente para la prdctica del fidtbol y béisbol,

con energia eléctrica de 110 y 220 voltios.

A un costado de la escuela se construyeron sei

para el profesor que se encuentran en regulares condicio

La escuela cuenta con una poblacidén de 350 a
thos ellos pertenecen al Ejido Hermosillo, algunos viven

parcelas, pero la escuela cuenta con un camién escolar gu

con una

ctor de

amilia.

drboles ¥y

porte y

cuenta

S casas

nes.

iumnos,
en las

e es el

16



que se encarga de recogerlos y llevarlos a Sus casas. La planta
de profesores para atender a este alumnado es de 18 profesores

y para el mantenimiento de la limpieza se cuenta con tres

intendentes y ademds un chofer para el autobiis escolar.

La experiencia profesional de los docentes varia, ya
que el tiempo de servicio docente de cada uno de-ellos oscila
entre 12 y 28 afios de servicio, excepto dos de ellos que tienen
1 y 7 afios de servicio respectivamente. La relacién entre el
personal docente puede cataiogarse como buena, aungue en
ocasiones hay desacuerdos en torno a algunas cuestiones de
trabajo o bien en la evaluacién de algin evento o actividad,
situaciones que se dan en cualquier marco de relaciones humanas

v que resultan beneficiosas para enriquecer el trabajo docente.

Los padres de familia de nuestro grupo. pertenecen a la
clase media baja. Aproximadamente cinco son profesionistas los

veintiuno restante: terminaron la primaria o secundaria.

Las veintiséis familias tienen relaciones buenas y se
preocupan por darles a sus hijos los cuidados necesarios para su
buen desarrollo, sin embargo en muchas ocasiones no se sienten
capaces de poder tratar aaecuadamente las conductas de sus hijos
y han expresado su preocupacién por la influencia de la

televisién, video y el nintendo ya que los distrae para realizar

17



sus tareas.

La relacién entre los padres de familia-escue

la es

buena, frecuentemente cooperan en las actividades que propone la

asociacién de padres de familia para beneficio del plantel

educativo, asi como otras actividades. Es por éeso que se

necesario vincular cada dia mds la relacién con ellos

concerniente al aprendizaje de los nifios y c¢émo puede

reforzado en el hogar.

hace

W

Ser

Al inicio del ciclo escolar la mayoria de los alumnos

presentan mucha inseguridad, pero conforme pasan los primeros

meses estas manifestaciones van desapareciendo y se integran cada

dia mds al grupo y a las actividades que ahi se realizan.

Las relaciones con los alumnos siempre han sido bu

pues desde principio ellos eligieron a su profesor al asis

enas,

tir a

inscribirse, va que delante de ellos tenian dos alternativas para

escoger. Esto permitid que hubiera confianza y aprecio, lo cual

demostraban cuando tenian dudas o exponian sus puntos de Vi
sus experiencias de acuerdo al tema que se estaba trat
durante el recreo siempre algunos de ellos buscan nu
compafiia para que les platique anécdotas, historias o para

mismos contar sus experiencias.

sta y
ando;
estra

ellos

18




La relacidén padres-hijos es

desarrollo emocional del nifio y de todos sus demds aspect

fundamental para el

os. Las

madres de los nifios son las que mids se relacionan con ellos en lo

que respecta a educaci6én o visitas al doctor; esto lo

observando durante todo el afio
boletas cada dos meses, siempre son las
quienes acuden a recibir informacién, preguntan por la c
de sus hijos y sobre algunos
interés por parte de ellas nos permite vincular su partic
ellas externan

en apoyo de sus hijos,

especialmente en lo relacionado con la escritura.

2. Antecedentes de la Comunidad.

El Ejido Hermosillo tuvo sus origenes oficialm

mamds de los

problemas de aprendizaje.

estamos

va que ellas asisten a firmar las

nifios
onducta
Este

ipacifn

su preocupacidn mnuy

ente en

el afio de 1936, con la dotacién de tierras y créditos a los

campesinos de este lugar, beneficio otorgado tanto

Gobierno Federal de la Repiblica como por el Gobierno E
para que personas de otros estados se ubicaran en estos 1

Esta situacién propicié que muchas personas del interior d

por el
statal,
ugares.

el pais

se vinieran ya que los mismos familiares les escribian y otros
con el deseo de pasar a los Estados Unidos de Norteamérica; se
daban cuenta de la situacién reinante en Baja California y de esa

manera se quedaron a vivir. Asi es como el Ejido Hermosillo se

fue formando, al principio se cultivé casi exclusivamente algodoén

19




-y posteriormentertrigo.

Esta comunidad se encuentra ubicada aproximadamente a

unos 60 kilémetros al Este de la ciudad de Megicali y colinda: al

Norte con el Ejido Tabasco, al Sur con el Rio Colorado, al Este

con el Ejido Mezquital y al Oeste con el Ejido Chiapas.

Por la topografia del terreno, queda clasificado como
valle. Su hidrografia estéd compuesta por canales y PpozoSs
artesianos, siendo también de gran importancia el canal

alimentador que se desprende de la presa Morelos.

El clima es extremoso, ya que en verano la temperatura
alcanza hasta los 115 grados Farenheit (45 grados centigrados) ¥
en invierno se registran temperaturas bajas de 33 grados

Farenheit.

La fauna es doméstica y el tipo de animales que
predomina en los hogares son: perro, gato, conejo, aves de

corral, ganado vacuno, porcino y caprino.

La flora es variada, se puede apreciar en los frentes

de las casas o en los patios posteriores: 4rboles de sombra,

arbustos y plantas con flores como: rosal, laurel, claveles, etc.
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El tipo de vivienda de este lugar es de construccidén de

ladrillo y adobe, con techo de madera y cartoén arenado.

Los medios de comunicacién que se

indispensables para el desarrollo social,

poseen son los

econdémico y cultural

del ejido, tales como: teléfono, telégrafo, transporte terrestre,

asi como los medios masivos de comunicacién como: radio,

y televisidn.

Las instituciones de &este lugar son: un

(Banrural), una clinica del Instituto Mexicano del Seguro

un Centro de Salud, una Delegaci6én Municipal, una

caté6lica y dos evangelistas,

prensa

banco

Social,

iglesia

una Junta de Mejoramiento Moral

Civico y Material, un jardin de nifios, dos escuelas primarias con

doble turno cada una, y una secundaria.

Los servicios pitblicos con gque se cuenta son:
potable, alumbrado piblico, dos boticas, nueve
abarrotes, un laboratorio, un parque recreativo, un te

aire libre, un velatorio del Programa para el Desarrollo I

agua

tiendas de

atro al

ntegral

de la Familia, una cancha de baloncesto y también dos campos {uno

de fatbol y otro para béisbol).

El salario de la poblacién es el minimo ya

gque lo

integran personas que se dedican a muy diversas actividades como:
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empleados, jornaleros, comerciantes, obreros, etc.

3. Relacidén del Tema con su Contexto.
a. Social.

Los habitantes del Ejido Hermosillo se destacan por el
gran apoyo que le prestan a la institucidén aunque no falta por
alli algdin comentario acerca de la deficiencia para ensefiar de
ciertos profesores. Esto ha trascendido en deterioraf‘ia calidad
de la ensefianza de la institucién, ya que la gran mayoria de los

habitantes de este lugar han pasado por sus aulas.

Con esta breve descripcidén, queremos mencionar que las

relaciones que se dan entre la escuela y la comunidad son

P favorables. En cuanto al problema que planteamos la mayoria de
los padres de familia se preocupan por la manera como escriben

sus hijos. Inclusive hemos tenido conocimiento de los padres de

familia que no han podido lograr que sus hijos mejoren su

escritura. Los que los ponen a escribir y atlin cuando presentan la

: apatia para hacer las lecciones no logran mejorar. Ellos tienen
conocimiento del problema, confian que los profesores 1los

ayudemos a sacar adelante a sus hijos.
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b. Institucional.

Indiscutiblemente el magisterio a nivel nacional pasa

por una etapa dificil y es lo concerniente a elevar la calidad de

la ensefianza y al bajo salario. Esta situacidén consideramos que
de alguna manera perjudica a la educacidn, ya que existen algunos
docentes que tienen que atender otros trabajos para poder

solucionar sus necesidades familiares.

De acuerdo a lo antes mencionado, nos hemos permitido

presentar cémo se dan las relaciones internas de los docentes en

cuanto al tema que tratamos.

En cuanto al compafierismo, consideramos que no hay
problema, salvo algunas diferencias de opiniones e
interpretaciones que son esporddicas, lo que si queremos decir es
que el salario que estd recibiendo, estd perjudicando en alguna
medida el profesionalismo para llevar a cabo con eficacia nuestro

trabajo.

Por tal motivo los profesores conocen las deficiencias
que existen en los nifios en cuanto al 4rea de Espafiol y muy
especialmente en la escritura. Diriamos que los problemas de los
profesores deben quedar fuera de la escuela, pero no es asi. Por

eso la mayoria de los docentes encaminamnos nuestro trabajo hasta
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donde

alcanzan nuestras posibilidades y nada més.
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CAPITTULO ITIX

MARCO TEORICO

De acuerdo con el trabajo que desempefia el docente como
guia y orientador dentro del proceso de aprendizaje que parte de
un plan debidamente organizado y analizado para favorecer la
educacidén integral del educando va que la estimulacidn ¥y
desarrollo del lenguaje escrito son aspectos que se contemplan en

el programa vigente, vale la pena retomar algunas consideraciones

que marcan la linea tedérica del programa en torno a Ssu
institucionalizacidn, fundamentacidén y alcances, especialmente lo
referente al lenguaje escrito, por lo gque a continuacidén se
exponen algunas caracteristicas y objetivos de este nivel

educativo.

A. Elementos que conforman el Proceso Educativo.

1. Educacidén, Ensefianza, Aprendizaje.

Educacidén. "La Educacidén es un hecho que se realiza
desde los origenes de la sociedad humana, se le caracteriza como
un proceso de obra del cual las generaciones jdévenes, van
adquiriendo los usos v costumbres, las prdcticas y los habitos,

las ideas y creencias, en una palabra, la forma de vida de las
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generaciones”%

El hablar de proceso educativo y enfrentar un problema
dentro de é1 implica la necesidad de situarnos dentro del marco
geografico, en el que estamos inmersos y por eso hacemos

referencia a la educacidén en México.

En la actualidad, en nuestro pais, la educacidn es
vista mayormente para las clases populares, como el medioc para
ascender de clase social, y para las clases del poder el medio

para subsistir donde estén.

En el presente momento histérico, a la educacién ie
corresponde proporcionar a los individuos, la preparacidén ¥y
capacitacién suficiente para enfrentar de una manera capaz los

problemas de la vida diaria, creemos necesario enfatizar que:

"Con la diferencia primaria se
busca, m&s que con ninguna otra, la formaciodn
integral del individuo, la cual permita tener
conciencia social y que él] mismo se convierta
en agente de su propio desenvolvimiento y el
de la sociedad a la que pertenece. De ahi el
cardcter formativo, mds que informativo. La
necesidad de gue el nifio aprenda a aprender de
modo que durante toda su vida, en la escuela y
fuera de ella, busque y utilice por si mismo
el conocimiento, organice sus obervaciones y a
través de la reflexidn, participe responsable

(3) Enciclopedia Practica Jackson. La Educacién y su Concepto. Tomo XI.
México, 1966. p.75,

e e AN AL



y criticamente en la vida socja]’é.

Opinamos que la educacidén formal que plantean dentro de
los programas debiera trabajar en coordinacidén con la
informacidén que el educando adquiere a través de la educacidn
informal que le proporciona al grupo familiar y social en general
en que se desenvuelve, pues consideramos que si el desarrollo de
la inteligencia y personalidad del nifio repercute en la destreza
y facilidad al resolver problemas de la vida diaria, entonces
creemos pertinente acercarnos a esa vida diaria y ensefiémoslos

a enfrentarla de una manera critica y reflexiva.

A medida que transcurre el tiempo, el concepto de
educacidn se va modificando de acuerdo a las necesidades que la
sociedad va requiriendo, tiempo atrds se pretendia con la
educacién, preservar los valores y costumbres de nuestros
antepasados; actualmente el individuo espera que la educacién lo

capacite para desenvolverse satisfactoriamente en la sociedad en

que vive.

Ensefianza. "Toda ensefianza, si se quiere gue se ensefie
realmente algo, debe responder a la curiosidad y a las
necesidades del nifio, debe ser deseada vy aceptada con gustoc si no

se montan las bases de las cosas, el nifioc se verd agobiado ¥

(4) SEP. Libro para el Maestro. Primer Grado. México, 1981. p.15.
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aburrido y no pondréa en juego sus posibilidades, pues la atencidn

v el esfuerzo proviene de la aficcidn y el deseo, pero no de la

obligacién"a

Refiriéndonos a la enseflanza mencionaremos gue
actualmente se habla de grandes modificaciones al sistema las

cuales tienden a mejorar el desempefio educativo:

"Hoy la escuela y la vida siguen
siendo dos cosas considerablemente alejadas,
la enseflanza que se proporciona en la escuela
es una ensefianza muerta, de escaso Interés
para el nifio, gue no se adapta a sus
necesidades, y que en la mayor parte de los
casos no tiene en cuenta su desarrcllio
intelectual ™.

Lamentablemente a pesar de lo trdgico de la cita
mencionada no podemos ser mads que uno de los profesores que
aceptamos que el conjunto de elementos que conforman el proceso
educativo de nuestro pais pasan actualmente por la peor crisis,
pues la ensefianza es por demds deficiente, basta constatarlo
evaluando el aprendizaje que poseen los alumnos de los diferentes
grados. Se necesita también que nos situemos en la realidad
social en la que vivimos, a la que pertenecemos ¥y gue no demos

la espalda a acontecimientos tan alarmantes vy busgquemos la

(5) PALACIOS, Jesus. Pensamiento Educativo de Rousseau. Antologia.
Sociedad. Pensamiento y Educacidn I. UPN. México, 1987. p.154.

{6) UPN. Tecrias del Aprendizaje. Antologia. Op.Cit. p.225.
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manera de, en base a una enseflanza activa dejar atrdas la
ensefianza verbal v convirtamos al educando en un elemento

protagonista de su proceso educativo, ya gue enclaustarlo en

. elemento pasivo obstaculiza el proceso de su propio aprendizaje.

Aprendizaje. "Se define como cualquier cambio

relativamente permanente en el repertorio comportamental de un

organismo que ocurre como un resultado de la experiencia”ﬂ

Asi como la”concepcién de educacidén va modificdndose
segin las necesidades de la sociedad, el aprendizaje tiene
también diversas definiciones y por lo consiguiente son diversas
las teorias del aprendizaje: asociativas, las cognitivas, las
psicoanaliticas y la estructuralista, las cuales coinciden en
exponer gque; el proceso de aprendizaje y pensamiento son
paralelos y ambos se realizan en una interaccién entre el ser
humano y el mundo, esto impulsado por el afan del hombre en

lograr su perfectibilidad.

Es dificil determinar una definicidén de aprendizaje

: pero nos identificamos con la siguiente:

"Se entiende por aprendizaje el
proceso, en virtud del cual una actividad se

(7) WITTIG F, Arno. Teorias y 650 Problemas. Ed. McGraw-Hill. México,
1985. p.2.
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origina o se cambia a través de la reaccion de
una situacién encontrada con tal gque las
caracteristicas del cambio registrado en la
actividad no puedan explicarse con fundamento
en las tendencias innatas de respuestas, la
maduracion 0 estados transitorios del
organismo'@‘

2, Los Sujetos: Maestro y Alumno.

Dentro del proceso de aprendizaje,. existe la

participacién de varios sujetos, el docente es considerado como

el orientador v guia que se preocupa por que el alumno investigue
cudles son los aspectos mdas significativos de los aprendizajes y
va identificados éstos trata de guiar al alumno para que razone

e inducirlo a que construya su propio conocimiento.

Se cdnéibe al alumno como un sujeto activo, dentro del
proceso educativo y se espera que él sea capaz de construir
pensamientos y sacar conclusiones de las experiencias que la vida
le proporciona, al darse en el nifio estd situacién es mads féacil
para é1 la adgquisicidén de conocimientos ya que el hecho de tener
capacidad de s6lo elaborar estructuras cognitivas facilita el

aprendizaje, pues es parte de una realidad concreta.

(8) UPN. Teorias del Aprendizaje. Antologia. SEP., México. 1987. p.453.
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3. Relaciones entre los Sujetos.

Las relaciones entre profesor-alumno, sujetos
principales del proceso de aprendizaje deben ser cordiales. El
profesor debe proporcionar al alumno libertad, pero bien
encaminada para no caer en el libertinaje., el alumno, por su

parte debe emplear la libertad de accioén proporcionada dentro

del grupo escolar. Claro estd que el docente deberd analizar y
evaluar qué tanto grado de libertad puede proporcionarle al
alumno. El profesor debe infundir en el alumno confianza, para

que éste se desenvuelva de una manera natural, gque a la vez le

permitirda conocer a fondo su manera de ser. Cuando un nifio tiene
la suficiente confianza como para mostrarse tal como es ante el
mundo se estd logrando el cimiento de un hombre dtil a la
humanidad entera se estd creando un individuo con respeto a si

mismo y hacia los demés.

B. Algunas Teorias y Concepciones.

1. Teoria Psicogenética.

Para nuestro estudio tomaremos como base la teoria

psicogenética que propone explicar la forma en que se desarrolla

el pensamiento, con base a una perspectiva genética que consiste

en la caracterizacién de las diferentes operaciones y estructuras
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mentales desde el nacimiento hasta la edad adulta y se considera

determinante en la adquisicién y evolucién del pensamiento.
2. Periodo de las Operaciones Concretas.

El periodo de las operaciones concretas se sitda entre
los siete y los once afios, edades en las cuales flucttian los
alumnos de los segundos grados de educacidn primaria, optamos por
utilizar este periodo porque de acuerdo a los supuestos tedricos

que hemos utilizado es el qué se adapta a nuestro grupo.

"En esta edad el nifioc no soélo es
objeto receptivo de transmision de la
informacidén lingiiistico-cultural en el sentido
inico. Surgen nuevas relaciones entre los
nifios y adultos, y especialmente entre 1o0s
mismos nifios. Piaget habla de una evolucidén de
la conducta en el sentido de la cooperacién'™.

En este nivel, las operaciones se refieren a objetos,
el hecho de que el nifio manipule objetos que le faciliten la
comprensién de los conocimientos que estd adquiriendo aunque
éxista un rechazo por parte de los docentes hacia la situacidn de
que el alumno en la adgquisicidén de los conocimientos utilice
objetos pues eso lo convierte de pasivo a activo, y esto
significa para muchos profesores la entrada a la indisciplina o

una situacidén gue no somos capaces de controlar.

(9) UPN., Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. Op.Cit. p.109.




Piaget, da el nombre de segundo nivel

operaciones concretas, a la edad de los 9 a los 10 en e

de las

1 gue se

alcanza el equilibrio general de dichas operaciones es a esta

edad o mds bien en este nivel cuando el nifio adquiere

coordinacién en cuanto a la relacién de un conjunto de objetos.

En este nivel las operaciones légico-matemdticas llegan mediante

generalizaciones y su equilibracidén mixima.

"El nifo, durante el periodo de
operaciones concretas puede resolver
correctamente problemas de conservacion, se
califica como concreto su pensamiento por%ue
necesita la experiencia sensorial directa”l.

3. Experiencias ligadas a las Acciones Materiales de los

Sujetos.

A medida que la convivencia del nifio con las personas

vy el medio ambiente en general va haciéndose méas amplio, éste,

a través de sus experiencias va construyendo su conocimiento

seglin las fuentes de origen y pueden ser fisicas, 1

matemdticas o sociales.

% Conocimiento Fisico, lo adquiere el nifio a tr

forma, de color, el tamafio de lo observado.

{10) UPN. Teorias del Aprendizaje. Antologia. Op.Cit. p.212.
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¥ Conocimiento Légico-Matemdtico, se adquiere mediante
acciones reflexivas llevadas a cabo cuando se trata de darle

soclucidén a un problema.

% Conocimiento Social, se adquiere con el contacto
externo con las personas adultas e inclusive con sus mismos
compafieros de grupo, el conocimiento social es arbitrario y
convencional, porque las reglas y valores que el nifio adquiere

son establecidas por los adultos.

Al tratar de solucionar un problema el nifio ejerce
acciones sobre los objetos, creando mentalmente relaciones,
semejanzas y diferencias, el conocimiento légico-matematico es el

cimiento de los demds conocimientos.

4. Factores Sociales que influyen en la Formacién de

Estructuras.

Richmond, sefiala la existencia de los factores que

influyen en la formacién de estructuras entre los que destaca:
"El lenguaje usado por la sociedad, las creencias y

valores, las formas de razonamiento aceptadas como vadlidas dentro

de la sociedad y la clase de relaciones que se dan dentro de la
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misma”“.

Es obvio que el sefialamiento que Richmond da a la
formacibén de estructuras sociales es acertado ya gque si las
creencias, valores y razonamientos son determinados por la
sociedad y la educacidén es producto de la sociedad misma entonces

estaremos logrando la preservacién de estas estructuras.

C. Antecedentes de la Lengua Escrita.

1. Construccidén de la Lengua Escrita.

Hasta hace poco la lengua escrita ha sido motivo de
preocupacidén para los psicélogos. Existian los problemas de
aprendizaje de la misma y ante esta situacidén a los nifios
sometidos a estudio sdlo se les presentaban las actividades

graficas como una preparacidn para el dibujo, el arte, etc.

Fue tiempo después cuando se enmprendieron estudios
psicopedagégicos gue se establecid un nexo entre el dibujo y la

lecto-escritura.

Una de las causas principales gque motivéd el estudio de

la estructuracidn de la lengua escrita fue el hecho de gue los

{11) P.G. RICHMOND. Introduccidn a Piaget. p.104,.
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historiadores quisieron saber si todas las lenguas provenian de
un origen comuin. Los fildlogos, (los lingiliistas) del siglo XIX

pensaban que la escritura surgié de tres necesidades:

"A) Recordar un momento dado, algo
gque hay que hacer.

B} Comunicarse con una persona gque
no esté presente ni fdcilmente accesible al

momento.

C) Hacer valer los derechos de uno
con una marca definitiva sobre las
herramientas, el ganado, etc., 0 con una marca

semejante distinguir la produccion personal
propia por ejemplo: una clase especial de
alfareria™?.

Si bien es cierto que esto fue lo gque motivé la
aparicién del lenguaje escrito, aln queda sin respuesta el hecho

de cémo se convirtieron en representacién de una forma

lingiiistica la representacién icdénica de objetos, personas O

eventos.

Consideramos prudente sefialar gque como profesores
debemos encauzar esos impetus gque tiene el nifio para dibujar e
incitarlo a que también escriba con el mismo entusiasmo con el
que dibuja. Pero también es necesario que hagamos mayor esfuerzo
de investigacidén, a fin de entender el desarrollo de cada uno el

grado de universalidad de esos nifios v la naturaleza

{(12) UPN. Desarrollo Lingiiistico y Curriculum Escolar. Op.Cit. p.48.
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idiosincrdtica de cada uno.

2. Consideraciones tedricas generales acerca de la

Escritura.

Coincidimos con Goémez Palacios, cuando dice, "La
escritura tiene una funcién social de comunicacién””, pues por
medio de ella realizamos una actividad comunicativa casi similar

a la oral, en cuanto a funcidn.

Es cierto que en la actualidad se sigue llevando la
préctica tradicional de la ensefianza de la escritura, se sigue

usando la metodologia de planas y planas para el aprendizaje de

las letras. La prédctica tradicional desconoce la naturaleza y la
complejidad del sistema de escritura. v se sirve de

memorizaciones para cumplir su cometido.

Ferreiro trabajando con perspectivas psicogenéticas ¥y
psicolingliisticas, determiné que el nifio de primer grado
construye la adquisicién del lenguaje escrito antes de ingresar

a la enseftanza formal.

El aprendizaje de la ortografia, no se reduce a la

memorizacidén de palabras y reglas. El nifio va aprendiendo la

(13) SEP. Libro para el Maestro. Segundo Grado. México, 1989. p.19.
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ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje de la

escritura.

Es necesario dejar asentado- que durante las primeras

etapas de la adquisicién de la lengua escrita los nifics no
tienen aun la capacidad requerida para producir corectamente
textos largos, por eso es importante que el profesor conozca un

poco de la naturaleza del nifio y su psicologia.

3. La Ensefianza de la Lengua Escrita en la Escuela.

Dentro de la escuela, los profesores ignoran por 1lo
regular el método sugerido para desarrollar la ensefianza ¥y
tratan de ensefilar valiéndose de cualquier medio, basdndose en su
ideologia, de que lo importante es aprender a leer y escribir, no

importa cémo ensefie, motivo por el cual la mayoria de los nifios

de educacién primaria principalmente los de segundo grado, no
saben expresar mediante la lengua escrita lo que piensan O
sienten asi como tampoco realizan una lectura de comprensidn

para que realmente entiendan lo que leen.

E!l hecho de que el docente ensefie sin seguir un método
determinado y que se prepare sélo para‘momentos como para el
examen mensual, por ejemplo, y después viene el olvido total del

‘conocimiento por parte de los alumnos, es producto de las
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presiones administrativas, de los padres de familia, y de la
organizacién misma de la escuela donde se labora asi como la
falta de ética profesional que no nos permite sobreponernos a
presiones y actuar con creatividad, dando bases para lograr un

crecimiento perdurable y préctico.

Por eso no vamos a olvidar lo gue la conquista de la
lengua escrita representa en la vida del nifio, que sea una
verdadera mutuacién cuya importancia es fundamental para su

porvenir escolar y social.

La conquista de la lengua escrita, depende de todos los

sujetos participantes en el proceso de aprendizaje.

El docente de primer grado en un gran porcentaje
ensefia a leer y a escribir con métodos distintos, tomando de cada
método lo que se adecde a su grupo. En 1o concerniente a la
escritura se les ensefla a los nifios con planas de letras en

estudio y con dictado.

A continuacién daremos una breve explicacidén acerca del

concepto de convencionalidad.

Con la invencién de la escritura y para que ésta fuera

entendida por los demds miembros del grupo social y asi cumpliera
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su funcidn que es la de comunicar, hubo la necesidad de que las

personas llegaran a un acuerdo o convencionalidad para poder

entender el significado de cada signo gréafico.

De lo anterior podemos decir que el hombre tuvo la
imperiqsa necesidad de que su creacién obtuviera una perpetuidad
es decir, gque su escritura permaneciera por tiempo indefinido,
caracteristica misma de una cultura. Esta forma que llevé al

hombre a unificar criterios en lo relacionado con la lengua

escrita lo llamamos convencionalidad.

Por tal motivo la escritura se convierte en un medio

por el cual se establece una comunicacién y su estructura obedece

a signos convencionales. Para reafirmar 1lo anterior. el
diccionario define a la convencionalidad como: "El conjunto de
opiniones o procedimientos basados en ideas que por conveniencia

social se tiene como Verdaderos."H.

Entonces si la escritura no estd sujeta a una
éonvencionalidad no puede comunicar, por eso los nifios al
ingresar a la escuela se enfrentan a una nueva experiencia del
lenguaje escrito y que la institucidén le presentard el tipo de

lenguaje establecido por la sociedad como verdadero.

{14) ENCICLOPEDIA DEL IDIOMA. Diccionario. Tomo 1. Editorial Aguilar.
Madrid. 1988. p.1209.
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Esto es dificil para el nifio por tener gque pasar de una

expresidn escrita gque no comunica es decir, de un lenguaje
propio y egocéntrico, al dominio de una escritura convencional

que le permitira participar con los deméds.

4, Letras Mayusculas yv Letras Minilisculas.

Cuando se inicia la ensefianza del! segundo grado de
primaria nos encontramos que viene siendo una reafirmacidn del

primer grado en lo referente a los conocimientos de aprendizaje

por esoc es dificil de llevar a cabo ya que en su mayoria Ilos

alumnos ingresan al grado con un primer afio deficiente.

Delimitando 1o que a nosotros nos preocupa, que el nifio
distinga las letras mayisculas de las mindsculas, nos encontramos

con la dificultad de no saber c¢émo hacerlo ya que ellos conocen

las letras y dicen: "hay letras grandes y letras chiquitas”, pero
al momento de pedirles que distingan maytdsculas de las mindsculas

no pueden hacerlo.

También necesitamos concientizar al alumno de que
escribir correctamente es beneficio para su vida actual y futura
porque ningin individuo puede forjar su desarrollo en

aprendizajes errdneos.



También es importante hacer mencién de las letras
mayiisculas para saber cudndo debemos utilizarlas correctamente en

su escrito.

En nuestro alfabeto tanto en escritura cursiva como la
de molde o script, tenemos diferentes signos para las mayisculas
y para las minidsculas aungque en ambos tipos de letras al uso de
las mayisculas obedece a las mismas normas; mediante algunas

reglas que haremos mencién de cuando deben utilizarse.

¥ Se escribe con mayidsculas los nombres propios de

personas, ciencias y artes, asi como calles, ciudades y paises.

¥ Se escribe con inicial maydscula la primera palabra

y nombres propios de un libro, peridédico, revista.
D. Contenido Curricular.
1. El Programa del Grado.
El programa del segundo grado es integrado, esté
estructurado en ocho unidades, que a su vez estdn en cuatro

médulos cada unidad.

Dentro de cada mdédulo se incluyen actividades, las

S
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cuales pueden ser modificadas de acuerdo a las caracteristicas

del! grupo escolar en el que se labora.

Es importabte que el profesor posea iniciativa e
interés por su grupo y sea capaz de modificar las actividades de

aprendizaje a la vez que proponer altenativas diddcticas Optimas.

2. Concepcién del Contenido de Espafiol.

Consideramos, que el principal objetivo de espafiol es:

LAl

"adquirir v desarrollar la capacidad para leer y escribir”, ya

que se considera leer y escribir como fundamentales en las
relaciones y desenvolvimiento del individuo. El programa y sus
objetivos tomando en cuenta el nivel de desarrollo y el grado

escolar.

3. Las Letras Maytdsculas y Minidsculas como Contenido

Programatico.

En el segundo grado a las letras mindsculas no se les
trata en ninguna actividad u objetivos en especial pues se

considera algo ya ensefiado y asimilado.

./

A las letras mayusculas, se refieren los objetivos ¥

las actividades, como algo ya asimilado por el nifio. En el curso
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del primer grado si bien es cierto que las conocen, no las

diferencian de las letras mindsculas.

Es errbneo construir conceptos basados en simples
aprendizajes verbales ¥y visuales, permitamos al nifio adguirir
conocimientos basados en la observacién, orientacién y préactica,

sélo asi se formard ideas claras y conocimientos acertados.
4, Antecedentes.

Sobre la diferenciacién de las letras maydsculas ¥y
mintdsculas no se habla con anterioridad. En el primer grado sé
habla de ellas, se trata de marcar sus diferencias pero el caso
es,que la mayoria de los profesores ensefian las letras mayasculas
como letras grandes vy las letras mintsculas como letras
chiquitas v cuando en el segundo grado se habla de identificar
las letras mayisculas en un texto es cuando surge la confusién,
es por eSO gue es necesario realizar otra vez la enseflanza y el
uso de las mismas pero mediante la préactica y la identificacidn.

<

5. Perspectivas.

Consideramos necesario que la ensefianza y utilizacidn

de las letras mayisculas y letras mindsculas, sea hecha de una

manera prédctica y que no se lleven a cabo cambios en el nombre de
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los contenidos; esto para impedir confusiones posteriores,

reflexionemos esto en base a que:

"El propdsito de la comunicacidén escrita es formar el
hdbito de la lectura y lograr que el nifio exprese sus
pensamientos por escrito con espontaneidad, claridad y

coherencia."”, si esto es lo que se propone, entonces no podemos

trabajar sobre cimientos falsos, que s6lo desvinculan al nifio de

la realidad.

(15) SEP. Libro para el Maestro. Segundo Grado. Op.Cit. p.19.
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CAPITTULO 1TV

METI DO AOGLA

Es de considerarse que una de las finalidades del
Espafiol es adquirir y desarrollar la capacidad para leer vy
escribir, ya que se consideran procesos fundamentales para la
comunicacioén, las relaciones y desenvolvimiento del educando. El
programa de segundo grado de educacién primaria y sus objetivos
toman en cuenta el nivel de desarrollo psicolégico del nifio en su

estructura.

Es importante considerar cémo los alumnos de segundo
grado manifiestan en sus escritos irregularidades en sus
redacciones como son: las letras mayidsculas intercaladas con
mindsculas, falta de acento, puntuacidén adecuada, estas
manifestaciones se dan en forma continua por lo gue deben ser

observadas y corregidas por el docente.

Ya que con la educacidn primaria se busca la formacidn
integral del nifio para propiciar el desarrollo de sus capacidades
en los distintos usos de la lengua escrita que le permitirédn

tener una convencionalidad sobre el uso del lenguaje escrito.

Por eso el profesor de segundo grado ha de conocer muy

bien a sus alumnos en todos los aspectos.
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El profesor es quien debe propiciar una situaciodn
favorable capaz de motivar al nifio y ayudarle a lograr un

desarrollo armbénico e integral.

Siendo importante vincular esfuerzos entre profesor N
padre de familia. Consideramos necesario que el aprendizaje de
_las letras maydsculas sea de una manera practica y. para impedir
confusiones posteriores, todo esto en base a que el propdsito de
lé comunicacién escrita es formar el hdbito de escribir para
lograr que el nifio exprese su pensamiento con esbbﬁtaneidadﬁ

claridad y coherencia.

Con este propdsito hemos elaborado la siguiente
metodologia basdndonos en el marco tedrico en el gue hemos
manifestado los conceptos, las teorias y principios pedagégicos
que tomamos en cuenta de nuestro trabajo pedagdgico y
considerando la experiencia que nos brinda nuestra préactica

docente,
A. Estrategia Metodolégica-Didédctica.

Para lograr que los alumnos de segundo grado de
educacién primaria diferencien las letras maydsculas de las
mindsculas una estrategia metodoldgica en tres niveles de

acuerdo a la secuencia de situaciones que se abordan en el saldn
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de clases.

PRIMER NIVEL: En éste se pretende que el alumno aprenda

correctamente las letras del abecedario.

SEGUNDO NIVEL: Se busca que el nifio diferencie las

letras maydsculas de las mintisculas.

TERCER NIVEL: Se pretende que el nific utilice las

letras maytdsculas y las mindsculas apropiadamente.

1. PRIMER NIVEL. El abecedario.

Como en todo estudio y planteamiento que se realiza
antes de abordar el asunto se debe explorar antecedentes para
verificar qué tanto sabe o qué tanto se ignora sobre el tema, en
nuestro caso, los alumnos de segundo grado Se supone gue ya
dominan el abecedario, pero hemos consideradc pertinente
investigar este punto Vv convertirlo en un primer nivel debido a

la importancia que tiene.

Para entrar de 1lleno a él, vamos a motivar a los

alumnos para obtener de ellos un mayor aprovechamiento escolar.

El profesor solicitard a los alumnos su participacidn



vy lo hard preguntéandoles, a ver, ¢(quién de ustedes se sabe el
abecedario?, dird el profesor, imuy bien! escribanmelo en una

hoja de su cuaderno para verificar que no le falta ninguna

letra.

El docente procede después a revisar los trabajos gue
los alumnos le han entregado, los observa, pero no les hace
correccién y los regresa adn cuando puedan tener muchos errores
y les falten letras les debe decir esta bien pero ahora por favor
escribanme un abecedario de letras maydsculas y un abecedario de
letras mindsculas, gsabén cudles son?, la mayoria de los alumnos

contestan; algunos dicen "Hay letras grandotas y chiquitas".

Los ejercicios planteados en los parrafos anteriores
sirven para precisar el indice de conocimientos que poseen los
alumnos y situar este hecho como punto de partida de nuestro

trabajo.

Consideramos pertinente sefialar gue el desarrollo de
este primer nivel precisa de mucho tiempo y que en si, la
aplicacién de la estrategia metodoldgica necesita casi en su
totalidad el afic escolar pues consideramos que una ensefilanza
basada en la ejercitacién y visualizacidn da mejores resultado

que una enseflanza apresurada que sélo busca cubrir objetivos y

no contenidos.



Presentamos la forma de reafirmar el abecedario en un
segundo grado, donde. ya no hay tanta dificultad como en un

primer grado ya que en el segundo afio ya  hay conocimientos

aungque algunas veces equivocados y no estamos iniciando de cero.

El docente preparard material para cada una de las
letras del abecedario, ya elaborado ésfe, se empezarda con la
ensefianza de la letra "A-a" y se deberd colocar en una de las
paredes del salén donde permanecerd durante el transcurso del
afio escolar, el profesor debe lograr que el alumno se interese
por la lamina que se le estd presentando y para ello puede
contar una leyenda, un cuento e 1inclusive hasta cantar una

cancién referente a la letra.

Cuando el educador ya ha logrado interesar al alumno en

el dibujo, invitard a éstos a que lo dibujen en su cuaderno ¥y lo

pinten, ya gqgue el educando hizo el dibujo en su cuaderno el
profesor colocard en la parte superior del dibujo la letra
correspondiente escrita con mayidscula y mindscula de la

. . A a
siguiente manera:

(>d

Ana

Cuando el ndifio ya hecho en su cuaderno, algo similar a



1o que el profesor ha pegado en la pared de su saldn, el profesor

pedird la participacidn de los nifios con preguntas como estas:

Digan nombres de personas que empiecen con la letra A.

Digan nombres de cosas que inicien con la letra a.

Mencionen nombres de animales que empiecen con la letra

El docente entregard a cada alumno un cuadro como el

siguiente todo con el fin de hacer un poco mds variado el

aprendizaje y desterrar la monotonia que por lo regular existe

en los salones de clases.

Palabras que empiecen con A - a.
Nombres de Nombres de Nombre de
personas animales cosas
1.

2.
3.
4,

El profesor pedird a los alumnos que escojan la leccién

que ellos deseen y saquen en su cuaderno todas las palabras que

w
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se escriban con la A-a al inicio. Este ejercicio, se estara
efectuando con regularidad, para afianzar adn mas el conocimiento

de la letra y a la vez la ortografia.

Por eso en paginas anteriores se cité que el desarrollo
de este primer nivel es largo y repetitivo, pero planificando
bien las actividades v adecudndolas a las caracteristicas del
grupo es halagador el resultado que reporta, la ensefianza; con

las demds letras se realiza el mismo procedimiento.

2. SEGUNDO NIVEL: Las letras Mayisculas y las letras

Minusculas.

En este nivel se busca que el nifio diferencie ias

letras mayldsculas de las letras mindsculas.

Basados en que el nivel antericr se logré que el alumno
aprendiera correctamente el abecedario, el docente realizara

actividades como las siguientes:

Solicitard a sus alumnos pasar al pizarrén (de uno en
uno) a escribir las letras que el docente les indigque, la cual

puede ser una letra maydscula o una letra mintscula seglin lo

indique el profesor.



Quizds atin existan errores pero a medida gue se

realizan los ejercicios éstos se van eliminando.

Otra actividad que el docente realiza con sus alumnos
en cualquier drea que se esté estudiando (adn cuando el programa
es global), cada vez que se esté leyendo o escribiendo un texto

solicitar al alumno que subraye las palabras que empiecen con

mayisculas.

El profesor elaborard en cartoncillo todo el abecedario
en letras maydsculas y mindsculas v lo colocard en el pizarrdn
v pdsard a los nifios a que tomen el cartoncillo correspondiente

a la letra que el docente solicite.

El docente aplicard a los alumnos el siguiente
ejercicio: Le dard a cada alumno el siguiente cuadro, el cual el
alumno lo completara colocando una letra mayidscula o una

mintscula segin como lo requiere el ejercicio.



MAYUSCULAS MINUSCULAS

P
R
i
N
b
f

Para reafirmar ain mds la ensefianza de las mayuisculas
Yy por lo consiguiente conseguir que el alumno diferencie a éstas
de las mindsculas, se les ensefars a los nifios la regla

ortogrdfica de las mayisculas, que dice: que los nombres de

bersonas, ciudades. rios, mares v montafias son nombres propios

que se escriben con mavisculas, a fin de poderlias diferenciar de

ctras palabras semejantes (ejemplo Rio Fuertej.

Conforme a lo expuesto en el parrafo anterior se le
pide al nifio que escriba cinco nombres de personas gue pregunten

a sus papds, cinco nombres de ciudades, etc.

w
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3. TERCER NIVEL: Ei USC de Jag letrasg maylisculag ¥y las

minﬁsculas.

Mds que nada en €ste nivel, vVamos a darnos Cuenta que
tan acertadosg han side los Niveles anteriogreg de nuestrg
metodologia Ya que ep el Presente ¢} nifo ya va g recibir
dictados de pPalabras dU€ requierep el dominio de lag letras

Maylisculas v min&sculas correctamente.

El pProfesor solicitarg & uno de log alumnosg que pase 3]
Pizarrén a realizar esta actividagd y les dictars unsg Palabra,
por ejemplo Rosa, POrque hay COmparacién €on  rosa eg un
Sustantivyp comin parg que el nifig las diferencie, la Téspuestg

deberg Ser asi:
R o s g {con letra maylisculg al inicio)
Cuando ya el tota] de log alumnos han Tealizadp e€sta

actividad ep el Pizarrén el profesor realizar4 ynp dictado 5 sus

alumnos en e] Cuaderno,

las pPalabrasg due empiecen COn mayidsculas, Este ejercicio se

debers realizar S€a cual seg la actividad que se vaya g realizar,



1

es decir, ya sea un contenido de Ciencias Naturales o de

Matemdticas el que se vaya a impartir.

Siempre se les pide a los niﬁos que encierren o
subrayen las maydsculas porque son mas pocas va que si le
pidiéramos que subrayen las mindsculas de un escrito subravaria
casi todo el libro. Y se hace un pequefio andlisis que les serviri

para reafirmar cudndo deben usar las maylisculas.

El docente puede aplicar a todos los nifios un ejercicio

como el siguiente:

Escribe correctamente el nombre de los siguientes

dibujos.




B. Evaluacidn.

La evaluacidn se deberd realizar de una manera continua

en todo el proceso debe considerarse la participacién individual

‘como grupal.

La intencidn de la evaluaciédn es verificar el grado de
comprension que logré el alumno, en cuanto a la diferenciaciodn
de las letras mayisculas y las mintsculas y poder constatar la
eficacia de la estrategia metodolbgica-didactica a la vez que
iréd modificdndola conforme al grupo v sus intereses asi como al

desarrollo de su prdctica docente.

La evaluacién individual en ningin momento se va a
aplicar como prueba de conocimiento al alumno ya que tanto ésta
como la evaluacidn grupal, se manifestaran durante el desarrollo
del proceso de aprendizaje; consideramos que la diferenciacidn de
las letras mayisculas de las mintdsculas va implicita en todos sus

trabajos y el avance gque observamos en ellos.

(93]
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CONCILUSIONES ¥ SUGERENCIAS
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CONCILIUSIONES Y SUGERENCIAS

CONCLUSIONES.

En la realizacidén del presente trabajo nos hemos
permitido conocer las causas que provocan la deficiencia que
origina el mal uso de las letras maydsculas y minidsculas en la
lengua es;rita en los alumnos del segundo grado de la escuela

primaria por lo gue concluimos:

- La escritura pierde la calidad y finalidad que tiene
en la escuela por causas de carédcter externo; entre las que
citamos primeramente el desconocimiento parcial o total por
parte de la mayoria de los profesores, acerca de técnicas ¥y
normas que deben alcanzarse para elevar la calidad de la
escritura en su cualidad fundamental y consideramos que esto
trae como consecuencia que los profesores le concedan muy poca

importancia como material de ensefianza.

- A su vez también consideramos como causa fundamental,
que los profesores no estimulan al nifio para que descubra ¥
comprenda cémo es el lenguaje escrito y para qué sirve, y de esta
manera le permita ayudarle en la adquisicidén y desarrollo de su

capacidad lingiliistica ya que su proceso es lento y progresivo.

- De acuerdo a lo anterior, también consideramos que el



conocimiento de las caracteristicas del nifio en cada etapa de su
desarrollo‘es la base fundamental para estimular sus destrezas ¥y
capacidades; en este caso, el estar bien informado sobre las
caracterticas del nifio en el periodo de las o?eraciones concretas
le permite seleccionar las situaciones ¥y actividades de
aprendizaje, y éstas a la vez, favorecen el desarrollo

lingiiistico.

- Ademds consideramos que es de gran importancia que el
profesor ensefie al alumno a diferenciar las mayisculas de las
mindsculas; para que de esta manera se pueda lograr una relacidn
activa entre profesor y alumno, y asi propiciar la adquisicidn

de!l lenguaje escrito en la etapa en que se encuentre.

- Los padres de familia, el ambiente familiar ¥y las
relaciones entre ellos son aspectos fundamentales que deben

considerarse para el desarrollo del nifno.
- El tiempo que le dediquen los padres de familia a
promover el uso de la lengua escrita en su hogar les permitirad

que el nifio se interese por la escritura.

- Considerar la importancia de la estimulacion

constante de la escritura en todas las materias.

- El lenguaje escrito es un medio de comunicacibn que



el nifio estructura bajo un proceso lento Y Progresivo en una
interaccidén con su medio social, de ahi que la estimulacién que
brinden serd de gran importancia para el desarrolio lingiiistico

del nifio.
SUGERENCIAS.

De acuerdo al trabajo realizado nos permitimos hacer

las siguientes sugerencias:

- La implantacién de cursos de superacidn pedagdgica en
el 4drea de espafiol, especialmente acerca de wuna metodologia

eficaz para lograr una escritura que sea acorde para cada grado.

- Que el profesor presente escalas estimativas por
periodos mensuales, donde se evaltle las caracteristicas acordadas
y anotar los nombres de los alumnos que van progresando, para que

de esta manera haya mejor control.

- Realizar un intercambio interno de correspondencia
entre los grupos con la finalidad de que los alumnos reconozcan
la gran importancia de la lengua escrita para comunicar, vy

expongan sus experiencias y formas de expresidn.

- Que el profesor le dé 1Ia importancia que tiene la

lengua escrita y la considere como parte del desarrollo del nifio.




- Que sea una preocupacién constante de cada profesor
el buscar alternativas acorde a su grupc para mejorar la

expresidn escrita.
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