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INTRODUCCION

En la presente investigacién se habla de la afectividad; -
cQué es la afectividad?, ;En qué consiste?, ;Cudl es el aspecto
afectivo en cada etapa de la vida?. La afectividad seri tomada-

como eje central y relacionada con el aprovechamiento escolar.

Se verd la vida afectiva del nifio en el hogar y la vida --
afectiva del nifio en la escuela, por considerarla b&sica, para-

lograr un equilibrio emocional en el desarrollo de su personali

dad.

¢Influye la vida emocional que vive el nifio en su hogar, -

en su rendimiento escolar?

iInfluye el tipo de relacidn imperante entre maestro-alum-

no y alumno-alumno, en su rendimiento escolgr?

-

Dichas interrogantes, se ir4n despe jando apoyéndonos en in
vestigaciones hechas por psicoldgos, como Mahler, Freedman, Wa-
l'ton, Mak&renko, Miasichev, Bozhovich, Vigotski, Adler, Freud,-

ademds de hacer |g propia investigacidn.

La presente investigacién se realizd en el Centro Psicope-
dagdgico de la ciudad de Ensenada, B. C., Maestro “Manuel Rive-
ra Lépez”, siendo su director el Profr. y Lica E. E. Gilberto -

A. Hirata Chico.

La razén por la cual se escogib dicho centro es que a &1 -
acuden nifios de educacidn primaria, estatal, federal y particu-
lar, los cuales presentan bajo rendimiento escolar; dado que la

hipbtesis es:

"La falta de afectividad es un factor limitante en er apro




vechamiento escolar”.

Los resultados obtenidos en dicho centro son de extrema —-
confiabilidad, ya que el personal docente que atiende el plan-=-
tel, son profesionistas especializados (psicélogos, psicopedago
gos, terapeutas de lenguaje y trabajadores sociales) estando al
tamente calificados para emitir un diagnéstico veraz, ademds de
brindar apoyo a los nifios y a los padres de familia cuando el -

caso lo amerita.

Se harda alusién a la teorfa que sostienen los psicélogos -
neoconductistas en relacién con el aprendizaje basados en estf-
mulo-respuesta; se harad mencién de la Declaracién Universal de-—
los Derechos del Nifo, aprobada por la Asamblea General de las-
Naciones Unidas; también se incluye el contenido del Programa -
Escolar de Educacién Primaria, referente a los aspectos cognos-
citivo, socioafectivo y psicomotriz, asi como la etapa evoluti-

va del desarrollo infantil.

Se da a conocer los resultados de la investigacidn que se-
realizé en el Centro Psicopedagégico Maestro “Manuel! Rivera L§-

pez, con alumnos de bajo rendimiento escolar, en relacién con -

problemas emotivos y conductas consecuentes.
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LA AFECTIVIDAD

Todo ser humano en su interrel acién con el mundo exterior,

resulta afectado de alguna manera.

Los objetivos y las circunstancias que se establecen en el
mundo externo, desarrollan en el hombre ciertas etapas afecti--
vas. Pero no Gnicamente el mundo exterior puede afectar la vida

psiquica, sino que puede hacerlo el pPropio yo.

A la afectividad la caracteriza ciertas clases de fendme--

nNos:

~ Los Fenbémenos afectivos, los cuales abarcan la total idad

de nuestro ser.,

- La experiencia hacia estados de placer, de agrado o desa

grado, de alegria o tristeza, etc.

- Los fenémenos de la afectividad tienen una intensidad de

terminada.

La alegria puede ser exaltada o reposada; estos fenbmenos-
estdn Tntimamente l igados, mucho o més que otros procesos psf--

quicos, al organismo fisicos
Algunas formas primordiales de la afectividad son:

a) Los estados afectivos sensoriales.- El tono afectivo -~
que acompafia a toda sensacidén se denomina estado afecti

vo sensorial.

b) Las emociones.~ Son afecciones muy polarizadas, muy in-

tensas que, generalmente, van acompafiadas por profundos
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cambios en el organismo por una conducta muy activa y -
que tiene corta duracién. Pop ejemplo: la ira, la ale--

gria, el miedo, etc.

c) Los sentimientos.~ Son estados afectivos menos explosi-
vos que las emociones, de mis larga duracidn, traduci~--
dos en forma de conducta menos vehementes. Por ejemplo:

el amor, la amistad, la esperanza, etc.

d) Las pasiones. - Un estado pasional se caracteriza por -
una total concentracidén, envuelta en una intensa tonali
dad afectiva. Las pasiones tienden a predominar en la -
vida psfquica del sujeto, tienen larga duracién Yy ejer-
cen profunda influencia sobre el sistema psicofisico, -
obstruyendo el pensar y el actuar. Los sentimientos pue
den convertirse en pasiones. Ej. la avaricia, la pasién

por el juego, etc.

Las pasiones se caracterizan por tener la idea fija y obse

siva, que desplaza a los demés impulsos y desecos.

Kant describfa las pasiones asf: “La emocidn es una sorpre
sa del almav..; la pasidén toma su tiempo para arraigarse profun
damente.~ La emocién obra como un torrente que rompe el dique;-
la pasidn como un torrente que cava su propia tumba inFiltréndg
se en el suelo...; si, la emocién es una embriaguez, la pasién-
€S una enfermedad”.“,

Para luchar contra ung pasibén, es preciso tenep una volun-

tad enérgica.

La afectividad tiene una funcibn especial en la vida huma~

(1) D. Soria , Teodoro, Psicologia , £d. Esfinge, México, p. 204
. R S :




Naas

Si no hubiera afectividad, nuestra vida no tuviera orienta
cidén. Si nada nos afectara, si fuésemos indeferentes ante las -

cosas, no habria arte ni ciencia.

Sin embargo, por otro lado, el exceso de afectividad oca--

siona profundas perturbaciones en la conducta.




1.1 La afectividad y las etapas de la vidas

Al referirnos al aspecto afectivo que domina en cada una -
de las diferentes fases o etapas de la existencia humana, cada-
una de ellas se caracteriza por el dominio de una actitud emo=~-
cional; podemos denotar que en la infancia predomina el miedo o

temor al més fuerte, es decir, al adulto.

Sin embargo, en la pubertad domina el impulso vital agres.i

vo, y por tal motivo, es la etapa de la méxima rebeldia, del --
z . . . . , . - .

maximo anarquismo Tisiolégico y de la m4s amplia gama de concep

tos propios de su edad, concebidos por sus vivencias propias y-

un algo o mucho de fantasfa.

Durante la etapa de la juventud se nota una doble valora--

.. . ..
cidn entre las dos formas de actitud: colérica y amorosa, o sea
la destructora y la creadora. Por esta razdén es la época en que
tienen lugar las peores y mejores acciones; se origina una si=--
tuacidén que, como dice Goethe "se es mds natural: generoso y ==

(2)
egoista, malo y bueno, sincero y pérfido a la vez”.

Después viene la adultez, etapa de estabilidad en la que -
se llega al mdximo desarrollo normal de la actividad creadora.-
Muy pronto se inicia la regresidén vital y, siguiendo un orden a
la inversa, observamos en la madurez la reaparicién de la acti-
tud colérica, caracterizada, no obstante, ahora, de un cierto -
pesimismo, y finalmente la vejez, en la que reaparece la actj--
tud miedosa, llevado a su méxima expresidén mds o menos en forma
de desconfianza y tacafierfia propia de la mayorfa de los ancia-=-

Nos.,

{2) D.SORIA, Teodoro .- Psicologia , Ed. Esfinge , Mexico 1960 pag. 202.
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2 LA VIDA AFECTIVA DEL NINO EN EL HOGAR

La funcién esencial de la familia, como institucidn social,
es la crianza de los hijos, siendo la satisfaccidn de las necesi
dades de seguridad y fisicas (alimento, aire, abrigo, limpieza y
suefio) esenciales para su supervivencia; la atencidn a las "nece
sidades psicolégicas (afecto, carifio y sentido de pertenencia)-

. . . . Sy . o (3)
son imprescindibles para convertirle en un sepr equilibrado”«

Las investigaciones que se han hecho al respecto, en hospi-
tales y orfanatorios, han demostrado, que a pesar de que los ni-
fios se les da todo el cuidado necesario (alimentos, comodidades~

etc.) &stos tienen man i festaciones de inseguridad.

Los niflos necesitan amor, manifestado éste en diferentes —-
formas como: ternura, confianza, comprensién; el nifo necesita -
que se tengan atenciones con &1, que se le preste ayuda vy que és
ta se haga con buen humor. Sij reciben todo esto en Ig proporcidn
debida, resulta facil guiarlos, ya que esta actitud influye gran
demente en el desarrollo emocional de su personalidad, ya que ~--
"las impresiones positivas de la infancia estabilizan el desarro
llo psiquico Futuro”f4)

Los nifios deben empezarse a querer, desde antes de nacer, -
como se ha comprobado por medio del estudio que la psicologfa -=-

(s
del desarrollo ha hecho.>

Es muy importante que el bebé que se espera sea deseado, --
pues esto influird en la actitud que asumirdn los padres con él,
cuando nazca; es muy importante el contacto afectivo entre la ma

(3) ENCICLOPEDIA DE LA VIDA .. Ed. Bruguera vol 4, Mexico, 1980 p, 576

(4) 6. CLAUSS/H, MIERBSCH .- Psicologio del nifo escolar » Ed. Grijalbo, Mexico, 1966 p. 37 .

(5) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL .- Desarrclic del nifio y aprendizaje escolar , México, 1987, p. 76
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dre y el bebé, tal vez mas importante para la madre, de modo —--
que ésta mantenga y desarrolle el estado emocional hacia su hi-
Jo, para que después produzca en éste una respuesta emocional =
afectiva, que asegure el desarrollo 6ptimo de su aparato men- -

tal.

Investigaciones hechas por Freedman, sefialan que los re- -
cién nacidos, que por alguna circunstancia fueron separados de-
7~ M d —

sus madres a(n por poco tiempo, presentan un atraso en su desa

rrollo.

El bebé en sus primeras semanas presenta lo que Mahler ha-
I lamado ”autismo”, en el cual el bebé no ofrece respuesta emo-~
cional a la madre ni a ningGn otro objeto. Las sonrisas que a -
veces presenta el nifio en su segunda semana de vida, son sonpri-~
sas autistas; representan aparentemente un estado placentero, -
observéndose ésto, principalmente cuando el nifo estd dormido, -

no representando estas sonrisas relacién emocional con alguien.

Aproximadamente a las 10 semanas, el nifRo establece rela--

., . v .
cidn emocional, mostrando respuestas especificas de sonrisa - -~
principalmente con su madre; esto significa de acuerdo a los es
tudios hechos por Spitz, que su estado de autismo ya no es to--

tal.

Aparentemente la disponibilidad afectiva de la madre es ne
cesaria para que el bebé salga de su autismo, ya que al estimu~
lar la madre al nifo afectivamente, éste responderd en la misma
Forma, resultando una relacidn afectiva inteqsa entre la madre-

y el bebé.

Margaret Mah ler, en sus observaciones directas de esta re-




[

I3

lacién intensa dice que “la relacién intensa es crucial para el-
desarrollo, y que es requisito fundamental para el desarrollo --
. . 6)
del aparato psicolégico”.
Como podemos observar, las relaciones afectivas deben preva
lecer durante todo el desarrollo .del nifio; solo asf, podrd el ni

Ro presentar un equilibrio emocional en su personal idad.

Pero, ;qué puede pasar cuando el bebé que se espera nho es -

deseado?

Lo més seguro es que la actitud que asuman los padres sea -

de rechazo, lo cual influird en la vida futura del nifio.

El rechazo de los hijos es ung de las actitudes que més per
Judican al nifo, generalmente éste responde de dos maneras: com-
portadndose en forma agresiva y antisocial, que en casos extremos
llegan a la delincuencia, o retirdndose a su interior, dando lu-

gar a la ansiedad y depresién.

Generalmente el nifio que vivid su nifez rechazado y falto -

de carifio, de adulto se manifiesta inseguro.

La mayorfa de los estudios sugiere que "la hostilidad por -

parte de los padres, tiende a reproducir contrahostilidad y agre

(7)
sién en la conducta de los nifos”.

Algunos nifos tienen la experiencia de que para ellos no —--
hay ningGn carifo, ninguna alegrfa, ninguna comprensidn, que no-

hay tiempo para ocuparse de ellos; estos nifios tienen la viven—--
(8)
cia de lo que podrfa |lamarse “penuria afectiva”. Esta situacidn

(6) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL .- Desarrolle del nifo y aprendizaje escolar, Mexico , 1987 p. 79 .

(7) BIGGE . MUSSEN. CONGER KAGAN Y NORTON .

- Selsccidn de lecturas sobre psicalogia para Educacidn Normai Ed. Trillas
. , Mexico, 1976 p. 122 . '
(8)6. cLAUSS / H. RIERBSCH .- Psicologie del ni

o escolar, Ed. Grijatba, México, 1966 p. 37.
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es negativa para el nifio, pues se trata de una necesidad espiri-

tual fundamental, que no fue satisfecha.

Cuando los nifos son maltratados, acaban por endurecerse, -
crecen sin sentir respeto por nada ni por nadie, desarrollando -

una actitud agresiva ante la sociedad.

Pero no solamente el que sean bebés no deseados, implica --
problemas futuros emotivos al nifio; también surgen, en el caso -
contrario, cuando el embarazo es muy deseado ya porque es muy ==
tardio, o por haber sido precedido por una serie de abortos; en-
tonces la actitud de los padres serd de preocupacidén y miedo de-

perder el producto.

Después de nacer, puede ser que se tenga una actitud de so-
breproteccién al nifio, al que se le ve como delicado, fragil, dé
bil y por consecuencia asf se le hace sentir; esta situacién ten
dr& repercusiones negativas en sus relaciones con otros nifios, =

en sus actitudes escolares y posteriormente, en su vida adulta.

Estas actitudes de sobreproteccién, afectarén el desarrollo
de la personalidad del nifio, manifestando defectos en su conduc-
ta que més tarde repercutirén en forma negativa, tanto en el -~ -

aprendizaje como en su socializacién.,

Pero no solo el hecho de desear el bebé&, no desearlo, recha
zarlo y hostigarlo, son las Gnicas actitudes que puedan tenep --
efectos nocivos en el desarrollo psicolégico de los nifios; sino-
también otras actitudes de la madre (y padre también) pueden in-

Fluir en forma negativa en su desarrollo emocional.

Madre impaciente.- Este tipo de madre, toma vivo interés en

su hijo pero le concede a éste poco tiempo; se siente inquieta y
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le transmite esa inquietud al nifo, siempre estd de prisa. Si -
por ejemplo al nifio se le regala una caja de colores, el nifo -
los saca todos, hace garabatos para ver de que color pinta; en-
fin juega con ellos; este tipo de madre se entromete corrigien-
do la accién del nifio "no los saques todos”, “pinta un gato o =-=-
una casa”; su impaciencia exagerada, y su afdn excesivo de gui-
ar la conducta del nifio y de influir sobre ella, puede ser la -
causa de que mds tarde le falte al nifio, la disposicién, la con

fianza y la iniciativa para la accidn independiente.

Madre indiferente.~- Esta, no se inmiscuye en los asuntos -

de sus hijos, dejéndolos actuar como ellos quieran. Cree que =--
con alimentar y vestir al nifio y ensefiarle buenos modales es su
ficiente; no se relaciona con sus hijos en forma emocional (nho-

comparte ni penas, ni alegrfas).

No es de extrafiar que un nifio a quien se le ha prestado --
tan poca atencién, busque la indiscutible vinculacién con otra-
persona. Es probable que busque, tal vez a los doce afos, una -
“unidén juvenil” tratando de encontrar el eco espiritual que no-,

encontrd con su madre.

Madre fandtica de la limpiezax- Hay algunas mujeres que -=~

consideran la necesidad imperiosa de tener su casa reluciente -
de limpieza, expresando con mucha satisfaccidén ”a mi casa pue~~—
den venir visitas en cualquier momento; la tengo limpia y en or
den”. Un nifio pequefio no puede entender la necesidad tan exage-
rada de orden. Es légico que cuando el nifio juega, hace desor--

den y se le ensucia la ropa; pero la fanitica de la limpiesa no

puede tolerar eso, imponiendo muchas veces castigos por ese mo~

tivo.,
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Asi es como el nifio puede considerar como lo més importante
la limpieza y el orden exterior, renunciando a cualquier activi=-

dad que pudiera ocasionar desorden, o ensuciar sus ropass.

En el caso més grave puede retirarse de su madre, sin atre-
verse a acariciarla, por temor a.arrugarle el vestido y disgus--

tarla.

Madre insegura.- No tiene confianza en sf misma; tiene te--
mor de perder su prestigio, su autoridad, su superioridad sobre-
el nifo. Estos temores le impiden tener espiritu humoristico, no

entiende de bromas.

Si el nifio no cumple enseguida un encargo, a la madre con -
obsesién de prestigio le asalta el temor; si cedo ahora, me va a

dominar después, y acto seguido procede a imponer un castigo.

A veces las faltas de los nifios son minimas, pero ella las—-

toma en forma exagerada.

Este tipo de madres no puede asumir una actitud serena, com
plicando asi las relaciones Familiares, dando por resultado dj--

versas perturbaciones en el hogar .

Madre exigente.~ Trata al nifio frecuentemente como si fuera

un adulto, le exige mis de lo que éste puede hacer. E | tiempo —--
que utiliza el niflo para Jugar le parece injustificado. Probable
mente haya tenido una nifRez dificil, justificando su actitud exi
gente con respecto al nifio “tampoco a nosotros cuando éramos ni-

fos, se nos permitia Jugar tanto tiempo”.

La exigencia excesiva conduce al fracaso, a la derrota. El-

nifio tiene lg impresién, de que no da la talla para cumplir lo -




que su madre exige de él.

Es frecuente que el nifio tenga éstos pensamientos: “nunca -

acabo nada”, "”soy muy tonto” o “lo que me piden es muy dificil~”.

Esta actitud de exigencia ocasiona con frecuencia, un pro--
fundo desaliento, que puede tener repercusiones en el futuro del

nifo, como inseguridad en s mismo.

Madre demasiado mimosa.~ Nunca toma en serio a su nifio, lo-

trata mas bien como si fuera un juguete. Los problemas que &l le
presenta, los considera boberfas. En lugar de contestar a sus —--
preguntas, ‘le sonrfe y le dice "ya tendrds tiempo para aprender-

todo eso”.

Es frecuente que le de mucha importancia a traerlo vestido-
en forma bonita y elegante. Cuando ya asisten a la escuela, lo -
sigue vistiendo, pues para ella es el nifiito mimado, con el que-
puede jugar y acariciar, pero también hacerlo a un lado cuando -

se cansa de é&l.

Esto hace que el nifio crezca con una gran dependencia hacia

ella,

Madre veleidosa.~ Es sabido que la constancia, es uno de --

los requisitos mis importantes para fograr el éxito. El no cum--
plir con este requisito, influye en forma desfavorable. Estas ma
dres permiten hoy lo que prohibieron ayer. ks comprensible que -
los niflos no toman en serio las 6rdenes de sus madres terminando

por no obedecerlas.

La madre veleidosa puede pedirle prestado dinero al nifo, -~

prometiéndole regresdrselo no cumpliendo su promesa, y despuéds -




le exige al nifio honradez y rectitud.

En conclusidn, entre més veleidosa sea la madre mis dificil

serd la buena orientacién del nifio.

Esta actitud tiene un efecto inhibitorio sobre el desarro~-
I'lo; es perturbador y en algunas ocasiones factor de una neuro--—

SiS-

Lo lamentable de estas diferentes actitudes que se dan en -
el hogar, es que con frecuencia, los efectos negativos no se per

ciben inmediatamente, sino muchos afios después de las causass

Otro factor de carécter bastante significativo que altera -
las relaciones armoniosas del hogar, es sin duda alguna la desin
tegracidén familiar. Al quedarse la familia sin uno de los dos pa
dres, origina fuertes problemas emocionales a todos los miembros

de la familia.

Aunado a este problema moral, viene el problema econbémico, -
viéndose precisada la madre (o padre) a salir a trabajar, dejan-
do a sus hijos al cuidado de instituciones, familiares, alguna -

otra persona ajena a la familia y a veces solos.

Al no ser la madre I3 encargada de cuidarlos, éstos crecen-

careciendo de amor, tan necesario para el desarrollo positivo de

suU personal idad.




LA VIDA AFECTIVA DEL NINO
EN LA ESCUELA




3 LA VIDA AFECTIVA DEL NINO EN LA ESCUELA

Evidentemente los recursos materiales y planes de estudio -
de las escuelas son importantes, pero no son decisivas en cuanto
a determinar el grado de eficiencia que logran los estudiantes -
en el proceso de enseflanza-aprendizaje, siendo factores muy im==
portantes: la preparacidén y actitud que asuman los maestros fren

te a sus alumnos.

Seguramente una de las mayores contribuciones de las escue-
las para que los alumnos alcancen con mayor éxito los objetivos-
que se pretenden lograr, son las relaciones afectivas, tanto de-

alumno~alumno como maestro-alumno.,

Tomando en cuenta que la escuela no solo est} encargada de-

dar instruccién, sino que tiene la enorme responsabilidad de for

mar al educando en forma integral, influyendo ésta ampliamente -
en el desarrollo de su personalidad; como dice Wallon “El nifo -
9)
forma un todo, del que la escuela no puede desinteresarseﬁ; por-
lo tanto los aspectos fisiolbégicos, psicolbgicos y social, son -

de virtual importancia en el desarrollo y conducta individual.

El aspecto fisiolégico es fundamental para una buena evolu-
cidén normal, pero debe quedar bien claro que "La constitucibn --
biolégica del nifio en su nacimiento no es la Gnica ley de su des
tino ulterior. Sus efectos pueden ser ampl iamente transformados-
por las circunstancias sociales de su existencia, de los que tam

(10)
bién forma parte su eleccidén personal” (Wallon).

El gran pedagogo soviético A. S. Makérenko escribfa "Todo =~

(9) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL .- Desarrollo del nifio y aprendizaje gscolar , Me’xico.!987, p. 214,

(10) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NAGIONAL . - Pedagogia, boses psicolagicas , Meéxico, 1987,p. 31 .
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educa: las personas y los fenbmenos; pero ante todo y mds que na
(1)

da las personas”.

Sechenov, Pavlov y sus discipulos demostraron que la inte--
raccién del individuo con el medio puede ser explicada mediante-
la teorfa del reflejo (mecanismo .de la formacién de reflejos con

o (12)
dicionados ).

El maestro consciente de esto deberd asumir una actitud de-
profundo respeto intelectual hacia el alumno, asf como a sus po-
sibilidades y limitacioneém)brindando una verdadera seguridad --
emocional, la cual se confirma cuando el alumno comprende que la
tarea que se le ha asignado no estd por encima de su capacidad; -

entonces asumird una actitud de interés y entusiasmo, la cual lo

llevard al éxito, siendo este la finalidad.

Aunque la escuela no puede sustituir los lazos afectivos ~--
que debe existir en su hogar, sf puede en cierta forma contrares
tar esta deficiencia, proporciondndole al alumno un ambiente de~
cordialidad y afectividad, propiciando en esta forma su integra-

cidn al grupo, y por ende su socializacidn.

Al nivel de educacién primaria este Factor |lamado comGnmen

te “amor a los nifos” debe sep considerado como un factor primor

dialx

Por lo tanto para lograr una equilibracién emocional en |os
alumnos, el maestro debe asumir una actitud cordial, paciente, -

afectuosa, de respeto y sobre todo de inspirarles confianza; la~

(it) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL .. El desarrolio del nifo y oprendizaie escolar , Mexico , 1987 ,p 41,

(12) 1b. p. 41 .

e

(I3) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL -~ Boses psicoldgicas, Mexico, 1987, p. 358
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cual aparte de ayudar al buen desarrollo de la personal idad del-
alumno, propiciard un me jor aprovechamiento en el proceso ense--

fanza~aprendizaje.

Segln investigaciones hechas por psicélogos, han podido de-
mostrar que la emotividad juega un papel muy importante en el --
aprendizaje. U. N. Miasichev considera las “actitudes emociona--~

”

les” como una de las formas de actitud mas comple jas en lo que -

se refiere a su manifestacidn (atraccibn, ira, antipatfa).

L. 1. Bozhovich, escribe ”los sentimientos son el prisma a-
través del cual se refracta el medio para influir en el desarro-
P o, (14)

Io psiquico del nifio”.

L. Vigotski, dice ”los sentimientos, actitudes afectivas --
del nifio respecto a las influencias externas, constituyen un al-

, (15)
to grado de influencia en el desarrollo de lg personal idad”.

Adler hace hincapié en la importancia de que el nifio se re-
lacione con el mundo de una manera fécil y agradable, ya que las
impresiones de la primera infancia, son de una significacibn ex-

. . (18)
traordinaria.

Pero, ;qué puede pasar cuando el maestro en vez de asumir -

una actitud afectiva ante sus alumnos, asume una actitud hostil?

A lo largo de la historia de la educacibn, en lo referente-
a la relacibdn maestro-alumno, especificamente a lg actitud agre-

siva que manifestaban los maestros con los nifios, han quedado es

(14) SCHUKINA y G.1. - Los intereses cognoscitivos en los ascolares, Ed. Grijalbo ) Me’xico,p- 358 .

—

{i5) tb. pag.79 .

(16) ESCUELA DE PSICOLOGIA DEL DESTINO .
1972, pag. 61 .

- Introduccion q la psn'colog'u profunda, Ed. del Oriente, Guadulu}'aro Jat.
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critas varias experiencias que nos dan una idea de la mental idad
que en este tiempo prevalecfa con respecto a la forma de impapr=-

tir la educacidn.

La conocida descripcidn que hace Montaigne de “los nifiog =-
(17)
dando alaridos al ser azotados por furibundos maestros”.

En México, los relatos que existen a este respecto son del-
siglo pasado; en las escuelas no se provefa de actividades fisi~
cas o intelectuales, sino mas bien se opinaba que "las virtudes~
que principalmente debe tener un nifio, a mds de las cristianas y
morales, son la aplicacién, la docilidad, la obediencia y el res

. (18)
peto a sus superiores”.
Se castigaba con variedad de modos y aparatos: la pereza, -~

obstinacidn, desobediencia y volubilidad.

Los castigos eran en lForma variada: a gritos, hincéndolos -

con IGS manos en cruz, a veces con pesos en ]é’lS manos «

Cada escuela tenfa su palmeta, la cual utilizaban para pe--

garles en el dorso de Ig mano .

Era muy comtGn el tirén de orejas, que los obligaba a levan-
tarse del asiento, a medida que crecia la intensidad del esti- -

rén .

El castigo a los desobedientes consistia en encerrarlos en-
un cuarto chiquito, en el cual estaban solos; también se les cas

tigaba, sujeténdoles a un pie, una plancha pesada de madera, que

(17} SKINNER , Burrhus Frederick ,- Tecnologio de la enseﬁanza, Ed. Labor, S.A, Espaf{a, 1973 p. 107.

(18) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL .- Analisis pedagdgico y Mdxico, 1987, p.l0.

117093
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hacia caminar al nifio con dificultad.

Naturalmente que en nuestros dfas, el castigo corporal, ca-
si ha desaparecido, al menos a los que respecta de suma cruel- -
dad; pero no se puede negar que todavia en la actualidad algunos
maestros asumen una actitud que no es precisamente de afectivi--

dad, sino de agresividad.

La actitud agresiva del maestro puede manifestarse de dife-
rentes formas: agresidn verbal (palabras ofensivas, gritos, fra-'
ses con mala intencidén, sarcasmo, etc.) agresién fisica (golpes,
castigos, jalones, aventones, etc.) y agresidn psicolégica (dis-

criminando, ridiculizando, minimizando, etcu).

Todas estas variaciones de agresién, producen en el alumno-

un alto grado de ansiedad y angustia.

Seglin investigaciones que se han hecho con respecto a la an
siedad, en los alumnos de la escuela, indican que "el grado de -
ansiedad que el nifio experimenta, ejerce una influencia importan

(19)
te en la calidad de su conducta intelectual ”,

La ansiedad es un sentimiento que entre otras cosas, causa-
distraccién, teniendo dificultad el alumno de concentrarse menos

cabando su rendimiento escolar.

Con respecto a la angustia, Freud hace referencia a la an~-
gustia moral, la cual ”se activa con la percepcidén de peligro --
por parte de la conciencia. El miedo de ser castigado (rebajado,
degradado) por hacer o pensar algo que estd en contra del ego ==~

(20)
ideal ”; algunas de las manifestaciones de la angustia moral, son

(19} BIGGE. MUSSEN. CONGER ‘KAGAN Y NORTON.- Selgccion de lecturas sobre ps;cologx'o | y 2 semestre, para educa-

cion normal, Ed. Trillas , Mexico,1976 , p. 212"
(20) HILGAR, ERNEST, BOWER, GORDON H. .- Teorias del aprendizaje, €Ed. Trillas, México, 1978, p. 304 .
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los sentimientos de culpa o verguenzaw

Como se dijo anteriormente, las formas de agredir o repri=--
mir han cambiado« El poner en ridfculo al alumno, hoy lo mis de-
las veces, se hace por medio de palabras o acciones (anteriormeﬂ
te era muy comlin hacerlo poniéndole al nifo orejas de burro) por
ejemplo: la critica despiadada, no de_jidndolos salir a recreo, ha

cer guardar silencio, ponerlos de pie, etc.

El maestro debe tener mucha sensibilidad y estar consciente
de la trascendencia que tendrd su actitud en la vida futura del-~

nifo.

.Qué puede pasar cuando un maestro se dirige al alumno y le
dice? jEres muy tontof, jTodo lo haces mal!, jTu compafiero lo ha
ce mejor que thG!. Lo més probable es que el alumno al sentirse -
inseguro de sf mismo, desarrolle un sentimiento de inferioridad,
terminando por creer lo que el maestro dice; debe recordarse que
cada uno de nosotros lleva un concepto de si mismo, que se hg —--

formado desde los primeros afos.

Con respecto a los sentimientos de inferioridad Adler dice:

”

el robo y la mentira pueden ser manifestaciones de sentimientos
(21)

de inferioridad”.

La mentira, es una compensacibn para mantener escondido y =
sin manifestarse el sentimiento de Ia inferioridad; el rbbo, pue
de considerarse como una accidn que se e jecuta por sentirse po--
bre y querer enriquecerse, pero también al sentirse el nifRo desg=-
preciado, trate de ganar el carifio de otros con regalos, viéndo-

se precisado a robar.

(21) ESCUELA DE PSICOLOGIA DEL DESTINQ .- Introduccion g la psflcologl'a profunda , Ed, del orienfe,Guadolujard
Jal. 1972, p. 60 .
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De ahi la importancia que el alumno tenga un buen concepto-
de s mismo o sea, "autoestimacibén”; &éste es un factor primor- -
dial para lograr la felicidad personal, siendo ésta la aspira- =

cidén de todo ser humano.

Las personas que carecen de autoestimacién son las que con-
mayor frecuencia, solicitan ayuda psicolbégica y psiquidtrica; =--
sOn personas que se sienten inferiores e inGtiles, les cuesta -~
trabajo dar o recibir amor, con tendencia a aislarse y menospre-
ciarse. Por eso es muy importante el concepto que desarrolle el-
alumno de sf mismo ya que "el no sentir autoestimaciédn parece es
torbar el ajuste escolar inicial, y los avances escolares subsi-
guientes"fzm

Algunas caracterfisticas que presenta el alumno cuando tiene
autoestimacidén son: siente respeto por sf mismo, tiene confianza

en sus reacciones y conclusiones; tiene una mayor independencia~-

social y suele ser mas participante en la clase.

Son muchas las manifestaciones que el alumno puede desarro-
[Tar con relacién a la actitud agresiva del maestro; algunos - -
alumnos, principalmente de grupos superiores los cuales al sen--
tirse agredidos, deciden no volver a lg escuela, dando como re--
sultado que se inclinen a lg vagancia que muchas de las veces =--

le lleva a lg delincuencia.

Otros al no poder huir ffisicamente de la escuela lo hacen -
en forma mental, no poniendo atencién al maestro, andando su pen

samiento errante.

Otro resultado no menos grave, que se puede producir es que

el estudiante contraataque, haciéndolo en diversas formas: abier

(22) BI’G§E. MOUSSEN. CONGER KAGAN y NORTON .- Seleccion de lecturas sobre psicolog:'u para educacion normal ,
México, 1976 p. |26 .
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tamente (con impertinencias, groserfas y aln desaffos) y en for-
ma subrepticia (tarareando, murmurando, haciendo ruido con los -

pies o en el pupitre).

El vandal ismo también es otra Torma de contraataque, y que-

desgraciadamente est& aumentando con mucha rapidez.

Como se puede ver son muchas las manifestaciones y actitu--
des negativas que se originan, cuando se usa la hostilidad en =--

las relaciones maestro-alumno. ’

Este "ambiente que se genera en el cual no se encuentra pre-
sente la afectividad, perjudica grandemente tanto a alumnos como
a maestros, ya que impide que se establezcan relaciones positi--
vas, armoniosas y sociabilizadoras, siendo &éste un factor que im

pida que los objetivos que se perciben en la educacidn primaria,

puedan lograrse en forma satisfactoria.




TEORIA NEOCONDUCTISTA

* ESTIMULO / RESPUESTA
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4 TEORIA NEOCONDUCTISTA
(ESTIMULO~RESPUESTA)

Los psicélogos neoconductistas expresan en sus conceptos ==
que la conducta se conforma de los actos resultantes de fuerzas-~
o estimulos que inciden sobre cada organismo. La explicacidn con
creta en relacidén a lo que hacen los organismos, en opinién de -
ellos, debe buscarse y encontrarse en las circunstancias ambien-
tales (medio ambiente) que los rodea, los estimulos que reciben-

y los actos mismos.

De acuerdo con ellos, la ensefianza depende mds que nada de-~
que los adultos establezcan condiciones ambientales conductua- -
les, llamada comGnmente estimulos, cosa que permite en condicio-
nes normales, que los alumnos logren las metas previstas (res=- -
puestas) en forma aceptable, en la medida en que éstos se den en

forma positiva, mayor probabilidad de éxito se podrs lograr.

Es un hecho conocido por todos los educadores, que un nifio~
€s una pieza importantisima que nosotros con nuestros conocimien
tos lo podemos ayudar, y llevarlo a planos superiores, incluso -

hasta llegar a su plena realizacidn.

El aprendizaje es esencialmente un proceso mediante el cual
se modifican en forma notable las conductas; éstas las inculcan~
los adultos que enseflan, dirigen, muestran, gufan, disponen, ma-
nipulan, recompensan, castigan; y al mismo tiempo en algunas oca
siones, obligan a los nifios y a los j6venes a desarrollar detep-

minadas actividades, acorde a sus intereses.,

En fin, en opinidén de los neoconductistas, el aprendi za je -~

. z
€¢s un cambio més o menos Permanente de l|a conducta, el cual

se -
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logra como resultado de lg continua préctica; a mayor cantidad -
de ésta, necesariamente se logrardn mejores resultados, y més du

raderos y permanentes.

Sabiendo que el aprendizaje se debe, en cierta medida y has
ta cierto punto, a una reaccidn reciproca de los organismos y ==
sus respectivos ambientes, los conceptos b&sicos de los neocon--
ductistas son los estimulos, que son una excitacién proporciona-
da por el ambiente, y las respuestas, que son a su vez, reaccio-

nes dadas por un organismo.

En consecuencia, el problema de la naturaleza del proceso -
de aprendizaje se circunscribe y se centra en un estudio de las-~
relaciones entre el estimulo Y sus respectivas respuestas, y lo-

que sucede entre ellas,

De tal manera que el enfoque del mismo se dirige siempre ha
cia la conducta en lg aplicacién préctica; el maestro orientado~
neoconductualmente, se esforzard en modificar las conductas de -

sus alumnos en el sentido deseado, proporcionéndoles los estimu~

los adecuados en el momento oportuno.




EDUCACION ESPECIAL
EN  MEXICO




5 EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

El derecho a la igualdad de oportunidades para la educacidn
es uno de los principios fundamentales de |g legislacién mexica-

nNa

Consecuente con este principio, la Secretarfa de Educacibn-~
Pablica, en la década de los sesentas, extendibé los servicios de
educacidn especial a algunos estados del interior de la RepGbl -

Caw«

Al iniciarse la década de los sesentas se creb la Direccidn
General de Educacidn Especial, creacién que coincidié con el - =
gran interés surgido a nivel mundial por la atencibén a personas-

con requerimiento de educacidn especial.

En los Gltimos afios la educacidn especial se amplié a toda~

la nacién, duplicindose anualmente los servicios existentes.

5.1 Historia de la Educacidn Especial en México.

La primera iniciativa para brindar atencidn educativa a per

sonas con requerimientos de educacidn especial corresponde a Don
Benito Ju&rez, quien en 1867 fundé la Escuela Nacional de Sopr- -

dos. En 1870 se fundé la Escuela Nacional de Ciegos.

En 1914 el Dr. José de JeslGs Gonz4lez, eminente cientffico~
Precursor de la educacién especial para deficientes mentales, co
menzd a organizar una escuela para débiles mentales en la cjiudad

de Lebn Guanajuato.

-

En el perfodo que transcurre entre 1919 y 1927 se fundan es

cuelas de orientacidn pPara varones y mujeres.,
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El doctor Santamarina y el maestro Lauro Aguirre, que com--
prendieron la necesidad de implantar en México técnicas educati-
vas actualizadas, reorganizaron como departamento de Psicologfa~
e Higiene Escolar lo que hasta esa fecha era la Seccidn de Higie

ne Escolar dependiente de Educacién Pablica.

Se cred un pequefio centro de investigaciones con la finali-

dad de continuar estudiando los problemas en sus aspectos psico-

pedagégicos« En 1932 se fundd la Escuela de Recuperacibn Fisica-

En 1935 el doctor Roberto Solfs Quiroga, que fuera gran pre
cursor de la educacién especial en México y América, planted al-
entonces ministro de Educacidn Pablica, Licenciado Ignacio Gar--
cia Téllez, la necesidad de institucionalizar la educacién espe-

cial en nuestro pafs.
En 1937 se fundbé la Clinica de la Conducta y Ortolalia.

El 7 de junio de 1943 abrid sus puertas la Escuela de Forma
cibén Docente para maestros de educacién especial. La nueva insti
tucidn conté inicialmente con la carrera de especialistas en edu
cacidn de deficientes mentales y de menores infractores. En 1945
se agregaron las carreras de maestros especialistas en educacién
de ciegos y de sordos. En 1954 se cred la Direccibén de Rehabili-
tacidn y en 1955 se agregd a la Escuela de Especializacién, la -
carrera de especialista en el tratamiento de lesionados del apa-

rato locomotor.

En 1962 se inagurdé la Escuela para nifios con problemas de -

aprendizaje en Cérdoba, Veracruz.

La larga secuencia de esfuerzos por consolidar un sistema -

educativo para las pPersonas con requerimentos de educacién espe-
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cial alcanzé su culminacién con el decreto de fecha 18 de diciem
bre de 1970, por lo cual se ordena la creacién de la Direccibn =~
General de Educaci6n Especial. Mis que un acto administrativo, -
este hecho representd un cambio de actitud del Estado hacia la =~

atencidon de este tipo de educandos.

Cristaliza de esta manera un largo suefio de todos aquellos-
que desde el &ngulo profesional o familiar eran testigos de la -~
marginacién de las personas con requerimientos de educacidn espe
cial. Significoé también la ya insoslayable respuesta a las deman
das de los maestros mexicanos, que en su prdctica diaria compro-

baban la necesidad de un tratamiento especial para estos nifios.

Servicios que se aplican a personas cuya necesidad de educa

cidén es complementaria a su evaluacién pedagdgica normal.

5.2 Area de problemas de aprendi za je.

Si se define aprendizaje como proceso que determina una mo-
dificacién adaptativa del comportamiento del nifio, se puede dis-

tinguir dos tipos generales de problemas de aprendizaje.

L.~ Aquellos que aparecen en la propia escuela como resulta
do de la aplicacién de métodos inadecuados o de procedi
mientos convencionales del cédlculo elemental y la lec~--
to-escritura, que pueden no corresponder al nivel de ~-
las nociones b&sicas que los alumnos han adquirido en -

sSu experiencia cotidiana.

2.~ Aquellos que se originan en alteraciones orgénicas y/o-

del desarrollo que intervienen en los Procesos de apren
dizaje.
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La experiencia de la Direccidén General de Educacién Espe-~ -
cial en esta &rea indica que, cuando se trata de la adquisicibn-
inicial del célculo elemental y la lecto~escritura, las dificul-
tades son de ambos tipos, y cuando se trata de conocimientos més
avanzados, tanto de cilculo como de la lecto-escritura, los pro-
blemas de aprendizaje pertenecen en la mayorfa de los casos, al-

segundo tipo.

Esto explica que la Direccidén General de Educacién Especial
distinga a los nifos con dificultades en el primer afio de escue-
la regular, de aquellos que presentan dificultades entre segundo

y sexto afio. Los primeros son absorbidos por Grupos Integrados.

El grupo integrado es un servicio especial anexo a una eg--
cuela primaria, destinado a la atencidén de los problemas de - —-
aprendizaje que se presentan en el primer grado de ensefanza pri

maria.

Se constituyen grupos de 20 alumnos a cargo de un maestro -
asesorado en una metodologfa especial que facilita al nifio ol --
acceso a la lecto-escritura e incorporarse al cauce de lg escue ~

la regular.

Los nifios que presentan dificultades de aprendizaje entpre -
segundo y sexto grado y que ingresan a los Centros Psicopedagégi
cos, asisten dos o tres veces por semana, mientras continGan - -

asistiendo normalmente a la escuela comGn en otro tUrno.

Los Centros Psicopedagbgicos son instituciones en las cug--
les maestros especializados (psicélogos, psicopedagogos, médicos
especialistas y trabajadores sociales) laborando en equipo, rea-

l'izan deteccidn diagnéstica individual y tratamiento multidisci~

plinario de los problemas de aprendizaje en dichos nifios,
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6 ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS

El genocidio cometido en Hiroshima y Nagasaki, hizo re- --
flexionar a todo el mundo en el sentido de tratar de resolver -

los problemas por medios pacificoss

El mundo sufrié grandes cambios polfticos como consecuen--
cia de la guerra. Es asi como surgen pafses nuevos como Israel;
renacieron otros como Polonia; algunos desaparecieron como Lij=-=
tuania; otros fueron divididos como Alemania. Al final de lg -~
guerra algunas colonias obtuvieron su independencia como Africa
y Asia. Por esta razén urgfa crear una organizacidn gue se ocu-

para de arreglar los problemas que se daban entre las naciones.

Con este fin se cred la Organizacién de las Naciones Unij--

das, conocida por sus iniciales 0. N. U.

La 0. N. U. es un organismo internacional formado por los-
paises del mundo; engloba 154 pafses, su sede es la ciudad de -
Nueva York. Tiene varias dependencias las cuales tienen a su --

cargo diferentes actividades.

La Asamblea General es un congreso mundial formado por re-
Presentantes de los pafses miembros. En ella los pafses exponen

sSus quejas, opiniones o discuten los problemas importantes.

El Consejo de Seguridad se encarga de, mantener la paz y -

la seguridad internacional, cuidando el aspecto armamental de

los pafses.

Adem&s, existen organizaciones como fa U. N. E. S. C. O.

(Organizacidén de las Naciones Unidas para la Educacién, la Cien

cia y la Cultura), la 0. M. S. (Organizacién Mundial de la Sa--
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fud), ta F. A. 0. (Organizacidn de las Naciones Unidas para la -

Agricultura y la Alimentacidn), y otras méss.

Una de las finalidades de la Ou. N. U. es mantener la paz y-

procurar que la humanidad viva mejor.

Su preocupacidn constante es porque no haya discriminacién~-

racial.

Con el propdésito de lograr la convivencia pacifica entre -~
los pueblos, para que los hombres se comprendan los unos a los -
otros, la 0. N. U. ha redactado una Declaracién de los Derechos-

"dumanos y una de los Derechos del Nifo.
6.1 Declaracién Universal de los Derechos del Nifio.

Dicha declaracidén fue aprobada por la Asamblea General de -

las Naciones lUnidas, el 20 de noviembre de 1959,
Principio- |

- Derecho a la igualdad, sin distincién de raza, religibn -

o nacional idad.

El nifio disfrutard de todos los derechos enunciados en esta
declaracién. Estos derechos seran reconocidos a todos los nifios-
sin excepcidén alguna ni distincién o discriminacibn por motivos~
de raza, color, sexo, idioma, religién, opiniones polfticas o de
otra indole, origen nacional o social, posicidn econbmica, naci=-

miento u otra condicidn, ya sea del propio nifio o de su familia.

Principio 11

=~ Derecho a una proteccién especial para su desarrollo fisij
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co, mental y social.

El nifio gozard de una proteccidn especial y dispondrd de ~=
oportunidades y servicios, dispensado todo ello por la ley y -=
por otros medios, para que pueda desarrollarse fisica, mental, -
moral, espiritual y socialmente .en forma saludable y normal, asf
como en condiciones de libertad y dignidad. Al promulgarse leyes
con este Tin, la consideracién fundamental a que se atenderd se-

rd el interés superior del nifio.
Principio [1]
—- Derecho a un nombre y a una nacionalidad.

El nifio tiene derecho desde su nacimiento a un nombre y a -

una nacional idad.
Principio |V

~ Derecho a la alimentacidn, vivienda y asistencia médica -

adecuadas para el nifio y su madre.

El nifio debe gozar de los beneficios de la seguridad sociala
Tendréd derecho a crecer y desarrollarse en buena salud; con este
fin deberén proporcionarse, tanto a &l como a su madre, cuidados
especiales, incluso atencién prenatal y postnatal. El niffio ten--
dréd derecho a disfrutar de alimentacién, vivienda, recreo y sepr=

vicios médicos adecuados.
Principio V

Derecho a educacidn y cuidados especiales para el nifio €1

sica o mentalmente impedido.
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El nifio fisica o mentalmente impedido o que sufra algGn im-
pedimento social, debe recibir el tratamiento, la educacién y el

cuidado especial que requiera su caso particular.
Principio VI

= Derecho a amor y comprensién por parte de los padres y de

la sociedad.

El nifio, para el pleno y armonioso desarrollo de su personé
lidad, necesita amor y comprensidn. Siempre que sea posible, de-
berd crecer al amparo y bajo la responsabilidad de sus padres v,
en todo caso, én un ambiente de afecto y seguridad moral y mate-—
rial; salvo circunstancias excepcionales, no deber§ separarse al
nifio de corta edad de su madre. La sociedad y las autoridades pa
blicas tendrén la obligacién de cuidar especialmente a los nifos
sin familia o que carezcan de medjos adecuados de subsistencia.-
Para el mantenimiento de los hijos de familias numerosas convie-

ne conceder subsidios estatales o de otra indole.
Principio V1|
= Derecho a educacién gratuita y esparcimiento infantil.

El nifio tiene derecho a recibir educacién que seré§ gratuita
y obligatoria por lo menos en las etapas elementales. Se le dari
una educacibén que favorezca su cultura general y le permita, en-

condiciones de igualdad de oportunidades, desarrollar sus aptity

des y su juicio individual, su sentido de responsabilidad moral-
y social, y llegar a ser un miembro Gtil de la sociedad.
El interés superior del nifio debe ser el principio rectop -

de quienes tienen la responsabilidad de su educacién y orienta~-
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cidn; dicha responsabilidad incumbe, en primer término, a sus pa
dres. El nifio debe disfrutar plenamente de juegos vy recreaciones,
los cuales deberén estar orientados hacia los fines perseguidos~-
por la educacidn; la sociedad y las autoridades pGblicas se es--

forzardn por promover el goce de este derecho.
Principio VIl

- Derecho a ser auxiliado en primer lugar en caso de catés-

trofes.

El nifo debe, en todas las circunstancias, figurar entre =--

los primeros que reciban proteccidn Yy SO0COrro.
Principio IX

—~ Derecho de ser protegido contra el abandono y la explota—-

cidn,

El nifio debe de ser protegido contra toda forma de abando-~
no, crueldad y explotacién. No ser§ objeto de ningln tipo de tra
ta. No deberd permitirse al nifio trabajar antes de una edad mini
ma adecuada; en ningGn caso se le dedicard ni se le permitirgd --
que se dedique a ocupacidén o empleo alguno que pueda per judicar-

su salud o su educacidn, o impedir su desarrollo fisico, mental-

o moral.
Principio X

=~ Derecho a crecer dentro de un espiritu de sol idaridad, =--
r

comprensidn, amistad y justicia entre los pueblos.

El nifo debe ser protegido contra las précticas que puedan=-

fomentar la discriminacion racial, religiosa o de cualquier otra
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indole. Debe ser educado en un espfritu de comprensibn, toleran-
cia, amistad entre los pueblos, paz y fraternidad universal, y =
con plena conciencia de que debe consagrar sus energfas y aptity

des al servicio de sus semejantes.

I
|
{
|
|
i
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7 PROGRAMA ESCOLAR DE EDUCACION PRIMARIA

La Secretaria de Educacién Phblica con la finalidad de ele-
var la calidad educativa que se imparte en México, crea procesos
y mecanismos adecuadcs con el fin de actualizar constantemente —
sus planes y programas de estudio, para que sus contenidos y me-
todologfa educativa corresponda a las demandas que en educacibn-
requiere el pafs.

‘v

La finalidad de la educacién primaria, es la formacidn inte
gral del nifo, que le permita tener conciencia social y conver--
tirse en agente de su propio desarrollo, asf como de la sociedad

en la cual esti inmerso.

El desarrollo integral ”se construye solamente a través de-
la propia actividad del nifio, sobre los objetos, ya sean concre-

(23)
tas, afectivas o sociales, que constituyen su entorno vital”,

Wallon concibe al nifio como una un idad bio-psico—socio-légi
ca (determinaciones biolédgicas, caracteres psicolégicos y de in-
fluencias sociales), por lo tanto para él ”"estudiar al nifio en-

( 24)
forma fragmentaria es ir contra la naturaleza”.

El articulo tercero de la Constitucidn y Ley Federal de Edu
cacidn, sefialan que “la educacién impartida por el estado tende-
ré a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser huma
no, al mismo tiempo que fomente amor y respeto por México y la -

conciencia de solidaridad social e internacional, en la indepen-

dencia y en la justicia”.

(23) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL .- Bases psicologicas , Me’xico,1987, p. 351 ,

(24) Lb. p. 37
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La cducacidn primaria busca Fundamentalmente, que el alumno
aprenda a aprender, de ahi que su cardcter sea formativo, més --
que informativo; asf, en esta forma tendrd el educando armas ne-
cesarias suficientes para buscar en lg escuela, como fuera de —==-
ella, los conocimientos, organizando sus observaciones por medio
de la reflexidn, participando crftipa y responsablemente en la -

vida social.

La Secretarfa de Educacidn PGblica, con el fin de brindar -

apoyo a los maestros, para que éstos realicen con mayor éxito su
labor docente, ha emitido de primer a sexto grado, un programa -
de Educacidén Primaria, en el cual se incluyen aspectos cognosci-
tivo, socioafectivo y psicomotor, as{ como sugerencias para desa
rrollar éstos; también incluye de acuerde con las teorfas sobre-
desarrollo infantil, algunas caracteristicas propias de su etapa
evolutiva, con la finalidad de que dichos conocimientos ayuden -

al educador a adoptar medidas pedagbgicas apropiadas.

Los objetivos generales del Programa de Educacidén Primaria-

son;

- Conocerse y tener confianza en sfi mismo, para provechar -

adecuadamente sus capacidades como ser humano .
- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

~ Desarrollar el pensamiento reflexivo la conciencia criti-

Caax
-~ Comunicar su pensamiento y su afectividad.

~ Tener criterio personal vy participar activa y racionalmen

te en la toma de decisiones individuales y sociales.

i
i
{
‘
{
4
‘
i
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Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de

trabajou
Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.
identificar, plantear y reslver problemas.

Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando,

a la vez, otras manifestaciones culturales.

v

Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lecturas

Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogma--

tismo y prejuicio.

Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea- -
cibn no estin condicionadas por el hecho de ser hombre o-

mujer.

Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y el in-

telectual .

Contribuir activamente el mantenimiento del equilibrio --

ecoldbgico.

Conocer la situacidn actual de México como resultado de -
los diversos procesos nacionales e internacionales que le

han dado origen.

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su --

amor a la patria.

Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e in--

ternacional basado en la igualdad de derechos de todos -~
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los seres humanos y de todas las naciones.

Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en to-

das las &reas del aprendizaje. )

Aprender por sf mismo y de manera continua, para conver-- -

tirse en agente de su propio desenvolvimiento.

i
:
4
!
il
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8 CONTENIDO DEL PROGRAMA ESCOLAR DE EDUCACION PRIMARIA
Etapa evolutiva del desarrollo infantil.

Aspectos cognoscitivos, socioafectivos y psicomotriz (suge-

rencias para su desarrollo),

En el Programa Escolar de Educacidn Primaria, se incluye al
gunas consideraciones acerca de los alumnos de primero a sexto -
grado; aunque no es posible determinar con exactitud el paso de-
una etapa evolutiva a otra, menos atGn las diferencias de un gra-
do escoalar al siguiente; de todos modos, apoyado en investiga--
ciones que ha realizado la psicologia en el aspecto evolutivo, -
representa un marco de referencia para el maestro, ya qUe es muy
importante que éste conozca la etapa evolutiva en la cual se en-
cuentra el alumno; solo conociendo sus caracteristicas, podré de
sempefiar su labor educativa en forma positiva, adapténdola al ni

vel de desarrollo de sus alumnos.

También se incluye algunas sugerencias para desarrollar los

aspectos cognoscitivos, socioafectivos Yy psicomotrize
9 PRIMER GRADO
9.1 Algunas consideraciones acerca del nifio de primer grado:

La educacién del nifio no se inicia en el momento de su in-~--
greso a primer grado. La escuela primaria le aportard elementos-
bdsicos para enriquecer los aprendizajes previamente adquiridos~-

en su hogar.

Los primeros afios de vida del nifio son muy significativos =~

para su desarrollo. De ahf que la labor que realice el maestro -
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de primer grado sea determinante en la relacidn con la vida esco-

lar del nifo.

Una de las tareas primordiales del maestro es conocer al ni=
fio con el cual va a trabajar, quien presenta una serie de caracte

risticas y necesidades especificas de su edad.

El maestro se enfrenta a un grupo de alumnos con diferen- -~
cias, tanto en capacidad como en el aspecto socioecondmico; por -

lo tanto se dan a continuaciédn una serie de recomendaciones que -

intentan ser un apoyo a la labor del maestro:

-~ Observar los rasgos de madurez de los alumnos, en lo que -
se refiere a los aspectos psicomotrices, cognoscitivos y——

socioafectivos.

- Estimular los aspectos que acusen alguna deficiencia, como
pPreparacidn para que el nifio se inicie en el programa del~

grado.

- Organizar programas de apoyo con criterios amplios que a--
barquen actividades variadas y flexibles, y con metas dij--~
versas para posibilitar la participacién progresiva de -~ -

acuerdo con las caracterfisticas propias de cada nifio.

- Evitar la divisién del grupo en secciones de alumnos m4s y
menos dotados, ya que no es beneficioso para el desarrollo
emocional del nifo. En vez de eso, se pueden utilizar pro-
cedimientos de apoyo individual y trabajos en grupo, dando

libertad en cuanto al rendimiento escolar.

- Fomentar y expresar el respeto absoluto a cada alumno como

persona.
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- Evitar sistemas de evaluacién que propicien sentimientos=

de inferioridad o de falsa superioridad en los nifos.

~ Prescindir de sansiones o criticas autoritarias, porque -

limitan las posibilidades de eleccidn del nifio.

- No exigir al nifio mis de los puede rendir de acuerdo con-
su desarrollo, para ovitar que experimente sentimientos —

de frustracidn.

v

-~ Descubrir en cada nifio su posibilidad de participaci6n y=

estimularlo con el elogio oportuno.
9.2 Integracién a través del afecto.

La relacién afectiva entre el nifio y el maestro es fundamen
tal en el primer grado, ya que uno de los principales temores in

—

fantiles del nifio es la separacibén de su hogar.

El ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en =~
el proceso de desarrollo, y sustituir el ambiente del nifo, (prg
escolar o familiar), por un ambiente formal, sino entenderse co-
mo una etapa de transicién y tratar de respetar las caracterfist]

cas infantiles,

En el aspecto de disciplina, el maestro debe propiciar lag -
Participacién de todos. No se trata de que el nifio permanezca en
silencio durante la clase, sino que encuentre un ambiente de ~ -

aprobacién para comunicar sus ideas.

Con respecto al grupo social, el maestro puede ayudar al ni

o estableciendo los primeros mecanismos de resposabilidad que -

permitirédn al nifio ung mejor posibilidad de participacidn con el
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grupo. Se sugiere: que el nifio organice materiales escolares, --

mantenga el salén limpio y colabore con sus compaferos,

En esta edad el niflo todavfa es despreocupado en relacién -
con el orden, por lo que el excesivo requerimiento de orden y -
limpieza por parte del maestro puede ser motivo de angustia para

el nifio y producir el efecto contrario.

La presentacién personal del nifio debe respetarse. El maes=
tro mostrard mayor identificacidn con el nifno, si al fomentar --
los hadbitos de salud asume una actitud comprensiva y respetuosa-
dando prioridad a las necesidades socio~afectivas que el nifio ma

nifieste.

Los nifios de primer grado comparten intereses comunes en ~-—
los juegos. Es natural que juntos, nifios y nifias, Jueguen a la -~
comidita como a las carreras de coches, aunque &sto muchas veces

sea limitado por pPrejuicios de tipo social.

Es conveniente que el maestro programe sus actividades in--

distintamente para ambos SEX0S «

Es frecuente que el nifio tienda a relacionarse més con lg -
maestra, por identificarla en la imagen materna; no obstante es-

conveniente su comunicacidn con adultos de ambos sexos.

El nifio necesita vivir y convivir en un ambiente comprensi-
vo y estimulante, cordigl y afectuoso, que no debe confundirse -

con la debilidad o falta de orientacibns.

Necesita como todo ser humano, saberse aprobado, comprendi-

do y estimado para elaborar una imagen positiva de sf mismo y ==

del nuevo grupo social en el que se desenvuelve, y corresponde -
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al maestro brindarle apoyo en ese sentido.
9.3 Aspecto socioafectivo.

Actividades que el nifio puede realizar para desarrollar los

diferentes aspectos de la personalidad:
Del egocentrismo a la socializacién.
a) Participar en rondass

b) Colaboracidn en el orden, la limpieza, organizacién y ==

mantenimiento de la escuela.
c) Trabajo en equipos organizados por el maestro.

d) Participacidn en discusiones colectivas, esperando su --

turno y escuchando a los demds.

e) Organizacién colectiva de algunos materiales y mane jo de

los mismos por grupos.
Necesidad constante de reafirmacién y afecto:

a) Organizacibén del ambiente escolar para la expresidén de =-

ideas, sentimientos y estados de &nimo.

b) Eleccién de amigos para Tormar sus grupos de Juego y tra

bajo.

- c) Desempefio de tareas sefaladas por el maestro, Fundamentg

les para la organizacién escolar.

9.4 Aspecto cognoscitivo.
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Actividades que el nifio puede realizar para desarrol lar los

diferentes aspectos de la personal idad:

Pensamiento preldgico que se ir§ transformando paulatinamen

te en pensamiento ldégico.

a) Comparacidn y clasificacidn de formas, tamafios, colores,

texturas y posiciones.,

b) Ordenamiento de series de objetos de mayor a menor y de=

menor a mayor.,
c) Ejercicios de seriacidn reproduciendo secuencias dadas.

Manera global de percibir las causas que paulatinamente de-

rivard el anjlisis.

a) Andlisis de caracteristicas de los objetos derivando se-

mejanzas y diferencias en cuanto a funcién y género.

b) Distincidn del timbre, altura e intensidad de los sonj=-

dOSx

c) Percepcién a través de los 6rganos de los sentidos y dis

criminacién de sensaciones.,

Desarrollo del lenguaje. Del manejo intuitivo a los inicios

de la l6gica.
a) Comprensién de tres 6rdenes seguidas.

b) Complementacién de frases y cuentos cortos.

c) Narracidn Y experienciassa
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d) Invencién y narracidn de cuentos cortoss
e) Reconocimiento de rimas.
f) Mane jo de palabras opuestas por su sighificante.
g) Investigacién del significado de palabras.
h) Descripcidn de la ubicacién de los objetos.
i) Descripcidn de léminass
i) Expresidn a través de gestos y mimicasa

k) Asociacién de palabras por su relacibén, género o descrip

cibn.
9.5 Aspecto psicomotriz.

Actividades que el nifio puede realizar para desarrollar los

diferentes aspectos de la personalidads. |
Percepcidn corporal.
a) Reconocimiento de las partes del cuerpo.
Coordinacién motriz gruesas

a) Mantenerse parado sobre un solo pie.

b) Caminata sobre espacios pequefios sin perder el equili~ -
bl"io»
c) Carrera libre.

ch) Carrera a diferente intensidad.

117093
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d)} Carrera en diferentes direcciones.
e) Salto sobre un solo pie.
f) Salto en diferentes direcciones sin perder el equilibrio.

g) Bajar escaleras sin ayuda, alternando los pies, sin apo~-~

yarse en el barandal.

h) Gatear, reptar, rodar y galopar, compartiendo el espacio-

con sus compaferos.
i) Imitacién de movimientos de sus compafieros o del maestro.
J) Martillando.

k) Lanzamiento de objetos de diferentes pesos y tamafios en -

distintas direcciones y a distancias variadas.
Coordinacién motriz fina.
a) Autonomfa en vestirse y desvestirse. g
b) Autonomfa en el mane jo de utensilios para comer.
c ) Tapado y destapado de envases.
ch) Abrochado y desabrochado de botones, cierres y ganchos.,
d) Ensartado y desensartado de diferentes ob jetos.
" e) Doblado y desdoblado de telas y papeless

10 SEGUNDO GRADO

10.1 Algunas consideraciones del nifio de segundo grado.
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Una nueva etapa en la vida escolar no suprime los alcances~
de la anterior, més bien procede de ella. Los aprendizajes que -
el nifio va adquirir en ese segundo grado van a modificar, a enri

quecer y a reorganizar las estructuras formadas en el primero.

A pesar de que s6lo hay un afio de diferencia, tanto cronolé
gica como escolarmente, el nifio de segundo presentard algunas ca
racteristicas diferentes que lo ubicardn en una nueva etapa de -

desarrollo.
A) Emociones y sentimientos.

El nifio comienza a salir de su egocentrismo afectivo, sien-
do capaz ahora de entender los sentimientos de los otros y de en

riquecer los propios.
q

El grupo escolar adquiere, por lo mismo, una mayor importan
cia, ya que permite al nifio una constante afirmacidén a partir de
la interaccién con los otros. Al ser valorado por sus compafieros
y reconocer en ellos sus propias cualidades, el nifo aprende a -
valorarse a sf mismo, lo que permite ir tomando sonciencia de ~--

sus limitaciones ante el medio.

La critica que hace a los demés lo lleva a reflexionar so--
bre sus propios comportamientos, por lo que se podrfa decir que~

€s en este momento cuando se inicia la autocriticas

Debido a la transicién entre el egocentrismo y la amplia~ ~
cidén de relaciones sociales, el nifio adopta diferentes actitudes
ante las normas. Estas dejan de tener un cardcter incuestiona- -

ble, inmutable vy rigido, convirtiéndose en reglas de convivencia

que el niflo reconoce como necesarias para su me jor incorporacidn
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al grupo.

Esto llevard a participar en la elaboracién de las reglas -
del juego (canicas, avién, Juegos con pelota) as{ como el con- -

trol para que éstos se cumplan.

Sin embargo aGn es mal perdedor. Ante situaciones comple jas
se retirard irritado, o bien, se refugia en un rincén apartado -
para llorar y le avergiienza mucho que lo descubran. Es un perfo-
do de sentimientos ambiguos, por un lado considera necesaria la-

existencia de reglas para la organizacién del juego, pero, por -

otro, estima que con é! deben hacerse excepciones.

El nifo de segundo grado tiene mayor capacidad para reali--
zar un trabajo en equipo. Por lo tanto, es importante propiciar=
su participacidn para que se sienta realmente un miembro inte~ =~
grante del grupo escolar y puede incorporarse a las normas y cos

tumbres reguladas socialmente.

Se relaciona afectivamente con otras personas adem&s de sus
padres, siendo menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a sus sen

timientos.

En esta etapa, al nifo le interesa ser agradable a los de--
méds. Da pruebas de preocupacidn por algunos aspectos referidos -

al orden y puede asumir responsabilidades con gusto.

Atraviesa una etapa de transicidn en el aspecto fisico, lo~
que -puede provocar algunos cambios de su comportamiento. Asfi, la
caida de los dientes de leche, la aparicién de los primeros mola

res y el aumento de peso y talla pueden ocasionarle cierto males

tar en cuanto a la percepcién de su pPropio cuerpo.




59

Al tener conciencia de sf mismo, el nifio se plantea el pro-
blema de su propio nacimiento y manifiesta a lg vex curiosidad -
hacia todo lo que atafie a lg procreacién, el embarazo y el desa-
rrollo anatémico, Las respuestas reales y concretas a lags pregun
tas de los nifios contribuyen a que adopten una actitud sana ante

SuU propia sexualidad.

En esta etapa va a disminuir su agresividad y temop por el-
progenitor del mismo sexo, identificéndose con él y superando --
paulatinamente Ig excesiva fijacién afectiva hacia el de!l sexo -~
contrario. Los varones querrdn ser como su pap8 y deJarén de pre-
querir la presencia y el apoyo constante de la madre. Las nifias,
pPor su lado, adoptarén las actitudes y rolesg femeninos, por sy -

identificacién con la madre,

Al mismo tiempo, nifos Yy niflas diferenciargn SUs juegos, ==
Grupos de varones Jugardn a la pelota o a las canicas, Yy grupos-~
de nifas Jugarén al avién o g la regata. Aunque la preferencia -

por ciertos juegos no de ja de estar determinada socialmente,
B) Pensamiento, lenguaje y movimiento,

El nifio de segundo grado es més reflexivo que el de prime--
ro, piensa un poco antes de hablar y es capaz de retener su aten

cidn por perfodos m&s largos.

En esta fase, el pensamiento del nifo pPermanece aln muy |~
gado al mundo real. Se van estructurando las nociones de espg- -
cio, tiempo, causalidad, nGmero, cantidad y medida; asf como las
relaciones entre el todo y sus partes, entre clases y subclases,

entre otras.

Conforme va cediendo SU egocentrismo y aumentando su capaci
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dad de establecer relaciones, se va iniciando en la comprensién-
de la invariabilidad de g materia, o sea comprende que algo per
manece constante a pesar de cambios aparentes (la misma cantidad
de plastilina distribufda en formas diferentes; un mismo nimero~

de fichas organizadas de distintas maneras).

El pensamiento del nifio adquiere caracterfisticas l6gicas a-
la vez que reemplaza, paulatinamente, la intuicién que utilizé6 -
en el perfodo anterior. De ahf que esta etapa sea conocida como-

la del pensamiento légico.

La I6gica del nifio se relaciona con cosas concretas, ya que
alin no es capaz de mane jar abstracciones. Sin embargo, puede di-
ferenciar su pPropio punto de vista del de los demds y sostener -~
discusiones en las que respete la opinién de los otros sin des--

cuidar la suya.

Del razonamiento légico deriva la reversibilidad del pensa-
miento, de ahf que el nifio pueda ya invertir un proceso y volver
al punto de partida, identificar y dibujar sus desplazamientos y
los de otro ser o vehiculo, y los caminos para ir de un lugar a-
otro. Descubre que un camino se puede recorrer en dos sentidos y
que la direccién se puede representar por medio de flechas. Es -
capaz de encontrar diversas formas para ir a un mismo sitio, es~
decir, empieza a resolver problemas a través de varias alternati

vass

Puede también anticipar y prever, en parte, las consecuen--
cias de las acciones propias y las ajenas, sobre si mismo y so--

bre los demds, lo que le prepara el camino para Ilegar a la eta-

pa del pensamiento abstracto.
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Lograr identificar las caracteristicas de los objetos o de-
las situaciones y clasificarlas progresivamente, lo que le va po
sibilitando las comparaciones sistemiticas y coherentes. Asi di-
ferencia con cierta claridad las funciones de los miembros de la
escuela, como esté planteado en el médulo 3 de la"unidad 2 del -

programa.

Es capaz de percibir las causas de un fenémeno y general i~-
zar posibles causas o fenémenos semejantes. Esto facilitars la ~

comprensién de los fenbmenos naturales y sociales.

Realiza con mayor eficiencia operaciones matemiticas, légi-
cas y espacios temporales. Por eso puede manejar la suma, la res
ta y la multiplicacién, y realizar mediciones con diversas unida

des, aspectos que se desarrollan a través del programa.

Las formas fantdsticas y migicas de representacidn de! mun-
do son sustituidas por nuevas formas de explicacién, que impli-~
can la reestructuracién de la realidad por medio de la razén. El
nifio es capaz de inferir la relacién existente entre las necesi-

dades del hombre y el medio.

Puede transmitir en forma coherente informando acerca de -~
sus observaciones. Gusta de comentar todas sus actividades y = =

plantea innumerables preguntas.

En esta etapa, el nifio, trata de tomar conciencia de la rela
tiva situacién de los objetos respecto a é! mismo como punto de-
referencia, y reconoce la situacién de unos objetos referentes a
otros. Empieza a organizar el espacio en el que &l vive, el cual

percibe en tres dimensiones, integrado e interiorizando sus expe

riencias de “encima~debajo”, “derecha~izquierda” y “delante-de=--
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tréds”, a partir de &l mismo y de otros objetos como punto de refe

rencias
Unido a la organizacién del pensamiento y el lenguaje, se ma
nifiesta el desarrollo de las posibilidades motoras.

La coordinacibn se estd afianzando y aunque no estd totalmen
te desarrollada, el nifio se interesa en juegos de grupo y compe--
tencias organizadas. Le gusta los e jercicios de relajacidn y con-
traccibén muscular. Es capaz de adoptar posturas correctas al cami
nar y sentarse, y advierte la importancia de éstas para facilitar

sus movimientos respiratorios.

Puede caminar equilibrando un objeto sobre diferentes partes
del cuerpo, manteniendo su equilibrio postural. DesempeRan un pa-
pel importante, en esta etapa los juegos de equilibrio y los sal-

tos de longitud y de altura.

Para expresarse a través de la escritura el nifio necesita -~
ver, recordar y transcribir de izquierda a derecha, empleando la~

coordinacibn psicomotriz.
10.2 Aspecto socioafectivo.
Sugerencias para desarrollar los diferentes aspectos:

Ampliaci6n de las relaciones interpersonales y eleccién de a

.

migos.

a) Elija compafieros para formar equipos de juego y de traba-

JOu

b) Participe en equipos de limpieza o de festejos especia~ -

les.

e S i B Bt o i n e i B i e < -
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Aceptacidén de reglas de grupo.

a) Participe en juegos y trabajos de grupo discutiendo y es=

tableciendo reglas.

b) Proponga y acepte modificaciones en sus trabajos y jue- -

gos«
Superacidén del egocentrismo.

a) Participe en discusiones, espere su turno y sepa escuchar

a los demés.
Cosntancia en el trabajo y en hdbitos personales.
a) Acabe los trabajos que inicie.

b) Cumpla con constancia pequefias tareas de orden y limpieza

en la casa y en la escuela.

c) Cuide y mantenga en orden sus cosas personales y las de ~

los lugares donde se encuentre.
10.3 Aspecto cognoscitivo. ‘

Desvanecimiento del sincretismo y aparicién de las capacida~
des para analizar detalles. Manejo de la seriacibn y la clasifica

cibn.

a) Ordene palitos o regletas de longitud corta a larga y vi-

ceversaas

b) Arme rompecabezas de mis de cinco piezas,

c) Distinga diferentes clases de flores en un ramillete.,
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d) Clasifique objetos iguales en ilustraciones con objetos~

de diferentes clases.

e) Reproduzca con cuentas o semillas el patrén de una se~ -
r‘ie-

f) Sefiale en una serie dada’la figura pequeiia, mediana, — -
grande y mds grande.

Retencidén de im&genes de objetos y de acciones. .

a) Recuerde hasta cinco objetos que se le muestren.,

b) Realice una orden con tres peticiones diferentes.,

c) Repita tres cantidades de dos y tres digitos.

Comprensidn de algunas relaciones de causa y efecto.

a) Establezca secuencias cuando se le presenten tar jetas --

que ilustren actividades.

b) Establézca la relacidn entre l&minas que indiquen una ac

cidn y su consecuencias i
c) Aparte prendas de vestir con la figura que correspondas
Resolucidn de problemas elementales.,
a) Resuelva laberintos.

b) Administre dinero y rinda cuentas con base en operacio--

nes de suma y restas

c) Plantee y analice problemas de la vida diarias
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Evolucién del pensamiento mdgico a los inicios del pensamien

to |69iC0n

a) Invente historias donde distinga lo que puede ser real y-

lo que es absurdo.

;

b) Distinga en laminas, que representan escenas de la vida -

real, lo que no puede ser.

c) Complete frases que impliquen causa~-efecto. Ejemplo: ‘

si veo humo es que algo se est8u.«uvaxwxzquemando.
d) Formule hipétesis al iniciar algln experimento.
e) Asocie palabras por su relacidn, género o descripcidn.
Iniciacién en el manejo del lenguaje simb6lico:

a) Escuche lecturas y exprese lo que entienda.

b) Escuche poemas y exprese lo que entiendas ;

c) Formule adivinanzas describiendo objetos por su uso, por-

su sabor y por su color. !
ch) Describa significados de lenguaje simb6lico.
d) Encuentre sinbnimos de una palabra dada.

Relato de sus experiencias y descripcidén de hechos y fenbme-

nos, pronunciando claramente los sonidos.

a) Cuente sucesos o aventuras personales.

b) Narre cuentos o historiasas
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c) D?scriba tres formas caracteristicas de un objeto.
Mane jo del ritmo en poemas y canciones.
‘a) Lea vy repita poemas breves y canciones.
b) Invente narraciones que'complete con sonidos o gestos.
c) Complete frases y rimasas
ch) Identifique palabras que rimen.
d) Diga palabras que rimen.
10.4 Aspectq psicomotriz.

Percepciédn corporal identificando cada una de las partes del

cuerpo.,
a) Nombre de las diferentes partes del cuerpo., ,

b) Nombre las diferentes partes del cuerpo de un compafero-

situado frente a &1,

c) Corrija su postura al estar sentado, parado, caminando.

Distincién entre la derecha y la izquierda.

a) Muestre su mano y pie del lado derecho.
b) Muestre su mano y pie del lado izquierdos.
c) Muestre la mano y pie del lado derecho de su compafiero -

que estd frente de &1,

Reconocimiento de su lado dominante.,
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a) Muestre la mano y pie del lado izquierdo de su compafiero-

que estd frente de é1,
b) Toque con su mano derecha, su pie izquierdo, y viceversa.

c) Distinga la ubicacidn de objetos (derecha, izquierda, ade

. . .
lante, atrés, arriba, abajo).
ch) Nombre el brazo con el que escribe.
Coordinacidén motriz gruesas

a) Se mantenga en cuclillas con los ojos cerrados y los bra-

zos extendidos durante diez segundos.
b) Siga un recorrido, saltando en un piea

c) Dé saltos de longitud y de altura por encima de un obst4-

culo,

ch) Salte la cuerda.
d) Juegue al caracol o al avidn.,

e) Corra entre obsticulos.

f) Traslade agua en cubetas o bande jas.
g) Lance una pelota o globo a un punto fijo.
Coordinacibn motriz finas

a) Sirva lfiquido en vasoss.

b) Recorte Figuras complejass
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c) Se abotone y amarre sus prendas de vestira.
ch) Cosa botones o parches.

d) Se amarre los zapatos.

e) Se lave, se vista y se peines

f) Doble papel horizontal y verticalmente.

g) Juegue al balero, trompo y canicas.

h) Tome correctamente el l&piz.

i) Realice correctamente los trazos al escribir.
Jj) Use el espacio proporcionalmente al dibujar.

k) Dibuje libremente figuras concretas.

Coordinacidn viso-motora.

a) Realice ejercicios de coordinacién viso~motora, constan--
cia de forma, figura fondo, ubicacién en el espacio y re- :

laciones espacialess ‘
11 TERCER GRADO

I1.1 Algunos rasgos especificos del nifio de tercer grado. Sin pre
tender que estos sean los Gnicos, ni que necesariamente se -

den en todos los nifios de esta edad.

El nifio de tercer grado se encuentra en una etapa de su vida

en que estd en pleno desarrollo y proceso de integrarse al mundo-

social. El mismo nifo advierte en si la transformacién de que es-
q
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té& siendo objeto; va teniendo conciencia creciente de sf mismo -

como persona, y es capaz de conversar con los adultos.

El nifio en este perfodo vuelve a sentir el deseo de expan=-
sidn del que se habfa alejado en el retraimiento de los siete a-
flos. Se siente atrafdo por su medio ambiente y puede pasar dfas-—
examinando y explorando con detalle lo que le interesa. Esta ca-
racteristica, unida a su renovado interés por interactuar con =—-
los demds, proporciona al maestro de tercer grado un medio favo-

v

rable para la Formacién de conceptos en el 8mbito socioafectivo.

Al nifo de esta edad le caracterizan tres elementos princi-
pales: velocidad, expansividad y atén valorativo. Es notable su-
avance en el orden l8gico, el desarrollo de su conciencia moral~
y el interés con que ansfa conocer los motivos de actuacidén de =

las personas que los rodean, particularmente los adultos.

Todo esto tiene una aplicacibn importante en el aspecto pe-
dagbgico, ya que podriamos pensar por estas manifestaciones, que
puede exigirsele al nifio una responsabilidad que ailn no tiene, =~
Sin embargo, cualquier actitud intransigente podrfa echar por -
tierra los esfuerzos del maestro, asf como los resultados que el
nifio ha logrado. Hace falta una mano que gufe acertadamente al -
nifio para que pueda comprometerse con un grado inicial de maduy--
rez y responsabilidad. El placer del trabajo y el esfuerzo inte-
lectual dependen en alto grado de las cualidades humanas de las-

Personas encargadas de su educacidn.

Es el maestro quien debe crear un ambiente apropiado para -

motivar al nifio y ayudarle a lograr un desarrollo integral y ar-

ménico.




70

Necesita el maestro descubrir en los nifos de su grupo, me-
diante la observacién, las caracteristicas del nifio de esta e~ ~
dad; aceptar a cada uno con sus potencialidades y limitaciones;~
conocer el ambiente familiar de sus alumnos y mantener una comu-
nicacidén periédica con sus padres. El trabajo unido de padres y-=

maestros es fundamental en este momento crucial para el nifio.

La descripcién mis detallada de las caracteristicas del ni-
o de ocho afios de presenta por aspectos Gnicamente con el fin -

de facilitar su organizacién y andlisis.

Puesto que el nifio es un todo, estos aspectos, cognosciti--
vo, socioafectivo y psicomotor, estdn intimamente relacionados.-
De ahf que el desarrollo o estancamiento de alguno de e¢llos re--

v » . . . . .
percute en los demds, positiva o negativamente, y por consiguien

te, en el desarrollo integral del educando.
11.2 Desarrollo socioafectivo,

El nifio de tercer grado comienza a sentir menos atraccidn -
por las actividades y Juegos individuales, interesindose en bus-
car a los demds, aGn cuando su grupo de amigos no adquiere toda-
via solidez ni consistencia. Mantiene amistades poco homogéneas,
tanto en edad como en sexo. Se dg cuenta de que en ciertas situa
ciones tiene que pedir ayuda de otros, Y €s a su vez capaz de --
ayudarles a lograr sus objetivos. Sus relaciones sociales se am-
plian y traspasan los Iimites de la Familia. El nifio adquiere --
buengs relaciones interpersonales de SUs experiencias en una vag-
riedad de situaciones: familiares, con sus amigos y compafieros -

de clase.

Es més objetivo evaluar las figuras de autoridad y empieza-

a dejar de idealizar a sus padres y maestros. Es capaz de identi

v




71

Ficar en s mismo y en los demés, emociones tales como la felici-

dad, la tristeza, la ira.

Empieza a desarrollar un sentido elemental del deber y la ==
Justicia, imponiéndose a sf mismo cierto grado de disciplina, a--
ceptando las normas del grupo y.,exigiendo que sean respetadas. Le
gusta participar en la organizacién de juegos y trabajos, propo--

niendo sus propias reglas.

Para apoyar las relaciones entre los alumnos conviene plan~-~
tear experiencias en que los nifios exploren y comenten tanto so--
bre el placer de las actividades individuales propias como sobre-
el respeto por las ajenas, las ventajas del quehacer en grupo, y-

el deseo de amistades estables y duraderas. Es recomendable que -

el maestro respete y acepte los comentarios de los nifos para fa-—

vorecer el juicio critico; los gufe en actividades donde expresen
sus emociones mediante diferentes lenguajes y analice con ellos -
las ventajas de aceptar y seguir ciertas normas establecidas que=

sblo asf aceptar&n y cumplirén con agrado.
11.3 Desarrollo cognoscitivo.

El nifio de ocho a nueve afios puede diferenciar con claridad-
entre los seres que tienen vida y los que no la tienen, asf como-
entre los objetos naturales y los hechos por el hombre, Sin embar
go, no distingue claramente entre lo que sucede en el exterior y =

lo que pasa en su interior.

Se interesa por conocer las causas de los fendmenos. Comien-
za a hacer deducciones basandose en la relacién que tienen entre-

si los seres, fenémenos y objetos, y asi puede llegar a la conclu

sidén de que un objeto es mayor que otro y menor que un tercero.
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Se da cuenta de que las propiedades de los objetos no son ~-
permanentes, sino que pueden cambiar de acuerdo con el medio en-
que se encuentran. Empieza a identificar ciertas propiedades més
o menos constantes de los objetos, como la conservacidn de su ma

teriax

Agrupa objetos basdndose en sus propiedades comunes y los -
ordena en forma creciente o decreciente. Sin embargo, en todas -
estas operaciones de clasificacibén todavia procede de manera inf
tuitiva por medio del ensayo y el error, de manera que ante si=--

tuaciones similares tiene que volver a empezar.

Puede proponer varias soluciones para un mismo problema, ya
que su pensamiento va siendo mds légico, aunque todavia muy liga
déo a la experiencia concreta y necesita apoyarse en cosas que --
pueda tocar y ver, es decir debe partir de la manipulacién de ob

Jetos y de referencias concretas para deducir sus conclusiones.

En relacidén con el lenguaje, empieza a descubrir que las pa
labras pueden tener diferentes significados segin el contexto en
que se encuentren. Las formas de expresién oral que le resultan-
més féaciles son el didlogo y la descripcién, aunque es capaz de-
elaborar oralmente y por escrito pequefas narraciones de cuentos

0 experiencias propiass

Sus avances en la concepcién del tiempo le permite relacio-
nar primero y Gltimo; antes y después; principio y fin; ayer, =--
hox y maﬁana. Se interesa por los relatos histéricos pero recién
a los nueve y diez afios serd capaz de ubicar en el tiempo a una-

serie de personajes histéricos con una secuencia m&s o menos a--

proximada.
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Se recomienda que se realicen actividades que coadyuven a -
desarrollar este aspecto de la persona, como discusiones dirigi-
das acerca de situaciones y fendmenos reales y fantésticos; in~=-
vestigaciones para encontrar respuesta a sus variadas preguntas;
clasificaciones, correspondencias y ordenamientos jerdrquicos; -
deducciédn de conclusiones légicés a partir de datos concretos; -
resOimenes sencillos tanto orales como escritos de cuentos vy expe

riencias; ejercicios para la comprensién de las relaciones tempo

rales y su aplicacién en expresidn oral y escritas
11.4 Desarrollo psicomotriz.

Los avances en el aspecto psicomotor del nifio de tercer gra
do se reflejan en una mayor organizacién de sus relaciones espa-
cio~temporales. El dominio de los movimientos corporales b4si- -
cos, su control postural, su marcado progreso en actividades que
implican mayor equilibrio y coordinacién visomotora, se reflejan
en la realizacién de actividades compuestas, la facilidad con ~-
que controla la direccién, velocidad y distancia, y el control -

de la presién que imprime a los movimientos requeridos en la mo~

tricidad finas

A esta edad, el nifio demuestra un mayor ocontrol en el efec
to del movimiento sobre los objetos y puede combinar las destre-
zas adquiridas convirtiéndolas en patrones motores automatiza- -
doss El control de la presidén se ve claramente expresado en la -
manera como gufa de su grafismo, asi como en la destreza con que
realiza los trabajos manuales y artfisticos. Estos trabajos, los-
Juegos de construccién, los rompecabezas y el uso de algunas he-
rramientas, le ayudardn a desarrollar su motricidad f jna, Es -

el momento adecuado para perfeccionar la escritura, ejercitindo-

la con discrecién en textos breves y de interés para &l.




12 CUARTO GRADO
12.1 Rasgos de! nifo de cuarto grado.

Al nifio de cuarto grado, de nueve a diez afios de edad, le -
apremia el deseo de hacer, de ser activo. Este rasgo habrd que -
tenerlo en cuenta. Su afdn de accidn deberd ser orientado, siem-
pre que sea posible, a aquellas actividades que impliquen la re-
flexidén y el pensamiento profundo. Le evitarfian manifestaciones—
agresivas y desiquilibradas en la adolescencia si en esta edad, -
al propiciar aumento de intereses objetivos, se les diera un cam
po adecuado de realizacién o un enfoque suficientemente atracti-

vo y eficaz.

Otra caracteristica de esta edad, es que en el nifio se ini—
cia una etapa de mayor desarrollo del criterio moral, no sélo -~
por el progreso cognoscitivo y su capacidad de interiorizacidn, -
sino por el mayor universo de oportunidades que se le presentan-
de participacidén y los papeles nuevos que va a adoptar en los --
grupos con los que el nifio se relaciona. Esto le permite anali--
zar diversas cuestiones con una mayor independencia de la aproba
cidén de padres y compaferos. Sin embargo, como el maestro es =--
quien debe crear un ambiente apropiado para que se den situacio-
nes capaces de motivar al nifio y ayudarle a lograr un desarrollo
integral y armbénico, necesita descubrir en los nifios de su gru--
po, mediante la observacién, las caracterfisticas propias de esa-
edéﬂ; aceptar a cada uno con sus potencialidades y limitaciones;
conocer el ambiente familiar de sus alumnos y mantener una comu-

nicacidén periddica con sus padres. El trabajo unido de padres y-

maestros es fundamental para el nifio.
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La descripcidn més detallada de las caracteristicas del ni-
fio de cuarto grado se presenta por aspectos Gnicamente con el -~

fin de facilitar su organizacién y andlisis.

12.2 Desarrollo socioafectivo.

Una de las caracteristicas fundamentales del nifio de este -
grado es su interés y capacidad de relacionarse con los demis. -

Los grupos fTormados espontdneamente por los nifios van siendo mas

estables, a la vez que se tornan homogéneos, en edad, sexo e in-

terés. La seleccién de los miembros del grupo se realiza en for-
ma natural a partir de reglas internas. Sus actividades implican
cédigos linglifsticos secretos, reuniones de equipo, con distribu
cidén de roles, fidelidad y disciplina. La lealtad al grupo empie

> ~ .
za a ser comln, y el hecho de acusar a un compainero es objeto de

reprobacidn general.

La insercidén en el grupo lleva consigo la vivencia de las -
expresiones de éste y el descubrimiento del valor de la comuni~--
dad. Aparece en esta edad como valopr caracterfistico, la coopera-
cidn, aunque aGn es |imitada y s6lo a los diez afios adquiere su-

pleno significado de compafierismo.

La organizacién y los Juegos de grupo son determinados popr-
un lider que en ocasiones se conduce de manera un tanto autorita
ria, sin permitip que se cuestionen sus decisiones, pues aln no-
ha alcanzado este grado de madurez. Sij bien el nifio de esta edad
intggra grupos con miembros del mismo sexo, también manifiesta -
interés por los del sexo opuesto, aunque no lo exprese abierta--

mente, e incluso demuestre con su actitud todo lo contrario.

Las relaciones con los adultos empiezan a tener otro matizs
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Las opiniones de los familiares y de los maestros dejan de sepr -
las Gnicas que influyen en este nifo y se torna mds sensible al-

parecer de sus compafieros.

Gusta de establecer sus propias normas y no acepta fécilmen
te las impuestas por los adultos, a no ser, que se le den razo--~

nes que las justifiquen.

Es mds objetivo al emitir juicios acerca de lo que estd - ~
“bien hecho” o "mal hecho” y es capaz de pedir excusas ante losg-

resultados de una accidn y proponer soluciones.

Sus nuevas experiencias sociales afirmadas dfa a dfa, dejan
sentir su influencia en el marco familiar y escolar, y su compor
tamiento llega al punto de ser capaz de renunciar a un gusto o -
diferir su cumplimiento, de colaborar en lugar de dominar, y en-

una palabra, de sentirse uno entre iguales.,

A partir de su propia experiencia se enfrenta en la vida ——
real con problemas a los que no sabe dar solucién: el dolor, la-
enfermedad, la muerte. No se interrogard acerca de estos proble~
mas mientras no los haya vivido de cerca« El modo de enfrentarse
a ellos depende en gran parte de las reacciones de los adultos -
cercanos a €l., Cuando son vividos en un clima de esperanza, de -
seguridad, le alejan de lga angustia y del temor y le permiten in
tegrarlos a su propia vida y enfrentarlos con una actitud de a--

pertura a otras realidades.

Las emociones van siendo més duraderas y se van convirtien-
do en sentimientos; por lo tanto, el nifio se dirige hacia las co

sas de una manera més reflexiva, Empieza a valorarlas no por la-

' [ r . rd . . . .
relacion que puedan tener con él, sino por si mismas; se ihicia=-
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su cuadro de valores y es capaz de preFerir unos de otros de a-~-
cuerdo con las situaciones en que se encuentra, aunque le resul-
te dificil adquirir un claro sentido de ellos por los cambios -~
producidos en la sociedad actual, en la familia, en la escuela y

en el desarrollo de los medios de comunicacion.,

La curiosidad sexual existe en el nifio aunque no la exprese
en forma concreta, y resulta altamente formativo ayudarle a ad-—
quirir conciencia de las preguntas que se hace a sf mismo, de --
las teorfas que se forja, y en una palabra, de todo cuanto re~ -
flexione sobre esta materia. Para esto nada mejor que inducirle-

a hablar de forma conveniente en las conversaciones de caricter-

amistoso y ocasional.

Se interesa por el proceso de gestacidén y a partir de los -
ocho o nueve afios empieza a tener idea de que debe existir una -
aportacidén del padre y antes de los diez es capaz de asimilar en

qué consiste esta aportacidn.

Cuando se suscitan preguntas acerca de la procreacién entre
los seres humanos, no debe responderse exclusivamente desde un -
punto de vista fisiolégico, sino referirse constantemente al a--
mor, y hacerle comprenderp que la unién sexual es una manifestg-~

cibén de dos seres que se aman y tratan de fundirse en uno solo.

Para favorecer el desarrollo afectivo social de esta edad, -
es conveniente promover dindmicas de comunicacidén entre los nj--~

Ros; programar actividades en grupos organizados por los mismos~

>

ifios; realizar autoevaluaciones de su trabajo, de su participa-

cidén, de su manera de actuar; considerar la opinién de los alum~

nos para decidir las normas de trabajo.
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12.3 Desarrollo cognoscitivo

A esta edad el nifio empieza a diferenciar lo que sucede en-

el exterior de lo que pasa en su interior.

Puede diferenciar perfectamente los seres que tienen vida -~
de los que no la tienen; ésto le permite concebir la realidad en

forma mds objetiva.
Se interesa por el origen o causa de los hechos. .

Puede ubicar la posicién espacial de una ciudad de mediana-

poblacién o de una colonia de una gran capital.

Es capaz de ir en su tiempo a toda una serie de personajes-—

histéricos con una sucesidén ms o menos aproximada .

Empieza a descubrir que el aspecto global de las cosas cam-

bia segln el punto de vista y distingue sus diferentes cualida--

des.

Realiza con gran interés clasificaciones méas complejas ya -

que puede manejar varios criterios a la vez.

Ha adquirido ya el concepto de conservacién numérica y en—-=
tiende las operaciones inversas: la resta, la operacién contra--

ria de la suma, y de lg divisidén, inversa de la multiplicacidn.

Puede dar diversas soluciones a un mismo problema, ya que ~
su pensamiento es mis l8gico; sin embargo se le facilita partipr-

del dato concreto para deducir conclusiones verdaderas.

En relacidén con el lenguaje, se produce en el nifio ung evo-

lucidn sensible., Lo concibe como producto de la actividad huma-=-
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na, es capaz de comprenderlo en forma més precisa Yy en su aspec-—
to convencional; las palabras adquieren ya mas de su significado
y puede usarlas en varios sentidos, derivando el significado de~-

palabras desconocidas a partir del contexto en que se hallan.

Su capacidad para comunicarse oralmente se intensifica de =~
manera notable; le interesa expresar sus ideas y opinar acerca -

de los sucesos.,

Comienza a saber que existen muchos puntos de vista y a te-

ner en cuenta el de los demds. Este salirse de sf, puede ser tan
completo que llega a dudar tanto de sSus propios razonamientos, -

que acepta sin critica los del pPrimero_que aparece.

Con el fin de ayudar al nifio en el desarrollo de las capaci
dades individuales es conveniente empezar a discutir con él, el-
origen o causa de los fenbémenos; e jercitarle en clasificaciones-
dobles, en correspondencia término a término y en ordenamientos-
Jerdrquicos; en lga ubicacién de puntos en planos y mapas utilj-~
zando la horizontalidad y la verticalidad como referencia; igual
mente en la deduccidén del significado de palabras desconocidas a

partir del contexto.
12.4 Desarrollo psicomotriz.

En el nifo de este grado son notables los logros, las habj-
lidades, organizacidn de movimientos, asfi como la comprensién y-~

el manejo del espacio y del tiempo.

-

Tiende a una progresiva consolidacién de la orientacidn es-
pacio-temporal, pudiendo indicar la ubicacibn, posicibn y distan

cia de los objetos entre sf, sin necesidad de tener como referen

Cia su propia persona.
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Tiene mayor organizacién lateroespacial; reconoce la izquier
da y la derecha no sélo en sf mismo y en los otros, sino también~-

en recorridos y explicaciones orales de direccién.,

También son mayores el dominio y la coordinacién de la velo-
cidad y direccibn que pueda imprimir a su cuerpo, siendo capaz de

cambiarlas cuando corre,

Busca juegos que le exigen mayor grado de destreza, ya que -

le gusta comprobar sus capacidades.,

Ha adquirido dominio de la presidn que imprime a los obje- -

tos, asi como en la prensidn.

Por el hecho de controlar la direccidn y la distancia en el-~
espacio adquiere también mayor control sobre los objetos que mane
. - ) . - - ”~
Ja; por eso su velocidad y precisién en la escritura son mas noto
rias, asi como la destreza en la construcciédn de maquetas, en el -

uso de herramientas y en la construccidén de juegos.

En sus dibujos expresa me jor las proporciones corporales y a
menudo los representa llenos de accidn, debido a su preferencia -

por los juegos activos.,

Ayudard a su desarrollo en este aspecto psicomotor usar un -
lenguaje preciso para indicar la ubicacién de las cosas; aprove=—=
char el dinamismo de esta edad para el desarrdllo de las capacida
des motrices y artisticas, propiaciando la libertad de expresibn,
proponiendo actividades de expresién corporal, teatro, danza, Jue
g90s organizados que coadyuven a la consolidacibén de su sentido de
orientacibn y direccién; realizar ejercicios en los que combine -

dos o méas destrezas, como saltar, caminar botando una pelota, - -

etc,
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El contexto social influye notablemente en el desarrollo del
nifio, es por esto, conveniente que el maestro procure conocer el=-
medio socioeconémico del que provienen sus alumnos. Las diferen—~
tes situaciones a las que por ello estdn expuestos los educandos,
se refleja en las deficiencias que presentan en el desarrollo del
lenguaje, la comprensidn de lga l'ectura, las estructuras mentales~

y la motricidad.

Es conveniente que el maestro tenga presente que las caracte
risticas mencionadas del! nifio de cuarto grado, se presenten en al
gunos casos como capacidades ya adquiridas, en cierto grado, y en

otros como capacidades por desarrollar.

13 QUINTO GRADO
" 13.1 Rasgos del nifio de quinto grado.

En el niflo de quinto grado existen algunos rasgos Fundamentg
les que IQ caracterizan: afirmacibén de su personalidad; un aumen-
to estable en el desarrollo de sus capacidades mentales; inmadu--
rez ante las nuevas emociones; es mas consciente de sus defectos-
que de sus cualidades; se siente insatisfecho de algunos momentos
Y experimenta placer por descubrirse a sf mismo. El desarrollo ff
sico, la aparicidén de la conciencia sexual, la amistad extrovert,
da, y la curiosidad sin limites del nifio de esta edad, responden-

a un organismo en pleno proceso de transformaciébn.

La afirmacién de su personalidad es un proceso de bGsqueda -
de si mismo de progresiva emancipacibn, que el nifio de diez a on-
ce afios de edad lo manifiesta por: un deseo de tomar decisiones -

por si mismo; investigar y tratar de comprender lo m4s posible, -

la realidad que le rodea; experimentar todo aquello que le intere

e o
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sa sin sujetarse a las indicaciones o aprobacién de los demjs; y
realizar una gran actividad socigl que implique para é1l, el esta
blecer nuevas relaciones y el participar en diversas actividades
colectivas de los grupos sociales a los que pertenece. En los in
tentos de autodeterminacién que ensaya y que llevan implfcitos -~
un ejercicio de su libertad y dél dominio sobre las cosas y so--
bre s mismo, es probable que, en algunas de ellas, se presenten
reacciones agresivas o de rebeldfa que de ninguna manera signifi
can alguna alteracidn de su comportamiento. Son respuestas natu-
rales a su ansia creciente de nuevas conquistas, a su interds --
por afirmarse. Este afan de crecer tiene implicaciones positi~ -
vas, pues aceptard responsabilidades y compromisos con tal de --

ser tratado como mayor.

El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad es -
sumamente intenso. La capacidad de abstraccidén y de pensamiento-
I8gico del nifio le permiten realizar actividades de cierta com-~
plejidad que antes no podia efectuar asi como percibir y expli--

carse el mundo que le rodea con mayor objetividad.
13.2 Desarrollo sociocafectivo,

Por lo general el nifio de quinto grado inicia la etapa Ila-

mada preadolescencia.

Esta etapa se caracteriza por la necesidad de establecer --
una relacién de amistad estrecha con un compafiero del mismo =~ ~=

sexo; vy a la vez, empieza a interesarse por el sexo opuesto.

En los grupos de amigos se observan constantes muestras de-

rechazo vy reconcil iacibdn, que vienen a ser parte del proceso de-

desarrollo y organizacién de sus emociones.

e o o v
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Deja de ser egocéntrico, déndole a los sentimientos y nece

sidades de otras personas tanta importancia como a los propios.

Surgen los Ifderes naturales que representan los intereses
del grupo ante las autor idades; a esta edad es com(n mostrar re
chazo hacia las érdenes o reglas establecidas, tanto en su casa

como en la escuela.

Tiene un cédigo moral muy fuerte. La Justicia cobra gran -

importancia dentro de este cbddigo.

Se presentan repetidos estados de dnimo, desproporcionados
a los estimulos que los provocan, debido tal vez a los cambios-

fisiolbégicos por los que estd pasando.

Es cdﬁveniente, para estimular el desarrollo socioafectivo
organizar actividades q&e realicen nifios y niRas por igual; dia
logar acerca de cémo soluciona el nifio los problemas y cémo lo-
hacen los dem&s; fomentar el compafierismo y el didlogo entre el
grupo; motivarlo para que en los Juegos intercambie el papel de
I Tder vy aprendiz; tomar acuerdos con el grupo; reafirmar las ac
titudes positivas ante situaciones sociales y proporcionarle =--

reacciones para que tome iniciativas.

El reconocimiento objetivo de las fallas serfa un factor -
positivo en orden a la vida moral. No tolerard facilmente la =~
frustracién que es consecuencia casi siempre de factores persong
les. El maestro debe mostrarse comprensivo para evitarla o para

suavizar los efectos negativos.

13.3 Desarrollo cognoscitivo,

El nifo de quinto afio es capaz de distinguir claramente —~-

;
t
1
i
i
|
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los hechos. y fenémenos sociales o naturales de los fant&sticos.~
Puede expresar la comprensién de la mayoria de los conceptos de-
relacién, tales como los de equivalencia, tamafio, cantidad, ubi-
cacidén y distancia. Deduce que dos o més objetos son iguales en-
ciertos aspectos y diferentes en otros. De aqui que puede selec-
cionar una caracteristica para clasificar hechos, fenbmenos y ob
Jetos en cuatro o mis subdivisiones y puede volver a clasificar-
los, partiendo de otras caracteristicas. Esto le permite realj--
zar clasificaciones mGltiples nombrando més de dos caracteristi-.

cas de los seres y objetos.

Comprende secuencias y llega a conclusiones, lo cual le fa-
cilita, recordar hechos, recorridos y lugares y trazar rutas y -
planos.

Empieza a comprender contextos donde sélo advertia elemen~~
tos, por lo que infiere sucesos anteriores y consecuencias Futu-

ras de una situacidn.

Adquiere un sentido préctico del tiempo, comprendiendo fop-
mas de sucesibn: dfas de la semana, meses, afos, estaciones, si-
glos, etc. De aquf que sea capaz de situar los hechos histéricos

en el tiempo, aunque todavia confunda las épocasa

Genera explicaciones y soluciones a hechos y situaciones —--
con base en anilisis l6gicos vy mediante ensayo y error. Plantea-
para solucionar; puede plantear varias soluciones para resolver-

un problema y escoger la que le parezca mejor.

Su lenguaje se incrementa y es capaz de expresarse oralmen~

te empleando un lenguaje discursivo; interviene esponténeamente-

y no se limita a contestar sélo cuando se le pregunta.
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Se le proporcionard un gran estfmulo en este aspecto si se-
le plantean problemas y tareas précticas para cuya resolucibén --
tenga que realizar varias operaciones mentales (anélisis, sfnte-
sis, generalizacidn); si se le ayuda a situar a las personas y -
los hechos en su momento histérico y en su contexto social y cul
tural; si se le motiva para que exponga oralmente y por escrito-~
sSus experiencias, resdmenes de lecturas y andlisis de hechos y =

situacioness
13.4 Desarrollo psicomotor.

Los logros motores del nifo de quinto grado se caracterizan
por una mayor organizacibn y control en la relaciones espacio --
temporales y por una mayor capacidad para combinar las destrezas
que hasta ahora ha adquirido, logrando realizar destrezas mis ~--

complejas.

Dentro de los juegos y desportes puede correr pateando o bo
tando una pelota y, a la vez, seguir ciertas reglas: imprimir --
precisidn, o adecuar la velocidad de su carrera en relacibn con-

otros estimulos (distancia, tiempo, Ifmites, etc.).

El cambio anatémico que se esti dando en esta edad, requie-
re una constante adecuacién postural y motriz. El nifio es consg~=-
ciente de su ajuste corporal y de su utilidad para un me jor ren-—

dimiento en el tprabajo y en el juego.

Es necesario pasar de la experiencia motriz a la experien—-
cia verbal de ésta, fomentando el andlisis de las caracterfisti--

cas de los objetos con relacién a los movimientos de los nifios.

Es importante réafirmar los conceptos de orientacib6n, a -~ -
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través de la psicomotricidad, con la ayuda de los puntos cardina

leS-

Se les debe ofrecer la posibilidad de desarrollar las nue--
vas destrezas motrices, tanto en el juego como en el deporte o -
en las actividades manuales vy artisticas; organizar las activida
des de manera que le sea posible practicar movimientos compues—=-
tos y manipulativos; propiciar un clima de confianza durante la-
realizacién de actividades motrices; hacerle pasar del ejercicio,

motor, a la expresidn verbal de sus experiencias motrices.,

El contexto social influye notablemente en el desarrollo --
del nifio; es por &sto conveniente que el maestro procure conocer
el medio socioecondémico del que provienen sus alumnos. Las dife~
rentes situaciones a las que por ello estdn expuestos los educan
dos, se reflejan en las deficiencias que presentan en el desarro
llo del lenguaje, la comprensidn de la lectura, las estructuras-

mentales y la motricidad.
14 SEXTO GRADO
14.1 Rasgos del alumno de sexto grado.

El maestro de sexto grado se encuentra con los alumnos en -
una edad de transicibn, once y doce afios, a la que puede corres-
ponder segin los ambientes culturales y el grado de maduracién -
fisiolbgica, una infancia en vias de desaparecer o un comienzo -
de preadolescencia con todo lo que ésta implica de ruptura con -

la nifiez.

Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son: -

una importante capacidad de abstraccibn, un gran despliegue de -
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actividad, extroversién, autonomfa afectiva en relacién con log=—
padres, y un cierto equilibrio psicolbgico que se altera en la -
preadolescencia. Fl muchacho o muchacha, se encuentra bajo los =~
efectos de la crisis de la pubertad, se encierra en sf mismo, se
amplia su mundo subjetivo, pierde la serenidad interior, lag es~-

pontaneidad y la estabilidad psicolégica de la que antes gozaba.

En este perfodo existe una blsqueda del sentido de la vida.
El preadolescente busca su identidad y para ello pone en crisis~
muchas de. las cosas recibidas en los distintos aspectos de su =-=-
personalidad. De aqui surge la necesidad de una atenta observa--—
ci6n por parte del maestro para saber cuindo una tactica resulta

prematura y cudndo otra ya es inoperante.
14.2 Desarrollo socioafectivos

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar mayor con
ciencia y sensibilidad hacia su ambiente. Suele manifestar un --
Fuerte sentido de justicia y rechaza las acciones que considera-
que "no estdn bien”. Muestra una creciente preocupacibén por las-
diferencias de sexo: aunque externamente adopta una actitud de -
desdén hacia el sexo opuesto, en su interior existe curiosidad y

afecto,

Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y ac--

tuar independientemente de &1,

Discrimina las contradicciones entre la teorfa y la précti=~

ca del mundo que lo rodea.

Es la edad de la amistad y es consciente de que el grupo es

més poderoso que una persona aislada, y al constatar este poder,
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se siente reafirmado. Muestra sentimientos contradictorios hacia
su propio desarrollo fisiolégico, lo que provoca que muchas ve--
ces se aisle del grupo al que pertenece y otras veces se muestre

I'd

orgulloso ante &1,

De los elementos bésicos del proceso de valoracién podemos-
destacar en esta etapa la capacidad de discernir que lo llevarés-
a preferir entre unos valores y otros, la realizacidn de valores

y la expresién o comunicacién de éstos. ‘

No tiene alin un concepto de s mismo en base al cual pueda-

observar y coordinar la conducta de los otros.

Se identifica, por tanto, con las personas de referencig —--
que para &l son m3s significativas; empieza asimilando formas de
conducta concretas y aisladas y en situaciones determinadas para
pasar mas adelante a identificaciones de comportamiento m&s gene
ralizadas. De aqui se desprende la influencia que van a tenep --
los modelos de referencia con los que se relaciona y que contprij-

buirdn a proporcionarie unos u otros valores.

Los modelos de referencia que se le presentan son muy varia
dos por el nlmero de alternativas que le presenta la sociedad ac
tual, tiene mayor nGmero de oportunidades para elegir, por tan-=-
to, le resulta mis dificil valorar todas las alternativas, y en-
definitiva, elegir la mejor. A pesar de esta dificultad, ya es ~-
capaz de elegir unos valores a otros. El grupo de compafieros e-~
Jerce una gran influencia a la hora de elegir valores a los que~

responderd con su conducta,

La vida social se hace ahora mds intensa, ya que se encuen-

tra perfectamente integrado a un grupo social y espera de &1 Ig-

© e ki o ——
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solucidén a sus problemas; identificado con sus compafieros, empige

za a vivir el "nosotros”.

El concepto de sf mismo se ha ido formando y reformando en=~
estos Gltimos afos. Un nifio con un concepto positivo de sf mismo
tenderd a elegir los valores que favorezcan su imagen positiva y
se verd recompensado por la aprobacidn de los demds; pero si el-
concepto es negativo, se mostrard inseguro, sin decisibn propia-
Para optar, por lo cual se ver§ rechazado por los compafieros y =

confirmard el concepto negativo de si mismo.

El perfodo comprendido entre los ocho y los doce afios supo~-
ne un momento decisivo en la formacién de la voluntad; es capaz-
de realizar actos voluntarios, pero lo hace todavia de modo oca-
sional, de acuerdo con las situaciones y en dependencia del gru~

po de compaferos.

En adelante comenzard ya a realizar los valores de un modo-
mds estable; puede comprometerse ya con determinados valores y -
comprobard con la experiencia que no todos los valores son del -~

mismo orden, sino que existen entre ellos una Jerarqufa.

Si el nifio en afios anteriores ha podido manifestar libremeﬂ
te sus emociones y sentimientos, tendré gran facilidad en esta -
edad para’expresar los valores, o mejor, para expresarse o comu-

nicarse como persona.

Para proporcionarle ung ayuda valiosa y eficaz en esta eta-
pa, es también conveniente permitirle que exprese sus vivencias-—
por medio de los diferentes lenguajes; oral, corporal, gréfico,~

plastico; fomentar la discusién en grupo para buscar la solucién

de problemas; organizar grupos heterogéneos para la realizacidn~
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de actividades; respetar sus puntos de vista y llevarle al andli
sis de propuestas; dialogar y proponer ejemplos en los que algu~-
nos valores de la sociedad varfan de acuerdo con el contexto en-
que se manifiestan, organizar trabajos individuales y en equipo-
y comparar resultados; ante el descontrol que experimenta por =--
los cambios morfolégicos, es conveniente darle la informacidn ne

cesaria acerca de los cambios que sufre en su desarrollo.
14.3 Desarrollo cognoscitivo,

Las caracterfsticas fundamentales del nifio de sexto grado -
en este aspecto son: su capacidad para anticipar resultados y =-—
consecuencias; su aln incipiente sistematizacidn y organizacidn-
de pensamiento. Es capaz de representar un objeto con diferentes
ubicaciones, manifestacién de manejar la simetrfa, los contras--
tes, las transposiciones, los ejes de referencia y la lateralj--

dad de los objétos.

Sus nociones geométricas se tornan mis precisas; puede anti
cipar las deformaciones que sufren las figuras al ser proyecta--
das y es capaz de representar figuras tridimensionales y de re--
producir modelos a escala, mediante la aplicacién de cidlculos -~

sistemdticos que superan la reproduccién por ensayosa.

Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas, lo que le

permite seriarlas.,

- Es sensible a las contradicciones, y busca una explicacibn=-

l6gica y fisicomecanica de los fendmenos.

Su pensamiento se vuelve mé&s objetivo y preciso. Dado estas

caracteristicas, es el momento propicio para que aplique opera--
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ciones y conversiones de diferentes sistemas de medida, como el-

sistema métrico decimal, el sistema inglés, etc.

Se le deben formular problemas de ubicacién de puntos con -
los planos cartesianos, de reconocimiento de simetrfas y de mang
Jo de perspectivas. Se le puede blantear situaciones en las que-
deba calcular la correspondencia entre las partes de un modelo y
de un objeto, conocida la correspondencia entre las otras par- -

tes.
14.4 Desarrollo psicomotrize

Se caracteriza el niflo de este grado por una mayor organiza
cibén y control en las relaciones espacio~temporales y por la ca-
pacidad de combinar destrezas para realizar movimientos comple=~~
Jos. Reafirma el concepto de lateralidad y es capaz de conocerla
no sb6lo en si mismo, sino también en los objetos. Esto facilita~

la interpretaci6n de recorridos y de planos grificos.

Adquiere conciencia de sus posibilidades motrices; le gusta
la competencia que debe ser canalizada mediante Juegos en equi-~
pos ya que le proporcionan un equilibrio entre su afén por com--
probar sus posibilidades motrices ante los otros, y su participa
cién como miembro del grupo. Comprende la relacién temporal que=-

existe en recorrer una distancia determinada y el tiempo que em-

plea en hacerlo,

i
{
{
i
|
+
[




CAPITULO Il

'METODOLOGIA




1 JUSTIFICACION DEL TEMA
cPor qué se escogid el tema de la afectividad?

Probablemente se debe a la experiencia que se ha tenido por
. - . . ~ I'd M
espacio de casi veinticuatro afos, en la labor docente, especifi
camente en el &mbito de educaciédn primaria, pudiendo observarse-

desde diferentes 4ngulos (como maestra, directora y actualmente-

asesora técnico pedagbgica) las repercusiones que tiene la acti-

tud afectiva y no afectiva del maestro, en sus alumnos.

Se ha tenido la oportunidad de relacionarse con una gran --
cantidad de nifios, de ver sus caritas denotando angustia, simpa-
tia, alegrfa, amor, pudor, tristeza, etc. pudiendc constatarse -

méds tarde el motivo de esas manifestaciones.

Muchas veces los maestros se olvidan que los nifios sienten~
igual que los adultos, y son heridos los pequefios con esas accio
nes, sin ponerse a recapacitar en la repercusién que podrd tener

dicha actitud negativa, en el futuro desarrollo de su personal i-

dad.

En términos generales, se considera que si la actitud ante-
los alumnos es afectiva se puede obtener resultados més positi--
vos. Siendo maestra de grupo se tuvo la oportunidad de comprobar

lo.

Por lo regular, todos los afios llegan al grupo uno o dos a-
lumnos que se distinguen por su mal comportamiento; pués bien se
pudo constatar cémo ese o esos alumnos, a lo largo del ciclo es-

colar, fueron modificando su forma de conducirse, al sentir que-

sus maestros les tenfan paciencia, les brindaban afecto y se in=
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teresaban por ellos.,

Esta es una de las experiencias m&s hermosas que se han te-
nido, y la que ha brindado mayor satisfaccibn: integrar el &mbi-
to social escolar aunque sea un nifio con estas caracteristicas;~

con eso se sentfa que el aRo‘escolar habia sido fructffero.

Desde el momento que se escogibé la carrera magisterial y --
principalmente al adquirir el titulo de maestros, se tomd con- -
ciencia de lo que es la ética profesional, siendo ésta "el com--
promiso que adquiere el hombre de respetar a sus seme jantes, en-

(25)
el trato de la profesidn que ejerce” (Nerici).

Respetar al semejante, implica aceptarlo como es, el recono
cer sus cualidades, el ser discreto con sus defectos, interesar-
nos por sus necesidades, colaborar en su superacidn personal, y-

sobre todo el no matar con nuestra actitud su fé en la humani- -

dad.

Algunos de los objetivos que se pretende lograr a lo largo-
de la educacidén primaria es preparar a los alumnos para que lo-~
gren el desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano, que sean
capaces de comunicar su pensamiento y su afectividad, que tengan
criterio personal, que adquieran la capacidad de identificar, =--

planear y resolver problemas, pero principalmente conocerse y t

o

ner confianza en si mismos, para aprovechar adecuadamente sus c

. { 26)
pacidades como ser humano.

o

Se sabe que cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, -

ya trae un cGmulo de experiencias y aprendizaje; gue su primera-

(25) MORENO B. Mo, Guadalupe .- Didactica, Ed. Progreso S.A., Méxrico, (978 , p. 7
(26) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA -~ Programa del maestro de primer a sexto grado. Me’x;co, 1984
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educacidn la recibe en el hogar; se sabe también lo importante --
que es, que se le haya prodigado los cuidados que dada su etapa -
de desarrollo ha necesitado, principalmente el cuidado afectivo -
por parte de sus padres, en especial de la madre, siendo ésta una
de las necesidades que deben estar satisfechas, porque repercuti=-

rén en el desarrollo de la personalidad del nifo.

Pues bien, cuando los nifios llegan a la escuela, el trato --
mas directo que tendrdn serén sus maestros, quienes continuarén y
complementarén la accidn familiar que influye sobre &l desde los-
primeros meses de vida. La relacién afectiva entre el nifio y el -
maestro es fundamental, principalmente en el primer grado, ya que
uno de los principales temores infantiles es la separacién del na
cleo familiar y el ingreso a un ambiente que, a primera vista, =--

(27)
puede parecerle hostil.

Los alumnos se desenvuelven en diferentes medios socioecond-—

. ) ., )
micos, pero se puede afirmar que en su formacidn, las actitudes y
orientaciones que el maestro tiene para él, son de caricter deci-

sivo en la integracidén de su personalidad.

Hay ocasiones en que se ha recordado vivamente actitudes po-
sitivas y negativas de los maestros, que han influido decisivamen

te en nuestra forma de ser.

También se debe estar consciente de que la profesibén del ma-
gisterio es un compromiso enorme con la humanidad, pero principal

mente con el pais, puesto que estos niRos son el futuro de la pa-

tria.

(27) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, - Programa del maestro de primer grado . Mexico 1984 .
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Como se puede ver el compromiso con los nifios alcanza dimen
siones extraordinarias; no se debe perder de vista que en el ni-
fo se puede observar toda una gama de sentimientos; por lo tan--
to, se le debe de reconocer su dignidad como persona, asf tenga~
una edad minima; se trata de tomarlo en cuenta y de no herir su-

.

suceptibilidad.

A lo largo de la educacidn primaria se manejan los aspec- -
tos: socioafectivo, cognoscitivo y psicomotriz, que contribuyen-
al desarrollo integral del niflo, siendo el aspecto socio afecti-
vo el mds importante y determinante para el desarrollo de su per

sonal idads

Asi como el campesino tiecne que arar la tierra y prepararla
Para poder sembrar la semilla, que més tarde dard su fruto el --
cual estard determinado por el grado de cuidado que se le prodi-
g6; asfi los maestros, en accidn andloga como la del campesino, -
antes de querer transmitip aspectos cognoscitivos, se debe prepa
"ar a nuestros alumnos brindéndoles un ambiente lleno de amor; y
no debe tenerse miedo de decir la palabra amor ya que ella repre
senta: paciencia, simpatfa, bondad, consideracibn, comprensibn, -
ternura, etc.- No se puede lograr una buena educacidn sin amor;
solamente amando a los nifos se puede dignificar la profesibn, y

ser dignos de |lamarse maestros.,

Es amarga la profesidn de enseflar cuando el maestro no sien
te amor por su trabajo y por los nifios, cuando &sto sucede, se -~

carece de toda grandeza y dignidad.
\




2 OBJETIVO

Dentro de la labor docente, afio con afo se encuentran alum-

nos que acusan bajo rendimiento escolar.

El deber como maestros es descubrir los motivos por los cua

les se estd presentando ese problema en el nifio.

Se sabe que son varias las causas que pueden influir en for

ma negativa en el aprendizaje; en el presente trabajo se analiza

r§ el factor emotivo, particularmente el afectivo.

iInfluird en el aprovechamiento escolar del alumno, la vida

emocional de su hogar y de la escuela?

JEl sentirse.el alumno querido o no, influye en su actitud-

hacia la escuela?

Por lo tanto el objetivo es dar respuesta a estas interesan
tes preguntas, ya que el maestro como agente de transformacibn -
social, tiene la obligacién de conocerlas, para poder comprender
a sus alumnos y brindarles ayuda necesaria, para lograr su inte-

gracién total al medio educativo y social, puesto que los nifios~

de hoy son los ciudadanos de!l maRana.




3 DESCRIPCION DE LA POBLACION

Para desarrollar la presente investigacidn documental, se -
acudid al Centro Psicopedagdgico de Ensenada, Baja California =--
"Maestro Manuel Rivera Lépez”, que se encuentra ubicado en la -~
Avenida Guadalupe #192, Colonia Obrera.~ Dicho centro fue funda-
do en septiembre de 1979, siendo actualmente su director el Pro-
fesor y Licenciado E. E. Gilberto A. Hirata Chico; contando di--
cho plantel con maestros especialistas: 6 psicb6logos, 20 psicope

dagogos, 4 trabajadores sociales y 6 terapeutas de lenguaje.

Los nifios son canal izados a dicho centro por medio de insti
tuciones como: D.luF., 1.M.S.S., 1.S.SuSuTE., §1.5.5.S.TuE.C.A.-
L.l.; asi como inspectores, directores y maestros de escuela, -~

centros de educacidn especial y familiares de los nifioss

Para rendir un diagnéstico sobre el estado en que se encuen

tran los nifos, en dicho centro se siguen los siguientes pasos:

a).~ Se le envia al maestro de grupo un cuestionario psico-
pedagdgico, con la finalidad de conocer el comporta~ -

miento del nifio y su avance cognoscitivo.

b).- Entrevista prediagnb6stica a los padres y alumnos por =~

un psicdlogo.
c)«~ Entrevista a los padres por un trabajador social.
- d).~ Entrevista al nifio por un psicbdlogo y evaluacidn.

e)«~ Entrevista por un psicopedagogo o terapeuta de lengua-

Je y valoracidn.
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Después de hacer las diferentes valorizaciones y llegar a -
. . - .
una conclusién los maestros, se atiende al nifio en el 4rea que -~

le corresponda, ya sea en psicopedagogia o terapia de lenguaje.

El factor decisivo por el cual se escogidé el Centro Psicope
dagbdgico para realizar esta investigacién documental Ffue que es-
ta institucidn satisfizo los requisitos necesarios para arrojar-
resultados confiables, ademds de considerar a la poblacién alli-
existente como representativa del alumnado de Ensenada, ya que a,
ella asisten alumnos de educacidn primaria, tanto oficiales como

particulares, asf como de diferentes estratos socioecon8micos.
4 SELECCION DE LA MUESTRA

A cada nifio que ingresa al Centro Psicopedagbgico, después-
de hacerle varias valorqciones, se le integra un expediente con-
el resultado de éstas; de 518 expedientes que se encuentran inte
grados, se eligieron 50 de éstos en forma aleatoria simple, con-
la finalidad de llevar a cabo la investigacién. En el anexo A se
encuentra un expediente integrado con todas las valoraciones re-

queridas.

5 INSTRUMENTOS PARA OBTENER LA INFORMACION

La investigacidén se hizo por medio de un estudio del conte-
nido de cada uno de los 50 expedientes elegidos aleaforiamente,-
se registraron los datos més importantes de éstos en una hoja de
concentracibén, los cuales después de haber sido sometidos a un -~
profﬁndo estudio de andlisis y reflexién, hizo posible conocer -
los aspectos y conductas consecuentes de la vida emocional del -

nifio, las cuales se presentan en el anexo Bl, B2, B3 y B4.




6 HIPOTESIS

Es sabido que el nivel de aprovechamiento escolar en los ni-~
Ros no es homogéneo, que dicho rendimiento estd supeditado a dife
rentes factores que influyen en forma positiva o negativa el gra-

do de rendimiento en su aprendizaje.

La Secretaria de Educacidn PGblica, consciente de que todos=-
los niflos mexicanos tienen el mismo derecho a la educacidn, y que
algunos de ellos por diferentes factores, tienen problemas de - -
aprendizaje, crea los centros psicopedagégicos en donde se les --

brinda la ayuda que necesitan.

Por lo tanto es precisamente en uno de estos centros en don-
de, por medio de una investigacidn se confirmard la hipbtesis que

€es:

“LA FALTA DE AFECTIVIDAD ES UN FACTOR LIMITANTE EN EL APROVE
CHAMIENTO ESCOLAR”

De 518 casos de nifios de educaciédn primaria de segundo a sex

' A
to grado que acusan bajo rendimiento escolar, fueron tomados en -
forma aleatoria simple 50 expedientes, estando &stos integrados -
con las valoraciones que fueron hechas por maestros especializa--
dos como: psicélogos, psicopedagogos, trabajadores sociales y te~-
rapeutas, quienes laborando en equipo, emitieron un diagnéstico -

de las causas que estédn produciendo en el nifio el retraso pedag6~

gico.

La forma de estructuracién de cada expediente es la siguien=

te:

1.~ Datos generales:
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Se consignan los datos particulares del nifio como: nombre, -

edad, fecha de nacimiento, grado, turno y escuela a la que asis~
te; Ffecha de ingreso al Centro Psicopedagbgico y fecha de infor-

me .
2+~ Motivo de consulta:

Por medio de una pl&tica con los padres o tutores de los ni
flos se obtiene informacién acerca de los motivos por los cualeSj
estadn requiriendo los servicios del Centro Psicopedagbégico, pu--
diendo ser estos motivos: alteraciones fisicas, emocionales, so-
ciales y psicolbgicas, las cuales estin repercutiendo en el g~ -

prendizaje pedagbgico normal.
3+~ Pruebas aplicadas:

Se nombran los diFérentes tipos de pruebas que fueron apli-
cadas por el equipo interdisciplinario, el cual est§ formado por
un trabajador social, terapeuta del lenguaje, psicopedagogo y =~=-
psicbélogo. Las funciones de cada uno de los profesionistas son -

las siguientes:

- Trabajador social.~- Hace una entrevista a los padres del-
nifio con el propésito de conocer el nivel socioecondmico-

y sociocultural de la familia.

= Psicopedagogo.- Aplica gufas pedagdgicas para conocer el-
nivel cognitivo del nifio en los siguientes aspectos: eg--
critura, lectura, razonamiento l6gico, aritmética, geome-

tria y resolucién de problemas.

= Psicb6logo.~ Aplica diferentes tests para conocer el nivel

ejecutivo y aritmético del nifio, razonamiento lé6gico, ras
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gos de su personalidad, habilidades y destrezas, desarro--

Ilo cognitivo y rasgos emocionales.

Por medio del test Bender, el psicélogo puede conocer algu--
nas caracteristicas de alteraciones neurolbgicas y madurez cogni-

tiva del nifios

Test Wisc~R mexicano.- Es una escala de inteligencia adapta=-
da para niflos mexicanos de niveles de edad de seis a dieciséis a~

.

NOSs .

Test Figura humana.~ Por medio de este test se puede conocer
algunos rasgos de la personalidad del nifio, como seguridad e iden

tificacién de si mismo,
4+~ Integracién diagnéstica:

Después de haberse recabado informacién suficiente por medio
de pruebas y entrevistas hechas por el equipo de profesionistas -
existente en el Centro Psicopedagbgico (psicélogos, psicopedago--
gos, terapeutas del lenguaje y trabajadores sociales) queda en es
te punto asentado la forma de vida existente en el nifo desde el~-
momento de ser engendrado (si es deseado o no) asf como las condi
ciones fisicas, emocionales y econémicas en que se encuentran los
padres al nacer el bebé y posterior a su nacimiento; las condicio
nes fisicas, psicolégicas, psicomotrices vy cognoscitivas del ni~=

Ro; en el &rea afectiva se consigna:

a) Interrelacién familiar.- Relacidén existente entre padres, her-
manos o algGn otro familiar que viva en su casa, si ésta es ==
hostil o armoniosa; si su familia est§ integrada o desintegra-

da asi como los motivos que originaron la desintegracién; si -
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el nifio es atendido por su madre o por otra persona; en fin -~

todo lo concerniente con el &mbito familiar.

b) Interrelacién escolar.~ Todo lo que de alguna manera tenga re
facibén con la escuela; actitud manifestada por maestros y com
pafieros, asf como la manifestada por él; si la relacidn maes-—
tro~alumno y alumno-alumno es hostil o afectiva; si tiene o -
no interés por los estudios y en general qué actitud asume -~

con respecto a la escuela. ‘

c) Interrelacién social.- Forma de relacién social; si tiene ami
gos y cbmo se relaciona con ellos, o si prefiere aislarse, =--
forma de relacionarse con sus vecinos y otras personas en ge~

neral .
5.~ Hipbstesis diagnéstica:

Los integrantes del equipo examinador del caso, se refnen y
presentan cada uno su hipétesis diagndéstica y después de hacep -
un andlisis de los resultados, se estructura la hipbtesis gene--

ral que servird de base para la elaboracién del tratamiento.

6.~ Sugerencias:

Se hacen sugerencias y se presentan soluciones alternativas
que a juicio del equipo examinador del caso considera necesarias

para la superacibn del problema del nifo.

7%~ -Se hace un pronéstico sobre el tiempo probable que necesite-

el nifio para superar su problema.

Al finalizar la integracién del expediente firman avalando-

lo anteriormente dicho, el equipo examinador y el director del -
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Centro Psicopedagbgico.

Después de revisar en forma consciente y minuciosa los dife
rentes aspectos consignados en los expedientes de los nifios y to
mando en consideracidén que para consignar éstos, se hicieron an-
teriormente diferentes exidmenes 'y entrevistas tanto con los ni==-
fios como con sus padres, con la finalidad de conocer la forma de
vida que lleva el nifRo, abarcando los aspectos ffisico, psicolbgi
co, psicomotriz, cognoscitivo, emocional, social y econbmico; de
acuerdo a estas opiniones se presentan los resultados siguien~— =

tes:

|
!
i
l




SEXO: M _30

F_20

PROBLEMAS EMOCIONALES EN

Embarazo no deseado. « .
Nifio rechazado . . . .

Nifio maltratados » » .

P. dominante y autoritario . « « .

P. alcohblico o drogadicto « « . .

Madre maltratada « « «
No atendido por su madre
Desintegracién familiar.,
Vive en O#Fanatorio. -

Sobreprotegido « « « « .
PROBLEMAS EMOCIONALES EN

Asistencia irregular . .

Agresién del maestro . .
Rechazo del maestro. . .
Aprobado sin bases . . .
Cambio de maestro. . . .

Burla de compafieros. . .

EL HOGAR:

L u ” k4 "
L] ® u " "
L] = " E d st
L] » L] o ”

PROBLEMAS DE CARACTER FISICO:

Problema neurol o lenguaje + « « .
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TOTAL 50
10 = = = = = - m e o o 2Q
Il = = = = e e e o o 22
5 = = = e e m e e oo 10
6 -~ = = = = -~ =~ - -~ 12
10 = = = = = = =~ - - 20
4 ~ - = = = - - - - o 08
17 = = = = = = = -~ - - 34
20 = = = - - - - - oo 40
2 == - - = .- 04
R 06
- 08
4 - = = = = = = o - . 08
3 = = = = - - - e LD 06
11 = = = = = = = = - 22
2 = s s s - e - - - 04
A 14
12 = = = = = = = - oo 24

RS S S SO SRS




7 RESULTADO DE LA INVESTIGACION

El resultado que arrojé la investigacidén hecha en el Centro-

Psicopedagbgico de 50 expedientes fue la siguiente:

- 34 alumnos acusan problemas emocionales, provocados por --
inadecuada dindmica familiar, siendo un porcentaje de 68%;

de los cuales las conductas consecuentes fueron:

Ansiedad « w w v v 4 W W 22 4k k w e e ow e s « « 44 %
Inseguro w v W v 4 W W W 21 W ow o w e . . s« w2 w42 %
Apaticos v w W W W W W o« 11 . . = s x4 o« o= o» o w ou 22 %
Distrafdos w w v v v w o 10 v o . . . « = v w « =« 20 %

AGresivo w w v v w v W x 9 . . . » e ox v owow ow ox 18 % !
Depresivor w w v v v v v 9 4 W w . . . = = o« u 18 % f
Tensi6ne v« v w v w o » . 8 = x v s e wow s ow owow 16 % ‘
Inadaptado v v v & » . . 8 T L 4
Inmadurez. v W v 4 v v . 5 . . .. » o« w ox u x « 10 %
No sociables w v w v w v 4 4 v v . . " s e 3%
Dependientes v v o » o . 4 v v o v e ke e e e 8 %
No autoestimacién. . . L 6 %
Inestables & w . W . v & 1. . * v wow ow ox oxoxow 2%
Caprichoso v v w w w v o 1 , * ke w v on e 2%

~ 12 alumnos acusan deficiencia en el aprovechamiento popr --
problemas fisicos, su porcentaje es de 24%, siendo estos -

problemas:

Dislalia ® W ow oW ow ow g g 3 8 W w s @ 8w w8 B g g 6 %

Retraso y trastorno del
deSGPFOIIO pSiCOmOtOr- ® 1 8 % ® w ®m o8 & oW @ g g 2 %

DisFuncién HGUPOlégiCG " 5 B 8 % ®w ®W % ® ®w 8 @ g 10 %

2 %

androme hipquUinétiCOn 1 B 8 % ®w o® % 8w 8 w g




107

Pa]adal" hendido; 2 ® o®mR o® 1 ® ®w ® = ¥ ®W ® ¥ w 8 8 4 %
Inmadurez general del

Or‘ganisvmo. ® ® ®® ®w ® ® ® 1 # ®w =3 8 ® = ¥ @ ® ®w w8 2 %

- 4 alumnos (el 8%) en ellos el problema de su bajo rendimien

to escolar es:

Aprobado al siguiente gra
do sin bases cognoscitivas 2 « o« v » v » » « s« » « 4 %
Asistencia ir'r‘egular‘ *» # # 2 2 w w w w @« = 2 @ & = 4 %

(anexo Bl1, B2, B3 y B4)

!
{
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i
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CONCLUSIONES




CONCLUSIONES

Al concluir el presente trabajo, se considera que la hipéte-
sis "La falta de afectividad es un factor limitante en el aprove-
chamiento escolar” fue confirmada, como lo muestran los resulta--
dos obtenidos en la investigacidén hecha en el Centro Psicopedagé-
gico “Maestro Manuel Rivera Lépez” de la ciudad de Ensenada, B. -
Cu, los cuales arrojaron los siguientes datos: Todos los casos de
los nifios estudiados tienen bajo rendimiento escolar; el 68% de -
ellos tienen inadecuada dinimica familiar, produciéndoles proble-

mas emocionales, los cuales impiden su aprovechamiento escolar.

Los nifios al ser maltratados, rechazados o sobreprotegidos, -
desarrollan sentimientos de: ansiedad, tensidn, inseguridad, de--
presidn, agresividad, tjmidez, distraccidén, inseguridad, dificul-
tad para socializarse, dependencia, etc.; y como consecuencia de-

todo esto: bajo rendimiento escolar.

La investigacidn también refiere bajo rendimiento escolar -~
por causas de problema fisico o por falta de bases cognoscitivas;

pero fue mayor la frecuencia por problemas emocionales.

Por todo lo antes expuesto, se llegé a la conclusién de que-~
el maestro debe tener la suficiente preparacién no sélo coghosci-
tiva, sino también psicolégica, ademis de una gran sensibilidad -
para poder captar los problemas que estén originando bajo rendi=--
miento escolar en sus alumnos, asi como el motivo de una conducta

inadecuada.

El maestro en la medida de sus posibilidades debe tratar de-

ayudar al alumno a solucionar la problemitica que vive en su ho--

gar, y con respecto a la escuela sus posibilidades son mucho més-




1o .

amplias.

Cuéntas veces los nifios que |lamamos “problemas” encierran-
un drama que nunca nos imaginamos, y con sus manifestaciones ne-

. A . .,
gativas nos estdn diciendo "ayGdame”, "me siento solo”, "quiére~

”

me " .

Muchas ocasiones el nifio hace una transferencia de su rela-
cidén familiar a la escuela, si en su hogar la relacibn es positi
va, ve a sus maestros con respeto y carifio, como a otros adul- -

tos; pero si es negativa, los verd con coraje y resentimiento. -
De allf la importancia de que el maestro sepa ver en ello, que -
se trata de una transferencia y trate de ayudar al nifo, median-
te la comprensidn, creando un lazo afectivo, siendo éste indis—~

pensable en todo proceso educativo.

Entonces hay que desarrollar la labor docente en forma dig-
na: con amor, sensibilidad y responsabilidad. Formemos un ambien

te armonioso, que nuestros alumnos sientan que son importantes y

sobre todo que son queridos.
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EXPEDIENTE




CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE ENSENADA

EVOLUCION DE CASO

NOMBRE: Alma Garcia Lopez NO. EXP. 518
EDAD: __ 10 afios ESCOLARIDAD _Tercer grado

FECHA Y FIRMA OBSERVACI ONES

24~Feb.~-89 En esta fecha se efectu6é la integracién diagnds-

tica del caso con participacién de los miembros-
del equipo interdisciplinario.

6-Abril-89 En esta fecha se efectud la entrevista de Devolu
cidén de Resultados con la abuela de la nifia = =-
quien es la persona encargada de cuidarla y tra-
erla a este centro. Se concordd con la sefiora -~
que sori problemas emocionales principalmente ge-
nerados por la problemdtica dindmica familiar, -
los que estdn obstaculizando el avance pedagdgi-
co de Alma, asf como su integracidn escolar y s9o
cial. El pronéstico del caso es reservado seglin~—
la evolucidn, ya que el papé sigue mostrando una
conducta anbmala que afecta a la nifa.

18-mayo-89 Se observa muy buena disposicidn al trabajo peda
gbégico, logrédndose en este tiempo avance en su -
nivel de Lengua Escrita y Matemiticas. Buen pro-
néstico. Se solicita visita escolar.




lln—

INFORME GENERAL DE CASO

DATOS GENERALES:

NOMBRE: Alma Garcfia Lépez EXPEDIENTE NO. 518
FECHA DE NACIMIENTO: 5 de enero de 1979 EDAD: 10 afos
ESCUELA: "”Juan Escutia” GRADO: 3o0.

FECHA DE INGRESO: 24/enero/1989 TURNO: Matutino

FECHA DE INFORME: 24/febrero/1989

MOTIVO DE CONSULTA:

Bajo rendimiento escolar, no quiere estudiar ni ir a la es

cuela, problemas en matem&ticas y espahol.

PRUEBAS E INSTRUMENTOS APL ICADOS:

Informe del maestro de grupo, Pre-diagnéstico, Estudio So-
cial de Primer Nivel, Bender-Koppitz, Dibujo de la Figura-
Humana~Koppitz, Raven, Entrevista Pedagbégica a padres y al
nifio, Guias de Evaluacién de Matem&aticas y Lectoescritura-

de 2do. Ciclo.

INTEGRACION DIAGNOSTICA:

La nifla vive con la abuela paterna, desde hace dos meses, -
y es quien la trajo a este Centro para recibir atencibén, -
asi que no hay datos confiables de embarazo, parto ni desa
rrollo psicomotor. El padre siempre ha sido alcohélico, --
propiciando muchos pleitos y discusiones con la mam&, has-
ta que ésta dejé el hogar llevéndose a la hija menor hace-

4 afios, quedéndose 3 hijos (entre ellos Alma) con &1, - --

quien no los atendié debidamente.




Debido a lo anterior perdi6 el ler. grado, el cual repitid
en otra escuela. La reportan como distraida, juguetona, in
quieta, apbtica para el estudio, retraida, sin amigas, men
tirosa y fantasiosa. En la evaluacién evidencid indicado——
res emocionales de inmadurez, personalidad pobremente inte
grada, retraimiento, inestabilidad, tensibn, ansiedad y ti
midez, todos los cuales estan afectando su funcionamiento-
cognitivo (normal bajo), aprovechamiento escolar e integra

cién social.

En el &rea de lengua escrita presenta poca calidad en lo -
gréfico por desaciertos, mal uso de polivalentes, espacios,
omisiones y fraccionamientos; al leer no se autocorrige, -
fracciona su lectura y cambia fonemas alterando el signifi
cado del texto, encontrindose en un nivel de representa~ -

cidén gréfica.

En matemdticas, en general estd en un nivel elemental o bé
sico manejando cantidades minimas, no identificando valor,
operando solamente con sumas y restas sin decenas y mecéni
camente, y su manejo de espacios aritméticos y geométricos

es minimo.

Va- HIPOTESIS DIAGNOSTICA:

Los conflictos familiares que vivié la nifia desde su naci-

miento (pleitos entre los padres y alcoholismo del progen.i ,
- tor) y la desintegracién de la familia generaron en Alma -~

serios problemas emocionales que estin obstacul izando el -

proceso de aprendizaje, conducta escolar y proceso cogniti

VO




VIi.- SUGERENCIAS:
~Pasar al Departamento de Psicopedagogfa a tratamiento para
aumentar su reflexidén légica y gréfica.
~Orientacién a la tutora en psicologia y trabajo social, ==
realizar visitas al medio escolar.
VIIi.~ PRONOSTICO:
Tentativamente se tratard por lo que resta del afio escolar,
condicionado a su avance pedagdgico.
Atentamente
PS. T. S.
M. Eﬂ

VO. BO. EL DIRECTOR




CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE ENSENADA
"MTRO. MANUEL RIVERA LOPEZ”

ENTREVISTA PRELIMINAR

N OMBRE ﬁ///}qq quc/cr‘ pzo’;v@a EXP. NO. ﬂ
EDAD _/O) difos _ GRADO (32 ° ESCUELA " Juan_ Escutia
DIRECTOR _f2dro Gonzalez Mrgulo  TuRNO __Madodino
DOMICILIO DE LA ESCUELA CoSopia Lorr ) das

NOMBRE DEL MAESTRO _ Merv/or doisor Mardive s

QUIEN LO REFIERE _ D . T. F Mumfcf’pon 1

ANTECEDENTES DEL CASO, ;CURSO JARDIN DE NINOS? S/

REPITIO ALGUN GRADO ESCOLAR __ S/ CUAL _ Afomer arade

74
MOTI1VO me’))e)’)f)()l.‘f de Q%lvlgl,pc‘#d . j}gyem o e ,//ern’;;e da e,
o ; o © >4 i Py . R .
KOGt "E5A0SINGRES® ¥ T APt RS bR ith 7 as e Mgt N, EsP

NOMBRE DEL PADRE __ A b e | Gerre Jox EDAD _ 38 a nos
OCUPACION _ A hey 5 =/ EVENTUAL F1JO

INGRESOS LUGAR DONDE TRABAJA TEL.
NOMBRE DE LA MADRE (gbvela)Rdin do Gorela Eoad 5.5 ahes
OCUPACION _ Heogo - EVENTUAL F1J0

INGRESOS 7 LUGAR DONDE TRABAJA TEL

boMiciLio PARTICULAR __ Cg [/e ¢ 224  Coloir %amiyég

NC. DE MIEMBROS DE LA FAMILIA

EGRESOS: RENTA GAS Luz
AL IMENTAC | ON AGUA OTROS
NPRESION DIAGNOSTICA o hlewnas de o prer dizaje

INSCRIPCION &' & 500 ESTUDIOS .3 00 TERAPIAS
7/

FECHA _ 24/ — ) - 99 T. S.




CENTRC PSICOPEDAGOGICO DE ENSENADA
"MTRO. MANUEL RIVERA LOPEZ"

FICHA DE PRE-DIAGNOSTICO

FECHA _JY — |~ g9
ENTREV ISTADOR

I DATOS GENERALES:

NOMBRE DEL NI1NO: A)mg Garesa lo'/oez. EDAD: /O  SEX0:___F
DIRECCION: _Mafle O # 2¢ (olovia Loy, fes

FECHA DE NACIMIENTO: 5 de emero 1929 LUGAR: _ 77 /% .@.
ESCUELA:. Juan_ Escotio DOMICILIO EN: ZZZZZ j;m;%u’
NOMBRE DEL MAESTRO DEL GRUPO REGULAR: Maria d-visq Mardinez

MOT1vO DE CoNSULTA: Brpblemas de conducta, invenda en
ﬁejrme dades para ve [r e la esa)e/a movehm Bob - Mml\) Esy

¢@UH—:N LO ENVIA"I D. I. Mun:ctocxl

NOMBRE DEL PADRE: A be/ Garc/a EDAD: (38 aiias
OCUPACION: A /bas)/ EVENTUAL : F1J0:

ESCOLAR IDAD : TRABAJA EN: TEL.
NOMBRE DE LA MADRE: Pedra de Garcia g(gb g:lq)EDAD 55 arios
OCUPACION: /—logcuf* EVENTUAL : F1J0:

ESCOLARIDAD: /* y,/mm TRABAJA EN: TEL.

-

Il HISTORIA ESCOLAR:

1.~ Antecedentes escolares:

- Guarderfa Edad 9 @ nes Tiempo | aito
- = Jardin de Nifos Edad 6 aies Tiempo
-~ Primarta Edad Tiempo

- Cambios de escuela ﬂ:mcrc) J—UQM 536.0“/61 /U% 5J€ mq/o
~ Cambios de maestro )Cdaora otra vez "Juam Esco*ha




cHa reprobado algtn grado? No (/f ST ( )iCuéles y cudntas

veces?

lo. X 30. 60.
G.l. 4o.

20. 50.

cHa recibido atencién en algGn otro servi(;io de educacidén-

especial? No ( ) si () ;cual? D.T. F-(umdd.deﬁehgb:/f{méq

.Cuénto tiempo? r (Qué problemas pre-~-

senté? _Heabg de ingresar per sv pro o lewmgq
aoditive 7 ' '

;Siempre ha tenido mal rendimiento, o desde cuindo? Desd.e
ﬁrlmef‘ ano neo )e Cﬁuslg Id esc_ue,lq (.Cotnc,cle.

WW!Q wadre (%8 8 °)

.Ha presentado problemas de conducta? No ( ) Sf (‘/f ;Cud~~

les?

iSe comunica usted con el maestro de grupo?
() Nunca ( ) Dos o tres veces al afio

() Una vez al abo ( ) Mas de cuatro veces al afo

Por qué? qLa hua da /a QBUCIQ }Coe Q hqb}fh" Con e/ maes%mv

.Sabe usted cémo lee su hijo?, ;Qué problemas tiene para -

leep? o /ee— bl‘e"’l

.Coémo escribe su hijo?, iQué problemas tiene para escribir?

Pewece ?uc sJ' eSC‘r;be blen

.Como y con qué frecuencia ayuda a su hijo en las tareas -

escolares? _s/,, vna nverq le Q}{uda en /¢s 7’“4/615"




10.~- ;Se desespera frecuentemente cuando ayuda a su hijo en las

tareas escolares? —

11.- ;Algln otro hijo tiene o tuvo problemas escolares?

12.~ ;El problema del nifio ha alterado las relaciones familia--

res?

/

13.~ ;Como se relaciona e! nifo con el grupo familiar? _ s/

viven ahvelda, aboels, hija, v et

Il LENGUAJE:

1.- ;Cémo fue su adquisicién y desarrollo del lenguaje? «~

2.~ ;Tiene problemas para hablar o expresarse?

3.~ ¢Existe algln miembro de la familia que haya presentado o-

presente problemas de lenguaje?

4.~ ;Influye el problema de lenguaje en su lectura y escritu-=
ra? No () st ()
;Por qué?

1V ASPECTOS SENSORIALES:

3
L 4

1.~ Comunicacidn: <) /e /g/d #/cq A ,ﬁera Aa_g"/'q CLI'Lqu
con _esta  wmaestia-

2.=- Visibdn; —

3. Audicion: Mo ope bicw , le grita la qbeek
Y ella  tesvubich, Lo hace.




/ . / ’
4.~ Neuromotores: S / Cef b327 ¢2 O Q ‘Alem}oa

V ASPECTOS DEL DESARROLLO FISICO:

1.- Embarazo, parto, enfermedades de la primera infancia, asis
tencia médica, control de esfinteres, aspecto fisico, etc.
pq/r‘fo Nna '/qu,/ 5 L resesS
CO I € blﬁw a’uerwe blft?.,”m

VI OTROS:

I.- El nifio sabe que asistird a este Centro y a qué?

Mo se e cxln//ca/

2.= ;Ambos padres estdn de acuerdo en traerlo a este Centro?

e
S/

VIl OBSERVACIONES Y SUGERENCIAS:




SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE ENSENADA

"MTRO. MANUEL RIVERA LOPEZ"

INFORME PSICOLOGICO

DATOS GENERALES:

Nombr‘e: Alma Garcfa Lépez NO. Exp. 518
Fecha de nacimiento: 5 de enero de 1979 Edad: 10 afos

Motivo por el cual fué remitido: Problemas de conducta y a--

prendizaje.

Remitido por: D. |. F. Municipal

PRUEBAS E INSTRUMENTOS APLICADOS:

1.~ Pre~diagnéstico y entrevista a padres \///
2.~ Dibujo de la figura humana Kopptiz \//
«~ Test gestdltico visomotor Bender-Koppitz _\/

.~ Pruebas operatorias de conceptualizacién

«~ Otros (especificar) Matric., Progr. Raven

1.- PRE-DIAGNOSTICO Y ENTREVISTA A PADRES:

~ No hay antecedentes confiables pre, peri, postnatales, -

ni de desarrollo psicomotor, ya que la abuela fué la en

trevistada, quien se encarga de la nifia desde diciembre

de 1988, La mam& abandoné el hogar hace 3 o 4 afios por-

el alcoholismo del esposo, dejdndole todos los hijos. ~

El actualmente vive con otra mujer, a quien la nifia no-

acepta. Al parecer tiene problema auditivo. Por los con

flictos familiares perdid el ler. grado y siempre ha te




nido bajo aprovechamiento y problemas de conducta.

2.= DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA KOPPTIZ:

AGn no integra completamente su esquema corporal, y -

con dificultades para la reproducciédn grafica del mo-

delo, evidenciando la presencia de serios factores e-

mocionales que perturban su rendimiento: inmadurez, -

personalidad pobremente integrada, tendencia al re- -

traimiento a encerrarse dentro de sf misma y a la in-

hibicién de los impulsos.

3.~ TEST GESTALTICO VISOMOTOR BENDER-KOPPITZ:

Su nivel de maduracidén visomotriz estid cuando menos -

1% afios por debajo de lo esperado para su edad crono-

l6gica, con 4 indicadores significativos de L. C. - =

(distorsién y rotacidn), pero que mds bien parecen de

berse a factores emocionales que afectan su coordina-

cidén fina: inestabilidad, tensidn, ansiedad, retrai--

miento, constriccibn y timidez.

4.~ PRUEBAS OPERATORIAS DE CONCEPTUAL I ZACION:

No se aplicé.

5.~ OTROS (ESPECIFICAR): MATRICES PROGRESIVAS DE RAVEN:

Obtuvo puntajes parciales de 9, 6, 6, para un total -

de 21, lo que corresponde a un Percentil 25, Rango 1V,

lo que significa que el 75% de los niflos de su edad -

se ubica por encima de ella, y que su nivel de capaci




dad intelectual es inferior al término medio o normal ba

Jo (entre 80 y 90).

6.~ OBSERVACIONES GENERALES Y/O DATOS SIGNIFICATIVOS:

Alma parece ser una nifia despierta y lista, se ubica ~ -

bien en el tiempo y el espacio, conoce bien los pormeno-

res de su vida escolar, pero la desintegracién de su fa-

milia fué un golpe emocional severo que ha perturbado su

aprovechamiento escolar. Ella estd consciente.

1.~ CONCLUSIONES:

Los conflictos familiares que vivié la nifia desde su na-

cimiento (pleitos entre los padres y alcoholismo del pro

genitor), la desintegracién de la familia por el abando-

no de la madre, generaron en Alma serios problemas emo~~

cionales que estin obstaculizando su aprovechamiento aca

démico, adaptacién escolar y funcionamiento cognoscitivos

V.- PRONOSTICO:

Reservado seglin evolucién, ya que depende de la solucién

O minimizacidn de su problem§tica emocional.

V.- SUGERENCIAS:

~ Evaluacidn y tratamiento inmediatos en aprendizaje,

=~ Orientacibén a la abuela en psicologia y aprendizaje.

- Visitas escolares de T. S. para constatar evolucidn.

LUGAR Y FECHA: Ensenada, B. C., a 22 de febrero de 1989,
NOMBRE Y FIRMA DE PSICOLOGO:
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DIRECCION GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL
DIRECCION TECNICA DEPTO. DE PROGRAMACION ACADEMICA

CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE ENSENADA
“MTRO. MANUEL RIVERA LOPEZ”
ESTUD 10 SOCIAL
(1ER. NIVEL)
ESTUDIO DE EXPLORACION Y EVALUACION DEL MEDIO SOCIO-FAMIL | AR

l.- DATOS DE IDENTIFICACION

NOMBRE Y APELLIDOS: Alma Garcia Lépez

EDAD: 10 afos

SEXO: F

GRADO: 3o.

ESCUELA: Juan Escutia

LUGAR DE NACIMIENTO; Tijuana, B. C.

FECHA DE NACIMIENTO: 5 de encro de 1979

RESIDENCIA ACTUAL (ENTIDAD): Ensenada

DOMICIL10: Calle C #158 Col, Lomitas

TIEMPO DE RESIDIR EN ESE LUGAR:

TIEMPO DE TRANSPORTE QUE UTILIZA PARA LLEGAR AL SERVICIO: - -
Ninguno (caminando)

SERVICIO DE ATENCION: Aprendizaje

RESPONSABLE DEL MENOR: Petra de Garcia (abuelita)

I1.~ MOTIVO DE CONSULTA

-La nifia Tue enviada, vya que presenta bajo rendimiento escolag
no quiere asistir a la escuela, el maestro le daba mal trato-

porque no oye bien, problemas.,

I''l.~ NOMBRE DE LA PERSONA QUE SE PRESENTO A LA ENTREVISTA Y PA--




Vi~

RENTESCO CON EL MENOR

La Sra. Petra de Garcfia, abuela de la nifia.

OPINION SOBRE LA SITUACION DEL MENOR

La abuela cree que la niRa presenta problemas a partir de -
que la madre la abandoné, cuando la nifia estaba en Jardin vy

por su papd que es un alcohélico.

CONOCIMIENTO DE LA INSTITUCION Y ESPECTATIVAS DE ATENCION

Es la primera vez que la Sra. se presenta a solicitar el --
servicio, no contaba con ninguna clase de informacién ni sa
bia de los servicios que presta, ignoraba cual serfa la a--~

tencién que se le brindarfa a la nifia.

ANTECEDENTES DEL MENOR

Se informa que el embarazo y parto fueron normales sin nin-
gln contratiempo, no antecedentes significativos en su in--
fancia, camina y comenz6 a hablar al afio, al afio y meses —--
controlé esfinteres, se considera su desarrollo normal, no-
antecedentes, accidentes o enfermedades significatives.

De 4 afios 6 meses ingresé a Jardin a 2do. grado, asistié G-
nicamente los primeros meses, porque ya ho quiso regresar, -
de nuevo fue inscrita en el Jardin pero en 3er. grado, al -
principio no querfa quedarse ya que no le gustaba, pero lo-
gré terminar el afio sin problemas.

Cursé de 6 afios 6 meses lro. en la escuela "Venustiano Ca--
rranza”, no se informé de ningn problema que presentara, -
pas6 con buenos promedios a 2do. en la misma escuela, que -

d
fue donde sus problemas comenzaron a mani festarse, tanto de

conducta, como de su rendimiento escolar, a mitad de este -




VIil.-

ciclo escolar fué cambiada a la escuela X Ayuntamiento don-
de la pasaron a tercero sin contar con los conocimientos bd
sicos y que es el grado que estudia en la actualidad, durd-
hasta diciembre en esta escuela y por problemas de su con--
ducta y su rendimiento escolar la cambiaron de nuevo a la -
"Venustiano Carranza” donde en enero la nifa presentd pro--
blemas con el maestro y por tal motivo fué cambiada de tur-
no al matutino, escuela ”Juan Escutia” se informa que es —-
muy inquieta, no le gusta estudiar, es distrafda, sus cali-
ficaciones son muy bajas y presenta problemas de conducta, -
se caracteriza como una nifia muy mentirosa, con frecuencia-

tiende a inventar cosas, se queja mucho del dolor de ofdos.
’ q

ESTRUCTURA FAMILIAR

ABUELO.- Alejandro Garcfa, 60 afios, originario de Zacatecas
trabaja como intendente de una fébrica, su estudio
médximo FTué 2do. de primarias

ABUELA.~ Petra de Garcia, 55 afos, originaria de Durango, =~
se dedica al hogar, su estudio méximo 2do. de pri-
maria.

HIJO.~ Adrién Garcia, 21 aflos, originario de Ensenada, B.
Cus, trabajo como empleado de una fébrica, su estu-
dio médximo 3ro. de secundarias

NUERA«.~- Tomasa Pérez, 21 afios, originaria de Ensenada, B.-
C«, se dedica al hogar, su estudio m&ximo 3ro. de-
secundaria.

HiJOu~ Rubén Garcfa, 12 afios, originario de Ensenada, B.-
Ce, estudia 6to. de primarias

ALUMNA.- (nieta) Alma Garcfa Lépez, S afios, originaria de -

Tijuana, B. C., cursa 3ro. de primarias.




NIETA.- Diana Garcia Pérez, 6 meses, originaria de Ensena-

da, B. C.

VIIl.- CRGANIZACION E INTEGRACION FAMIL AR

Alma pertenece a una familia desintegrada, que se encontra-
ba formada por sus padres y 4 hermanos, ocupando ella el —--
Jer. lugar, los padres cuando decidieron vivip juntos, la -
madre ya tenfa un hijo, que es el mayor de los hermanos, =--
posteriormente nacieron 3 hijas entre ellas Alma. Los pa~’~
dres siempre habfan vivido en casa de los abuelos paternos,
donde ellos se daban cuenta que frecuentemente existfian pro
blemas conyugales, ya que el padre es alcohélico, cuando Al
ma tenfa 3 afios al pap4d le dieron casa, llevindose a la fa-
milia a residir en dicho domicilio, los problemas entre los
padres se hicieron mas fuertes, ya no les interesaba pelear
delante de los hijos, el padre constantemente estaba ebrio,
por lo cual, la madre hace como 4 afios abandoné a su esposo
e hijos, llevandose Gnicamente a la méas pequefia y no vol~- -
viendo a acordarse de sus demjs hijos, en el transcurso de-
estos 4 afios, Gnicamente han vivido en casa el padre y sus
3 hijos, de los cuales Alma que era la mds pequefia de los -
hermanos que vivian juntos se la llevé la abuela paterna a-
vivir con ellos, ya que el padre por su vicio las tiene muy
abandonadas y la hermana mayor nada mis se la pasaba pelean
do y maltratando a su hermana menor, ellos decidieron hacer
su vida aparte con su padre. En el medio Familiar de los a-
buelos existe buena comunicacién y armonia en el hogar, apa
rentemente siendo un hogar mis adecuado para el desarrollo-

de la nifia, cada quien en casa tiene una resposabil idad y =

todos acostumbran a relacionarse frecuentemente.
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SITUACION ECONOMICA

En casa las personas que aportan dinero son el padre y su -

hijo menor de 12 afios que trabaja de empacador, sus ingre—-

sos son: $272,000,00 cada mes del papd y $12,000.00 cada -~

mes del hijo, siendo un total de ingresos por mes de =~ - ==
$384,000.00 y siendo sus egresos los siguientes:

alimentacidén $ 240,000,00 c/m

agua $ 2,500.00 c¢/m

gas § 15,060.00 ¢/m

luz § 11,060.00 c/m
$ 268,560.00 to-

tal de egresos, sin contar con el vestuario, calzado, Gti--

les y gastos imprevistos,

AL IMENTACION

Alma es una nifa muy buena para comer, los horarios son los

siguientes; Desayuno a las 8:00 (huevos, salsa, frijoles, -

i

chocolate y café) todos Juntos. Comida a las 13:00 (sopa,
verduras, carnes, salsas y aves) todos Juntos., Cena a las -

6:30 (lo que queda de la tarde y café) todos juntos.

CONDICIONES DE LA VIVIENDA

La casa es propia, se encuentra construida de materiales, -
estd compuesta de la siguiente manera; 2 recdmaras, sala, -
cocina, bafio, cuenta con un departamento atréis, una recma-
ra, cocina y bafio, cuenta con todos los servicios ptblicos~
como son agua, luz, drenaje, cada quien tiene su cama, aun-

que en temporadas Alma duerme con sus abuelitos, cuenta con

patio y se considera en buenas condiciones.
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MEDIO AMBIENTE

La zona es urbana, cuenta con toda clase de servicio pGbl i
co; agua, luz drenaje, luz mercurial, medios de comunica—-
cidn; teléfonos, telégrafo, correo, servicios pGblicos co-
mo microbuses y camiones. La zona es urbana, dentro de la-
comunidad hay mercados grandes, escuelas, iglesia, aunque-

no acostumbran a utilizar ningGn servicio de la comunidad.

CONDICIONES DE SALUD

Los abuelos padecen diabetes, al igual el papé de la nifa,
el resto de la familia se consideran” aparentemente muy sa-
NOS «

IMPRESION DIAGNOSTICA

Yo considero queﬁla problemitica existente en su ncleo fa
miliar, padre alcoh&lico y abandono de la madre, han in- -
fluido bastante en el desarrollo de la nifa, mostrindose -
ésta negativa ante cualquier situacidn o actividad, sus ma
nifestaciones son de rebeldia, rechazo a la escuela, deso-

bediente y mentirosa (fantasiosa).

PLAN TENTATIVO DE ATENCION

Se realizarén los estudios correspondientes en los departg
mentos de Psicologfa y Pedagogfa, se brindar§ orientacibén=-
a la nifla y tutores en ambos departamentos, se tratard de-
involucrar tanto en el tratamiento como en las pléticas a-
padres, a la abuelita, se realizarén visitas escolares pa-
ra constatar informaci6n, y domiciliarias en los casos que

se requieran

Lunes 30 de enero de 1989
Firma: T. S.




ALMA GARCIA LOPEZ
ENTREVISTAS:

Pertenece a una Fam. desintegrada, ya que la mamd los abando
né desde que tenfa 5 o 6 aflos de edad la alumna, porque el padre-
llegaba tomado y la maltrataba mucho a la Sra., se quedaron al =-
cuidado de la abuela hasta hace tres afios que el papd se la llevd
a su casa desde enero de este afo. Inscribiéndola en la escuela -
m8s cercana a su Dom« siendo recibida en la escuela por el apoyo-
que le brindara esta Institucién, ya que en la boleta que le fue-
entregada sus calificaciones son reprobatorias« La mami de vez en
cuando viene y las ve poco tiempo a sus hijas. El comportamiento-
del padre es poco reconftortante para la alumna ya que es alcohéli
co y cuando llega a casa tomado llora abrazado de sus hijas por -

el abandono de la esposas

Cursbé Alma dos afios de jardin, no le gustaba asistir, |llora-
ba, y no la llevaban, entrd a primero, repitiendo éste, (es poca-
informacidn que aporta la abuela por desconocimiento del aprendi-
zaje de Alma) a los 8 afios cursd segundo, pasd a tercero. La ante
rior maestra informa que no aprende casi nada en Matemiticas y en
Espafiol deficiente, regular en lectura, es muy platicadora y so--
ciable, pero para el estudio es nula su participacibn, es distraf
da, poca atencidn, desinteresada al trabajo y cuando trata de ha-

cerlos son de poca calidad por sucios e inconclusosa

- GUIA DE LA LENGUA ESCRITA I CICLO

Logra formar enunciados y realiza la copia con reflexién, ob

servando que la estrucura de lo gréfico es de poca calidad presen

tando desaciertos gréficos, mal manejo de polivalentes espacio --




gréfico, omisiones, fracciona, y se le repiten constantemente las
6rdenes y textos afectando, y no se da la autocorreccidén de sus -

desaciertos aGn leyéndolos.

Afectando en el dictado, copia y redaccién. En la Ortografia
presenta Dif. en las polivalentes y maylGsculas, en nocidn lingiiis
tica identifica sujeto y predicado y se da la Predic. anticipa~ -

cidén y rescate de contenido. Buen ritmo fonético.
GUIA DE MATEMATICAS 1l CICLO

Toma dictado hasta unidad de millar sin ceros, en lectura se
equivoca en las centenas e invirtiendo la cantidad, no maneja va-
lor ni ubica las unidades, Dec. en problemas identifica la suma y
resta con apoyos constantes. En operaciones gr&ficas las realiza-
mecénicamente, tiene cierta idea de mitad no logrando operar, des
conoce medidas, tiempo, simetria y Asp. Geom. encontrandose en no

cidn numéricas

PSICOPEDAGOGA




CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE ENSENADA
AREA: PEDAGOGIA
SINTESIS DEL CASO

NOMBRE DEL ALUMNO Alma Garcfia Lbpez EXP. 518
GRADO 3er - EpAD 10 afios Afo EscoLarR 1989

FECHA 24 de febrero de 1989

ANOTE EN FORMA CLARA LA SINTESIS DEL CASO UNA VEZ QUE SE HA EFEC-
TUADO EL DIAGNOSTICO PEDAGOGICO (JUSTIFICANDO LA APRECIACION O HI
POTESIS QUE SOSTIENE DEL CASO).

Entrevistas, gufa de Matemdticas y Lengua Esc. de 1| ciclo.

Pertenece a una Fam. desintegrada, la madre los abandoné y su pa-

dre es alcoh6lico, viviendo actualmente Alma con la abuela pater-

na, posiblemente esto haya interrumpido su ritmo de su aprendiza-

Je, vya que reprobd ler. afio de Prim. y en tercero baj6 de califi-

caciones notablemente presentando actualmente bajo nivel en Mate-

maticas, siendo nocién numérica manejando Num. hasta centenas sin

reflexidén, Dif., en problemas las operaciones gréficas las realiza

mecanicamente y desconoce conceptos geométricos.

En lengua escrita logra formar enunciados con reflexién, observan

do que la estructura grédfica es de poca calidad por presentar de-

saciertos, uso de polivalentes espacio grafi. omisiones, fraccio-

namientos, afectando el dictado, copia , redaccibén y ortograffa.

En nocién linglifstica identifica sujeto y predicado, su lectura -

es ritmica déndose los tres aspectos.

-

SUGERENCIAS: _Que reciba el tratamiento en Psicopedagogfax

Reciban orientacibn en Psicologia los padres.

Observar en el medio escolar avance por la Traba jadora
Social.

NOMBRE MTRO.(A) ESPECIALISTA
FIRMA:




S. E. P.

UNTDAD DE SERVICIOS EDUCATIVOS A DESCENTRAL IZAR
DEPTO. DE EDUCACION ESPECIAL

CENTRO PSICOPEDAGOGICO DE ENSENADA

INFORME DEL MAESTRO

Maestro:
g ‘ 4
Su alumno /‘////")74( @({ rel /0/’6&

pide atencidén en este Centro y pensamos que su informacidn es muy-

valiosa para trabajar con él. A continuacidn le presentamos una se
rie de preguntas que le pedimos contestar en base a lo que usted =

ha observado en el nifo.

Llene el espacio indicado con los datos personales del alum--

NO «

Ensenada, B. Cfa., a /& de €imero de 19 99

ESCUELA: __ Juamn Escodio

FECHA DE NAC. S de eviero /979 EDAD /O o)
MTRO (A) _Maria Joisa Mard/ves FIRMA _OTOS gm  meses
ZONA  x 1/ GRADO (32 TURNO _ Ma4od v »

1.~ ASISTENCIA

a) Asiste el nifio con regularidad a clases Si No X

ot

/
b) Falta ; con qué frecuencia? S/

cc) ;A qué cree que se deba su inasistencia? No cu-ewm +q

con__Ja svpervisidn de  [os )ng*ﬁs“
2.~ DESEMPENO ESCOLAR

.Como es su desempefio en relacién al grupo? éiyng 771' 14
WW}/ QO'I'WOI}ID{ERD No ew lo coucerniente o la

ewscﬁqmw,‘\/q 7ve en ese Cgmpe €S ULng




)/}/Hq" dlS"/I’Q/C/fQ4 U4 Qua se ﬁq_Sq [U?MC[@J
}muem Wd@ ?L‘]LUQ&MM&S /Ua/ra salir Qle/
Qr e ke - -

4 /

Favor de marcar con una v en los cuadros correspondientes su-

respuesta, en la Gltima pregunta explique en caso necesarios

A.-
Aspectos pa | Aprende Aprende [Aprende [No apren |;Qué problg
Area | 7 observar |casi todo| la ma-—|menos -|de casi-|ma tiene en
yor par|de la -|nada este aspec-
te mitad to?
Mane jo de T
nimero V//
Mete -
mdti | Operaciones
cas e /
Problemas L///
Bu"'
Muy ) . ~*‘~_-*“T“*
: Defi-- | ;Qué problema tie-
bien|{BuenalRegular]| .
ciente |ne en este aspec-~
to?
Lectura V/
Comprensidn v
Espafiol | Escritura v
Redaccidn v//
Dictado V//
Copia v//

3.~ PAUTAS DE RELACION CON EL MAESTRO Y SUS COMPANEROCS.
a).~ ;Cémo se relaciona con sus compaiieros en el salén de clase?

Dem&a/ddb IVIGIUHS%Q' sk >/ }ola 'fqu dorg




Ve ﬂa d;sﬁa C@' S ﬁzS’@ 1U9MC/4;/MU6M‘A$U4C{»0M Sq///f
c/c/ (?ru po -

cComd ce PelaCIona con sus compaferos en el recreo?

COW cua/;w/'er 07[7”‘% PVzn':q V[ucazuewlvn,q o

c)«—~ ;Cémo se integra al trabajo de equipo? Mo /o haeeg

}Ia que se retegsa fagra no tener /Dar %ia},ﬂoc)a/m
4.~ CARACTERISTICAS DEL NINO.

a)e— .Como caracteriza el comportamiento del nifio? Muy

\)u que forg y disdraida

b).- cPor qué lo considera asfi?

5.- ACTITUD DEL NINO ANTE EL TRABAJO.
a).- ;Qué actitudes muestra el nifio ante el traba jo?

Desinterés por comple to

b).~ ;Logra mantener la atencién o se distrae fécilmente? (Ex

plique) Se OZI.S '][qu “ILO Cl@ €/ 7‘7‘6’)44;00

c).=;Cumple con las tareas que se le indican? (Explique)

No

d).- ;Cémo son sus trabajos escolares? (Explique) e mu\f

mala Ca//o/qc/ fnconc/usoy \ll SvclosS
6.- ASPECTO LINGOISTICO.

a)u= ;Puede el nifio expresar lo que necesita en el salén de -

clases? S/

-

b).- ;Platica con los compafieros?, .Con alguien en especial?-

c).= ;Participa en la clase?, .De qué manera? No




d).-
e).—
£).-
9).-
h).-

i )=
J)a-

cPronuncia adecuadamente? S/

.Cudles Tonemas no pronuncia?

:Sabe preguntar?

cComprende las 6rdenes que se le dan?

.Le resulta dificil repetir algunas palabras?
;Cudles?

.Cambia algunos sonidos al pronunciar?

iExterna con naturalidad lo que le gusta o lo que no le-

gusta?

7.~ ASPECTOS GENERALES.

a).-

b).-

c)u-

d).-

e )~

cQué acontecimientos signi ficativos escolares o familia-

res han influido en el aprovechamiento del nifio?

iConsidera que los padres tienen interés en la educacién

del nifio? (Explique) Ne, la wita se epcoemtra
tode e/ Hemﬂ/) Seoldq Vo gue vnlcameyte

vive conm S0 pa c/re e/ cual dlevie gue Frabajer

Zo_gzc_gcgﬂona C‘{oe 416»«#__&4%/0 QL E. Qp/_re

;Qué sugiere respecto a la atencidén del nifio? Aave

gse [e hvestre amLeM,cLom Y can,ﬁ[g_y_z_g_ ey

lo gve = /la //e&que a yealizar evi clase

l

/ v
sobre todo wmockisineg Cokonicacio g;{ Carlid .

cAlguna otra caracterfistica (Fisica, mental, de conduc--

ta, etc.) que manifieste el nifio?

be con .duC+d} mrl?fng_ﬁ_#r /4

S’a/c ciqc{. 6’/14_70102 uz'ue-

cQué método utiliza para la enseflanza de la lecto-escri-

tura?




Agradecemos su valiosa cooperaciédn al contestar este infor
r . ” . ”’ .
me, asl mismo nos ponemos a sus Ordenes en el Centro Psicopedagdgi~

co de Ensenada, ubicado en Av. Guadalupe No. 192 Col. Obrera Tel. -

6-31-70

NOTA: Favor de enviar este cuestionario en sobre cerrado, por consi

derarse esta informacién de tipo confidencial.
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CARTA DE DOMPROMISO

Desde o1 momento en que nuestro hijo (a) quedd inscorito eomo alumno regular de éste -
Institueidn, nos comprometemos formalmente a:

lo-
2.~
50“’

4:“

°

6.~

8.~

10.-

1l.-
12, -

l}v"

144"‘

Esta

hisistir puntualmente de acuerdo al horario que se le fije.
Justificar plencmente las inasistencias ante la Direccién del Centro.

Acepter que los nifios que me den de baja por faltes injustifiendas no tendrédn de
recho o re-inscripeidn.

Que nuestro hijo (a) se presente 15 minutos zntes de le hora de entror y reeagsr
lo ‘puntualmente a la hora de selida, considerando y acepiando que el Centro no -
se hooe responsable de loa nifios que permonezcsn en el plantel después de la ho-
ra sebalsda,

Sujetarse ol estudio diagndstico inicial, completo.

Que nuestro hijo (&) acuda perfectsmente limpio a el Centro y atender todas las
sugerencioas de la Moestra en el aspecto de la higiena.

Presentor toda duda, sugerencia o problema ante la Direccidn del Centro.

Llevar al nifo (a) al especialisto que sen crnalizado, de ser necesario el con--
trol de zlpunn enfermedad o problems delicaede wn 8y sfecto geeptur la suspensiodn
del mismo hasta logrer <l control del problema.

Estar al corriente con los pegos de cooperacidn y en caso de otreso heoer unuocn
venio con el Depto. Administrativo.

Adquirir el material que se¢ solicita y seguir las indicaciones del moaestro res—
pecto a’ lo rslacionndo con los problemas de trabajo y tratamiento de sus hijos.

Intregor copia de acta de nacimiento, 2 fotrografias tomafio infantil de frente.

Acudir pumtualmente o cualquier llamndo ordinario o extraordinario que se hago,
yo se de la Direceidn, Mese Directiva de Padres de Faomilia, Psicologia, Maestro
Especialista y cuclquier miembro del Personal Docente o Administrativo, o en su
defecto aceptar concientemente los sonciones que se¢ le impongan.

Participar en los eventos y actividades sociales que se organicen a beneficio -
del Centro. :

Participar en todas las conferencios, pldticas de orientacidn a padres, etc.

L4

Carta Compromiso estd expuesta o cambios y modificaciones de acuerdo a las nece

sidedes evolutivas del Centro. pero no se incorporcrén sl regleamento hasta no haber-
lo discutido, Direccidén y Soc. de Pondres de Familia.

-

ACEPTAMOS

DADRE T MADRE

D

FECHA “ROMBRE  DEL  ALUMNO




ANEXO B

CONDUCTAS CONSECUENTES
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