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INTRODUCCION

Las Ciencias Sociales aparecen como una posibilidad cienti
fica, que descubre y comprende los porqués del comportamiento -
humano dentro de la relacidén social de un grupo escolar, con ca
racteristicas propias que lo circunscriben ante‘factores especi
ficos y predominantes como: las costumbres maternas, las creen-
cias, los intereses y las normas establecidas en un lugar y en-
un tiempo determinado.

Me he dado a la tarea de destacar la problemadtica que en--
gendra el proceso de integracidn grupal en un medio hostil; en-
donde resulta dificil llevar a cabo una educacidn integrada ba-
jo una conciencia colectiva que coadyuve en los intereses de --
grupo y que trascienda, generando cambios de conducta en favor-
de los propios educandos al obtener un mayor rendimiento esco--
lar.

La educacidén de nuestro pals requiere hoy, no sdlo de una-
investigacidn, que arroje datos estadisticos o de una informa--
cidn que tienda a quedarse en un archivo; la necesidad nos ad--
vierte rescatar todas las vivencias y observaciones que surgen-
de la experiencia de la practica docente.

Como docentes podemos rescatar, para utilidad nuestra, to-
das aquellas posibilidades inmediatas de las que nos podemos au

xiliar para resolver problemas dentro del aula de clases; accio

nes que son el resultado de una formacidn profesional en esen--




cia, emanada de un curriculum personal y de la experiencia de -
anos de servicio, que se convierten en actividades valederas --
cientificamente; todas éstas sirven de motivacidén y apoyo a mas
compafieros maestros que también buscan promover una unidad so--
cial, con el propdsito de unificar criterios.

Destacar una situacidn problemdtica, gue surja de la vida-
cotidiana de nuestro centro de trabajo, equivale a un andlisis-
minucioso, introspectivo del ejercicio docente; no s6lo con la-
finalidad de exaltar un problema en si, sino para aprovechar el
espacio que se presenta y abrirnos a la reflexidén que merece la
bﬁsqueda para el encuentro de soluciones.

Este trabajo es un ensayo presentado en capitulos. En el-
primer capitulo, expongo las observaciones y andlisis particula
res sobre el problema de integracidén grupal que afecta al proce
so de ensefanza-aprendizaje; se muestran las caracteristicas --
mis relevantes del proceso de integracidn grupal, del cual se -
han tomado los factores internos institucionales y externos so-
cioculturales, que influyen en el comportamiento social del gru
po.

Después de haber hecho un acercamiento al problema, presen
to en el segundo capitulo los aspectos tedricos que apoyan mis-
observaciones, sobre la practica del proceso de integracidn; --
menciono los recursos que ofrece la escuela como institucidn so
cial, la metodologia que me apoya y las fuentes de investiga---
cidn; asi como los programas escolares cuyos contenidos marcan-

el desarrollo de la socializacidn en la personalidad del educan

do.




Las estrategias pedagdgicas estdn contempladas en el ter--
cer capitulo, el cual presenta ﬁna panoramica de la construc---
cién educativa y las conceptualizaciones que se van modificando
al paso del tiempo.

A lo largo de este trabajo quedan contenidos los distintos
roles de comportamiento, de quienes participamos en este proce-
so educativo de integracidn grupal; los maestros, los educandos
y las familias, guienes se interrelacionan y relacionan a la --
vez con los contenidos programdticos existentes.

Al final del trabajo encontrards mis conclusiones y las --
aportaciones a modo de sugerencias. Conforme redescubramos el-
qguehacer docente conceptualizaremos de distinta manera el proce

so educativo.
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CAPITULO I

EL MEDIO SOCIAL Y SU INFLUENCIA EN LA VIDA ESCOLAR

La problemdtica que se presenta surge de la experiencia ob
tenida a lo largo del trabajo realizado en el nivel del primer-
ciclo escolar en la escuela primaria, que abarca primero y se--
gundo grado; no serd para muchos ajeno saber, que la aplicacidn
del Método Global de Andlisis Estructural, reguiera al mismo do
cente para la atencidén de estos grados y en forma consecutiva.

Las caracteristicas de estos alumnos desde su primer afio -
escolar, se han presentado de forma especial por la variada os-
cilacidén de conductas y temperamentos, que no pasan desapercibi

dos en el resto del conjunto escolar.
1. La hostilidad en el aula

Es el producto de una inadecuada interrelacidn grupal, pro
piciada por la conducta de los educandos que mas que encontrar-
se chocan, en razdén de una lucha constante en la que miden su -
fuerza y su predominio; como un mero reflejo familiar y social-
al gue pertenecen.

Al recibir el grupo, se encuentran dentro del comportamien
to de los ninos, actitudes de agresividad entre ellos mismos, -
} unos atacantes y otros que actiian en su defensa; al separar es-

' tos repentinos encuentros, se puede reconocer la cdlera en su -

acelerado ritmo cardiaco y su enrojecida tez, que lanzan deste-




llos de enojo; a pesar de su corta edad, aparecen facilmente --
irritables.

El resto del grupo muestra una actitud contraria a la ante
rior, nifios introvertidos, temerosos, guienes no se desprenden-
de sus utiles escolares en ningin momento y por ninguna circuns
tancia, con las miradas de temor para con el resto de sus compa
neros.

El ejemplo presentado es un grupo que formd parte de otro-
mayor compuesto de 70 alumnos al inicio del ano escolar, poste-
riormente y al dividirlo, pasd a integrarse en un grupo de 35 -
alumnos con otra maestra a su cargo; a mi me correspondid ser -
la tercer maestra, ya avanzado el aho escolar, pero sin termi--
nar aun el primer semestre. Al dividirse este primer grado en-
dos grupos normales de 35 alumnos respectivamente, coincidid --
que el grupo a mi cargo se constituyera por alumnos qgue en su -
mayoria no habian cursado el nivel preescolar y ademas desarro-
llaban una conducta muy irregular; los ninos contaban con edad-
escolar pero no con muchos deseos de trabajar.

A ésto lo he denominado "un medio hostil", desfavorable, -
dificil de abordar; que logrd ponerme en un verdadero predica--
mento sobre las fuerzas que interact@ian en el ambito escolar en

relacidon al medio socio-cultural que lo define y lo delimita.
2. La importancia de la integracidn grupal

Considero que la situacién problemidtica que expongo no se-

rd ajeno a un buen nimero de compafieros maestros que hayan vivi

do un problema semejante a éste, dentro de una experiencia do--
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cente,

El medio hostil en el aula no surge como producto del com-
portamiento de una nueva generacién de estudiantes, sino que --
aparece como el reflejo de un medio ambiente que expresa la des
integracidén social urbana en conflicto y se adentra con fuerza-
hacia las instituciones educativas.

El docente tiene la necesidad de conocer el medio social -
en que se desenvuelven los educandos y ademids necesita realizar
acciones en conjunto, en las cuales se establezcan vinculos de-
interrelacidén coadyuvante para fortalecer la integracidén grupal
en el aula, que satisfaga las necesidades psicosociales de los-
educandos y se conviertan en ayuda mutua, apoyo y seguridad pa-
ra la superacidén personal de cada participante del proceso edu-
cativo.

Reflexionar sobre la problematica que nos atafie puede sig-
nificar un paso hacia adelante, si establecemos nuevas perspec-
tivas de accidén, modelos que surjan de la experiencia y mayor -
preparacidén para integrarnos en una unidad que fortalezca nues-
tra condicidén de docentes.

El proceso de enseflanza-aprendizaje requiere de uan atmés-
fera de cordialidad y de confianza, en donde se logre la comuni
cacidn entre los elementos que participan: el maestro, el alum-
no y el padre de familia, quienes deberan permanecer interac---
tuando dentro de un medio social y familiar que los delimita.

El docente es y ha sido siempre la fuerza motriz de la ---

practica educativa nacional, es el elemento mas apto para orga-

nizar a los demds y establecer los vinculos de unidad y desarro




llo en cuanto a los grupos sociales que estdn a su responsabili
dad, grupo escolar, grupo de padres, relaciona y fundamenta las
actividades de la escuela con la comunidad.

Para lograr la integracidn grupal en los educandos no bas-
ta sb6lo reconocer el medio en el gue nos desempehamos, es nece-
sario realizar acciones conjuntas en donde se establezca una in
terdependencia social y moral, por lo que se reguiere de una --
s6lida preparacién académica que enriquezca nuestra capacidad -

creativa.
3. El grupo como fuerza dinamica

El concepto de grupo no sdlo es el resultado de la confor-
macion de individuos determinados que se unen en busca de fines
comunes; ampliando el concepto, podemos agregar que es la inte-
gracidon social en movimiento constante y permanente, en donde -
se desarrolla y funciona la personalidad de los individuos que-
lo forman; qguienes aprenden sobre si mismos y el mundo; gracias
a él se pueden ampliar, corregir y evolucionar las propias ide-
as de la realidad.

En base a lo anterior podemos afirmar que es la estructura
de un grupo la que determina el comportamiento de un individuo-
dentro de éste y las relaciones que presenta, dependen siempre-
de la interrelacidn de las distintas personalidades en juego, -
produciendo el fendmeno de grupo a través de una dindmica que -
despierta la conciencia de pertenencia de grupo.

Podemos entender por desintegracién grupal a todo desajus-

te de la personalidad que produce repulsidn, tensién o compul--
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sién emocional en donde se da una constante de desinterés por -
colaborar y servir de apoyo a los demds elementos que integran-
el grupo, dicho de otro modo una unidad que existe sblo en for-
ma mas no de contenido.

Sin embargo, aunque es saludable gue en un grupo no exis--
tan fricciones para la integracidén, en taﬁto el fenbmeno de aco
modamiento, tolerancia y aceptacién de unos a otros, el extremo
de esta situacidn obstruye y obstaculiza el desarrollo del ----
aprendizaje, porque si no damos atencidn a la esfera socio-afec
tiva del educando cuando éste manifiesta una verdadera necesi--
dad de ser atendido, escuchado, comprendido, apreciado, estimu-
lado en si; de antemano estamos demostrando al nifioc gque sus emo
ciones y sentimientos no tienen importancia para el maestro y -
aGn mis, no son validas para lo que pretendemos gue él aprenda-
v que sdlo nos es importante que se ajuste a lo planeado confor
me a los objetivos del conocimiento escolar. Es entonces cuan-
do deja de ser para €l importante lo que se aborda o aprende en
la escuela, puesto que deja de ser significativo para su vida -
emocional.

Mientras que predomine un ambiente de sometimiento a las -~
tareas escolares, el alumno mostraria desinterés por aprender y-
desviarad constantemente su atencidn de todo objetivo programati
co en cualquiera de las Areas del aprendizaje.

Existen mGltiples criterios en los que se pueda considerar
obstéculos o interrupciones dentro de la mecdnica de la ensefan

za en el aula; pero a la que en lo personal considero de mayor-

importancia es aquella interrupcidn provocada por la falta de -




adaptacién a la convivencia y tolerancia de unos a otros, en --
tanto se mantiene un egocentrismo Yy mecanismos de autodefensa y
agresibén dentro de cada elemento que participa en el proceso de
aprendizaje.

Es necesario, por tanto, canalizar las energias en movi---
miento para gue no se produzcan actos que danen la propia perso
nalidad de los educandos, quienes estan en un proceso de forma-
cidén constante; por ello todo cuanto suceda en el grupo es de -
mucha importancia para equilibrar y formar su criterio, convir-
tiendo todo en un momento de aprendizaje, lograremos canalizar-
las energias negativas en cargas positivas de apoyo y compren--
sién de unos con otros, lo que nos llevard a alcanzar mejores -
metas de aprendizaje escolar.

En base a lo anterior como docentes tendriamos gue cuestio
nar sobre: ¢Qué tipo de ninos estaremos formando hoy en el seno
de nuestras aulas? ¢Qué tanto favorece el tipo de instruccidén -
empleado a nuestros educandos? ¢Realmente estamos creando una -
conciencia social o sblo una civica nacionalista? <Somos verda-
deramente agentes de cambio para favorecer a las nuevas genera-
ciones?

Como docentes tenemos que practicar la auto-critica, dando
un giro a nuestras acciones equivocas; necesitamos de una prepa
racién gue nos permita estar a la par con las necesidades del -
mundo actual, salir al encuentro de cuanta oportunidad se pre--
sente para convertirlo en un momento de aprendizaje grupal o --

propiciarlos nosotros mismos.

Cambiar el mundo en gque vivimos es labor de todos, pero --




principalmente se requiere de la participacién, a tiempo, en --
nuestro quehacer docente, tanto dentro como fuera del aula.

Nuestros educandos no sblo necesitan adquirir habilidades-
y aprender los conocimientos bisicos para gue le ayude a asumir
un comportamiento social que los beneficie, sino que ademas, de
ben ser capaces de entender y comprender los distintos roles --
que juegan los demis individuos dentro de la sociedad; emitien-
do juicios de valor con base en cuestionamientos criticos que -
sefialan sus propias perspectivas de accidn.

Por todo lo anterior, podemos afirmar que un grupo escolar
gue no se fingque en mecanismos de interaccidén, no comparta inte
reses gremiales y en su comportamiento predomine la agresividad
gque interrumpe la comunicacibén, base de la adquisicidon del cono
cimiento, pierde la posibilidad de alcanzar metas conjuntas, --
afectando directamente el avance en el aprendizaje y manifestan
do, por lo general, un bajo rendimiento escolar.

Nuestros educandos exigen de nosotros, en la medida en gue
sus actitudes expresan, una gran cantidad de atencidn, carifio y
orientacién dentro de su proceso formativo de la personalidad;-
por ello es gue tengamos que poner en practica distintas activi
dades interdisciplinarias que logren penetrar en el plano de --
sus propios intereses, en la basgueda de s{ mismos y en el re--
descubrimiento del mundo gque habitamos.

Los nifios se expresan dentro de un lenguaje propio, aparen
temente oculto e indescifrable, una gama de sehales que indican

la necesidad urgente de llenar el espacio creativo; en donde --

las actividades sugeridas por el maestro.los lleven a encontrar
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se con su sensibilidad creadora, apropiandose de nuevos conoci-
mientos.

La potencialidad del educando se manifiesta a través de su
lenguaje yvsu capacidad de interactuar en forma social comuni--
cindose con los demads, a veces de un modo no verbal por medio -
de gestos, muecas y movimientos corporales, mismos que deben --
ser interpretados por el docente y tomados en cuenta para desci
frar sus gustos e intereses.

Interpretar lo gque es interés de los educandos, estriba en
saber asociar lo gue expresan sus conductas y los alcances de -
sus ideas en torno al medio socio-cultural en el que se desen--
vuelven y de donde sustentan concepciones maternas.

A medida en gue el nifio experimenta situaciones nuevas, en
su contacto con otras personas, muchas veces distintas a las va
conocidas se va apropiando de modo distinto de actuar. Por lo-
tanto es muy frecuente que se encuentre en conflicto, en una lu
cha por discernir de qué lado se encuentra la razon.

Es muy notorio ver al nifio en un plano de inseguridad, por
gue a su nerviosismo lo delata el llanto o actila a la defensi--
va.

Conforme vé visualizando y familiarizadndose con el nuevo -
ambiente, se advierten cambios también notorios en su comporta-
miento.

La calidad de indefensos los hace actuar con cierta perspi
cacia, agudizan sus sentidos para medir las situaciones gue en-

lo posterior pueden aprovechar; dicho de otro modo, ellos saben

cuando hacer travesuras o maldades.
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Nosotros también podemos buscar los momentos propicios pa-
ra hacer de las distintas situaciones, momentos de aprendizaje-
colectivo que exalte los valores humanos puestos en juego; sin-
caer en una actividad represiva por parte nuestra, sino con el-
Gnico afan de establecer un consenso de grupo, permitiendo gque-
sean ellos mismos guienes consideren los caminos mas adecuados-

para alcanzar los fines propuestos.
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CAPITULO IT

LA SOCIABILIZACION EN LA ESCUELA PRIMARIA

El desarrollo alcanzado en la tecnologia y la metodologia-
para realizar un estudio profundo y minucioso de cada una de --
las ciencias, ha permitido el desarrollo de las ciencias socia-
les, mismas gue se relacionan, en cuanto a sus funciones, con -
las demas areas del aprendizaje.

En razdén de estos vinculos de relacidén e influencia, que -
establecen entre si las areas del conocimiento, podemos desta--
car que el problema de analisis de este trabajo se sitia en la-

materia de la sociologia, la cual se encarga del estudio del --

comportamiento humano en relacidén con los demas individuos den-

tro de una sociedad.

1. El1 método clinico en las ciencias sociales

El estudio de las ciencias sociales ha orientado frecuente

mente al investigador para hacer uso del método clinico, porque
éste sirve para obtener informacidén directa del objeto de estu-
dio y permite que la observacidén pueda abarcar la totalidad de-
las distintas menifestaciones del comportarmiento que se obser-
va.

Este método persigue regularmente un objeto practico, del-

cual se puede emitir un juicio o un diagndstico, para estable--

cer posibles alternativas de solucidn.




El método clinico es utilizado en etnologia sobre el terre
no o en psicologia social, en el caso de encuestas o diagndsti-
cos o incluso de exploracidén de una empresa O grupo.

La eficacia de su aplicacidén determina el éxito o el fraca
so del mismo.

El profesor de grupo por su esencia es un investigador na-
tural y formal, pues se encuentra en una bUsqueda permanente de
su devenir histdérico social. Cultivar y enriquecer el sentido-
clinico es un derecho innegable, es el fruto de una experien---
cia, es el resultado de una observacidn constante, de donde sur
ge con rigor la propia interpretacidén de los hechos vividos; de

ahi que sea cientificamente valida.
2. Fuentes de la investigacidn

Este ensayo ha sido elaborado con base en una experiencia-
gue se da dentro de un grupo escolar con problemas de integra--
cidén y de adaptacidén, en donde nace la necesidad de indagar el-
por qué se manifiesta este comportamiento que expresan los alum
nos, asi como los factores que lo determinan; aunque para ello,
fue necesario recurfir al apoyo de la investigacidén documental-
y la de campo.

Llamamos investigacidn documental a la actividad que se --
ejecuta con el fin de descubrir algo, apoyado en documentos es-
critos, referentes al problema o tema a tratar; los cuales pue-
den ser folletos, libros o documentos que sirven de argumento -

tedrico porque ilustran o aclaran el caso investigado.

Considero necesario agregar que otra fuente de apoyo lo tu
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ve en revistas editadas y elaboradas por un equipo de investiga
dores de la Universidad de Tamaulipas, a quienes de algin modo-
presté ayuda en sus investigaciones realizadas sobre la vida so
cio-cultural de las fronteras, en cuanto a la influencia social
de las familias gue laboran en las maguiladoras y en cuyas em--
presas trabajan la mayoria de los padres ¥y familiares de nues--
tros educandos y quienes, de un modo u otro, reflejan el siste-
ma de vida familiar, los gustos y preferencias de diversidn y, -
las ocupaciones en sus tiempos libres.

En una de las revistas que edita la universidad, se escri-
bid un articulo sobre los distintos mecanismos de ensehanza es-
colar; gue el grupo es en s{ quien determina la dindmica a se--
guir sin que ésta sea impuesta; sino qgue se determina por las -
condiciones imperantes en el grupo y son los nifios y el maestro
quienes, de comin acuerdo y en un marco de armonia, se introdu-
cen a este proceso de integracidn; por lo gue debemos tener en-
cuenta este momento, mas que para ser testigos oculares, para -
ser verdaderos agentes de integracidn social.

Para lograr integrarnos en el trabajo cotidiano en el au--
la, es necesario conocernos de cerca, saber los gustos y las --
costumbres que predominan en los educandos y asi poder emplear-
las dindmicas mais adecuadas segin el caso.

"E]l maestro que es capaz de ensefiar a los nifios a trabajar
en equipo, a contribuir para lograr las metas de grupo; esta en
sefiando recursos que en cierto modo, son tan importantes como -

la lectura, la escritura y la aritmética, que son correlativos-

esenciales del desarrollo para el desenvolvimiento intelec-----
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tual". (1)

De lo antes senalado, podemos destacar la importancia de -
la integracién grupal considerandola como fundamento para esta-
blecer las bases del aprendizaje en grupo; puesto que de ello -
depende que los nifios aprendan unos de otros, marguen sus acier
tos y seflalen los errores; situacidén que no seria posible si no
existiera un ambiente de comunicacidén y confianza, propicio pa-
ra el desarrollo de las demds areas del aprendizaje.

Destacar el objetivo principal de la educacidn basica nos-
da idea de lo que se pretende desarrollar en el primer ciclo de
la educacidén primaria, el cual determina el predominio en el --
uso del lenguaje, tanto en el aspecto oral como en el escrito,-
con la finalidad de establecer la mecanica de la comunicacidn y
tomando en cuenta los distintos niveles de maduracidn, los cua-
les se pueden desarrollar, a medida que se vaya sociabilizando-
a través de un uso mas fluido del lenguaje.

Leonard Bron y Pihilip Selzinck, consideran que "El lengua
je es una potencialidad del hombre, dada en forma bioldgica. -
Pero el hombre no podria desarrollar esta potencialidad si no -
fuera primeramente capaz de interactuar en forma social y comu-
nicarse con otros de un modo no verbal, de gestos, dentro de ac
tividades en accidén que son compartidas". (2)

De ahi, que debamos interpretar la razén que nos da el au-

(1) Eson, Morris E. Bases psicolbgicas de la educacidn. México,
Ed. Interamericana, 1978, p. 181.
(2) Leonard Brom y Pihilip Selzinck. Sociologia. 5a. ed., Méxi-

co, Ed. Compafiia Editorial Continental S. A. 1980, p. 158.




tor al referirse a la comunicacidn humana, considerando que sin
la interrelacidn social del sujeto, el lenguaje no seria posi--
ble.

La comprensidén humana y la auto-conciencia emergen de la -
interrelacidén social acompafiada por el lenguaje.

La fuente principal de donde surge este analisis, es el --
campo de accién o grupo de estudio en donde se obtienen los ma-
teriales de informacidén directamente y en donde surge el pro---
blema a tratar, para estudiar el fendmeno gue he planteado ante
riormente.

La conceptualizacidn hipotética se obtuvo de encuestas y -
entrevistas con alumnos, padres de familia, y demds maestros re
lacionados con el problema, lo cual arroja datos de comproba---
cidn sobre el andlisis que aqui sefialo. El grupo escolar es la
fuente principal de informacidén y en este caso, son los alumnos
de primer grado y los mismos observados al pasar a segundo., -~
Los maestros de apoyo del Centro Psicopedagdgico son una fuente
muy importante para mis observaciones, por su calidad profesio-~
nal y su labor de apoyo a los ninos con mayor indice de proble-
mas en el aprendizaje; el equipo de apoyo cuenta con una traba-
jadora social gue realiza estudios socioecondmicos de las fami-
lias involucradas en el problema de los educandos; cuenta tam--
bién con terapistas de audicidén y lenguaje y psicdlogos que ca-
nalizan a nifios con problemas mas avanzados a un centro especia
lizado.

La informacidn obtenida de estos grupos coincide con mis -

observaciones, destacando que la desintegracidén que pone en con
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flicto al grupo, es el reflejo de la problematica familiar que-
vive cada uno de los educandos, puesto que en un 90% del total-
de los hogares de los ninos en cuestidn, existe desintegracidén-
familiar y sdlo un 10% forma parte de familias completas.

Las entrevistas se realizan de forma directa con los pa---
dres de familia, quienes en algunos casos han dado informacidn-
sobre el desarrollo embrionario de los ninos y manifiestan que-
desde la fecundacidon fueron expuestos a fuertes y violentas ex-
periencias emocionales, que al nacer o desde muy temprana edad,
afrontan problemas econdmicos y multiples carencias y faltas de
atencidn, de lo que se deduce que su esfera socio-afectiva no -
ha sido estimulada adecuadamente.

Los datos estadisticos de la escuela, que se‘toman al ini-
cio del ano escolar, indican que un 30% de los alumnos que in--
gresan al primer grado no cursaron preescolar de forma comple--
ta, porque el cambio de residencia de sus familias es muy fre--
cuente en este medio, debido a la constante busqueda de mejores
fuentes de trabajo se ven en la necesidad de emigrar del medio-
rural al medio urbano, ésto significa que no cuentan con vivien
das propias y ello provoca una verdadera desestabilizacidn del-
nicleo familiar.

Las observaciones de campo nos han permitido detectar que-
muchos de los alumnos viven en compafiia de otros familiares: --
tios, abuelos, e incluso amigos procedentes de sus lugares de -
origen.

Toda la informacidn nos sirve de argumento para comprender

mas a fondo los factores que propician el problema de la desin-
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tegracién grupal en el aula, y de no obtenerla nos seria muy di
ficil su comprensidén; aGn mds, poder ofrecer alternativas que -
modifiquen el comportamiento del nifio que, como se deja ver al-
) . ~

ingresar a la escuela, trae consigo un gran niumero de problemas
que lo agobian. Es nuestro deber ser mas receptivos y ofrecer-
a nuestros alumnos mejores posibilidades de adaptacidn gque ami-
noren su carga y les permitan, al mismo tiempo, desarrollar una

adecuada formacidén social humana.
3. La sociabilizacidén seglin el programa escolar

Debemos comprender que a medida gue avanza la educacidén --
primaria -y mds aln en los Ultimos afios-, ha ido teniendo cam--
bios significativos en cuanto a sus contenidos y objetivos basi
cos.

Es observable una evolucidn en los métodos de ensefanza, -
sobre todo en el primer ciclo escolar donde se inicia la adqui-
sicidén de la lecto-escritura. El uso de los métodos ecléctico,
onomatopéyico, sildbico y el global de anadlisis estructural has
ta llegar a la propuesta para el aprendizaje de la lengua escri
ta, contemplan en distinto modo, la sociabilizacidén en el edu--
cando, pero el empleo de cada uno de ellos, va evolucionando no
sbélo en cuanto la ensefianza de las letras, también registra una
evolucidédn en la forma de incorporar y tratar al nino en la so--
ciedad escolar.

De todos estos métodos de ensefianza, podemos realizar un -

anilisis en cuanto la importancia que cada uno le ha dado a la-

maduracidn y sociabilizacidén de los educandos.
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Recordemos que en épocas pasadas consideraban al nino como
un adulto en pequefio y cuya capacidad de entender y comprender-
era un tanto igual; si el nifio no sabia era porgue estaba vacio
de conocimiento, si no dominaba algo era incapaz de aprender to
do lo demas, si el nifio no obedecia una orden o se revelaba con
tra ella, era un salvaje mal educado.

Conceptos basados en una interpretacidn de acuerdo a la --
época y a la falta de conocimientos sobre el comportamiento y -
maduracidén en los nifios; puesto que la sociabilizacidén era con-
siderada en este tiempo como una amaestranza o domesticacidén --
qgque s6lo debid emplearse para los animales no asi para las per-
sonas. Mas hemos de recordar que la disciplina gue manejaban -
los maestros era rigida e impuesta, obligaba a los educandos a-
una sumisidén y obediencia incondicional llamada "respeto".

Hoy gracias a los avances cientificos e intelectuales pode
mos reconocer que, al igual que lg ciencia, la concepcidn del -
hombre y su comportamiento social también avanzan y se revolu--
cionan.

LOos programas de educacidén han sido modificados obedecien-
do a politicas de gobierno que pretenden transformar la socie--
dad y su comportamiento por medio de la educacidén escolar, por-
lo que significa una gran responsabilidad y un reto a lograr --
por parte de los agentes de cambio que, en este caso, somos los
maestros,

Los programas escolares vigentes contemplan a la sociabili

zacion como un objetivo fundamental; nos sefialan actividades --

gque permiten a los educandos relacionarse y conocerse con mayor
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familiaridad, toman como punto de partida al nifio y su entorno,
la escuela, su composicidn y sus funciones, quiénes trabajan en
ella y gqué actividad desempefian; el antecedente principal de es
te entorno es la familia donde vive, con quién y qué funcidn de
sempefia cada uno de los elementos que la integra, ésto es en --
cuanto‘la sociabilizacidén del educando.

El programa si contempla de forma la estructura social del
entorno del educando, marca las actividades para gque el nifo co
nozca la ubicacidn y el area de su escuela o su casa; pero los-
mecanismos de integracidn grupal los establece el maestro, va -
que el programa sblo es un apoyo o una guia didictica, pero las
necesidades del grupo sd6lo las puede establecer él1 mismo y su -
principal apoyo y guia es, y seguird siendo, el maestro del gru
po, quien conoce y suple los aspectos o problemas que presenta.

La prisa con que se vive hoy en dia, ha influenciado el --
contenido programatico, prueba de ello es una llamada jerarqui-
zacidén o reajuste a los programas atendiendo al exagerado o ---
cuantioso numero de objetivos que regularmente no era posible -
alcanzar; por ello, destacando que el maestro es gquien toma y -
da importancia a las actividades segin lo que él considera mas-
adecuado para el educando.

Lo Ultimo que se nos ha presentado es un programa emergen-
te gue ahora contempla mas que el aspecto cognoscitivo temiti--
co, la formacidn personal del educando y pretende hacer girar -
sobre la estructura social del nifio, todo lo que para &l sea ne

cesario e interesante conocer; dando asi un énfasis y mayor res

peto a la personalidad y a las caracteristicas propias de cada-
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nifio; pretende ajustar el programa al nino, no como se hacia an
teriormente que se pretendia ajustar al nifio a un programa esta
blecido y elaborado por especialistas o pedagogos de todas par-
tes, menos del grupo gue atendemos hoy Yy aqui

Si bien es cierto, muchas cosas estan ya escritas, pero --
también son muchas y muy variadas las interpretaciones que de -
ellas se hacen, segin el lente de quienes la interpretan. Esto
es, que si tenemos en nuestras manos documentos de apoyo u ----
orientacidén, depende en gran parte el grado de interpretacidon -
gue le demos, lo cual depende también del criterio y formacidn-
profesional del docente.

Podemos afirmar que el programa nos da las pautas o los in
dicadores que pretendemos desarrollar, pero el grupo de educan-
dos nos sefalan las necesidades y los intereses que habremos de
tomar en cuenta, para conformar el espacio donde se generen los
nuevos conocimientos del educando.

Estamos en un proceso de transformacidén mas palpable que -
nunca, porque a nivel nacional y mundial se estadn generando cam
bios en la organizacidn social y se esta dando mayor apertura a
la democracia de los pueblos; si bien la educacidn estad jugando
un papel muy importante en todos estos cambios, -puesto que se-
rid a través de ella donde se aetermine la mecanica que actuali-
ce y forme al resto de la sociedad gque alin no estd completamen-
te formada-, y por ello es llamado el periodo de transicidn.

Hoy en dia tenemo§ en nuestras manos un programa emergen--

te, el cual significa un programa de transicibén y aplicacidén --

preparatoria para la aplicacién de un programa mas acorde con -
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las necesidades actuales que viven nuestros educandos.

En el programa emergente podemos observar que el area de -
las ciencias sociales se suple por una asignatura mas personal-
y mas precisa y directa en cuanto a la formacidén personal del -
educando; se refiere a que pretende rescatar valores sociales y
culturales del educando, respetando la particularidad de cada -
uno de los nifios que atendemos y estableciendo entre ellos mis-
mos las pautas y las formas de convivencia social en el grupo;-
inicia al nifio en la nocidn y aplicacidén de las reglas para una
mejor convivencia, conduce al nifio a la formacién de una imagen
personal adecuéda, en relacidén con otros nifios de su misma edad
y con su maestro; lo estimula a revalorar el significado de ami
go y la importancia de la ayuda y colaboracidén con sus compahe-
ros de escuela.

Pretende también, fortalecer su identidad personal, su re-
lacidn con la familia y la escuela; busca ademis la formacidn -
de sentimientos patrios que lo conduciran a elevar el sentido -
de pertenencia social, de su nacionalidad y lo que ello repre--
senta.

Los contenidos basicos del programa emergente de reformula

cidn de contenidos y materiales educativos, se expresa a través

de temas a desarrollar para cada asignatura y los temas que con

sidera para la materia de civismo. Podemos mencionar las mas -
significativas para el desarrollo y formacidén personal del ni--
-~ . N g . s 2

fio, y entre las siguientes: autonomia y autoestima, expresion -
de sentimientos y estados de animo, derechos y obligaciones, re

glas de convivencia con otros ninos, responsabilidad en la ca--

117071
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sa, interrelacidn con nifios y ninas, amistad, instituciones: --
la escuela y el saldn; la identidad nacional.

E]l desarrollo de la tematica estd acompafada de materiales
de apoyo como las guias para el maestro, en donde se dan suge--
rencias y aborda un poco mias los temas a desarrollar en el pro-
grama.

AGn asi, las actividades principales son las que el maes--
tro considere mads adecuadas segin el caso.

Tocante a estos cambios y los nuevos materiales, es necesa
rio decirlo, que aun nos hacen falta muchos materiales didacti-
cos y que aungue podemos comprender que todo cambio requiere de
ciertos sacrificios y esfuerzos, acrecentamos la esperanza de -
un sistema educativo mids real y acorde con la vida del pais, co
mo se ha prometido.

El mejor material complementario para esta loable labor es
la preparacién del maestro y sus criterios de operacidn y desem
pefio ante este nuevo reto, que bien vale la pena apoyar, pordgue

responde a las necesidades imperantes de los educandos, aunque-

falte mucho por hacer, estamos avanzando.
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CAPITULO TIII

EL GRUPO COMO PROCESO DINAMICO PARA EL' APRENDIZAJE
1. Aspectos basicos de construccidn educativa

La educacidn es una actividad basica del aprendizaje, su -
calidad se aprecia en la conducta eficiente presentada por el -
sujeto, para discernir y resolver los problemas de la vida dia-
ria; esta actividad se construye bajo la influencia directa de-
la familia, en la escuela y el entorno socio-cultural de la co-
munidad. En si, podemos asegurar que la educacidn se construye
permanentemente a lo largo de la vida del sujeto, quien por su-
capacidad psiquica y social, aprende, modifica y transforma sus
estructuras cognitivas.

La experiencia docente tanto en escuelas rurales unitarias
como en escuelas urbanas, nos demuestra que el proceso educati-
vo debe ser determinado por las necesidades e intereses de los-
propios educandos.

Cudntas veces, hemos tratado de llevar al estudiante a un-
conocimiento cientifico y por mds preparacidn realizada, el re-
sultado es invalidado por el desgusto, se refleja a través de -
manifestaciones insistentes y expresas, los alumnos se distraen
con persistencia en otras cosas que reclaman su interés, presen

tando una negativa por asimilar, lo que en ese momento tratamos

de alcanzar.




Es entonces cuando debemos poner en alerta nuestra sensibi
lidad, perceptiva y creadora, logrando con ella entrar en el --
plano del interés de los alumnos; interés qgue se encuentra, mu-
chas veces, disperso O indeterminado, por lo que es un tanto --
complejo canalizarlo hacia un mismo fin, sobre todo si el educa
dor no es consciente de ello.

Saber interpretar lo que es interés de los educandos re---
quiere, tan sdlo, de poner en pridctica nuestras habilidades téc
nico—pedagégicas para ayudarles a centrar sus intereses, apun--
tando todos hacia un mismo rumbo, para lograr que estalle la --
lluvia de nuevos saberes.

No podemos negar que en la practica, nos hemos sumergido -
dentro de una educacidn conductista; aparte de seguir las indi-
caciones del proceso educativo impuestas por necesidades ajenas
al grupo de educandos, arriesgamos el proceso educativo real --
gue nos marcan los propios alumnos, sometemos su interés sin --
sospechar siquiera que estamos perdiendo la oportunidad extraor
dinaria, de llegar a descubrir junto con ellos sus propias me--
tas; presenciar los nuevos matices que cada uno anade a sus pro
pios descubrimientos.

La experiencia nos ensefla, no demos oidos sordos a las de-
mandas educativas de nuestros educandos; revaloremos su ingenio
infantil y aceptemos ponerlo en practica, demos inicio a la in-
terrelaciédn que ha de conducirnos a una verdadera integracidén -
grupal de fondo y forma.

Los maestros en el grupo somos un educando mas.

La costumbre tiene sus raices en el pasado y se estructura
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en el presente como fuente de las normas establecidas para el -
efecto de un buen proceder del sujeto en sociedad. Sin embar--
go, lo establecido en el ayer hoy resulta inoperante.

El dificil arte de educar sdlo lo pueden comprender aque--
llos que lo ejercen y se atreven a su andlisis. Habrad que dete
nernos a pensar en la mayoria de los. que hoy somos producto de
una educacidén hecha al margen de la libertad, con mucho amor, -
ahinco, mano dura de arraigo a la sumisién, al temor, inseguri-
dad y servilismo; la educacidn tradicionalista, sin ruido, con-
pocos movimientos, aprendizajes cronometrados, memoristas, es--
tricta medicién; en si, un aprendizaje mecanicista. &Como edu-
car de distinto modo? si fuimos sometidos y parece que surtidé -
efecto, ¢cdmo romper las estructuras que marcaron rasgos imbo--
rrables en nuestra personalidad?

Por ello, en nuestra realidad, chocan las corrientes de --
una escuela nueva operativa y creadora, con las formas que dafia
ron, -para algunos de modo irreparable-, la conciencia critica,
analitica y transformadora del ser humano, en una educacidn tra
dicionalista que atn pretende mantenernos al margen en el desa-
rrollo de estas habilidades; que lo permitamos es decisidn nues
tra.

"Bl hombre no es una excepcién. Existe, ciertamente, el -
individuo acostumbrado al rebafio, doblegado a la obediencia, do
mesticado hasta el punto de haber perdido la reaccidén vital que
es su dignidad". (1)

Habremos de analizar primeramente nuestros procederes en -

el aula, reconocer la personalidad que nos adjudicamos y la re-
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al; nuestras acciones hablan por si mismas: no se puede dar lo
gue no se posee.

Complicado es cortar de tajo la maleza espiritual que equi
vocadamente pretenda refugiarse en la personalidad autoritaria-
del maestro, le hace perder la nocién de lo esencial, negando -
al nifio su derecho de tomar iniciativas propias y valederas, es
tableéidas en su consenso de grupo, dentro de un proceso educa-
tivo natural.

"Tener autoridad, es evidentemente en el fondo, poseer una
cualidad natural a la que contribuye a veces la prestancia fisi
ca y siempre un conjunto de cualidades intelectuales, psicoldgi
cas y morales que son susceptibles de cultivarse". (2)

Hoy sblo es operante una actitud en el docente que permita
guiar al nino hacia la satisfaccidén de sus necesidades primor--
diales de libertad y respeto mutuo como persona pensante, capaz
de emitir un juicio y de proponer soluciones, de cuanto proble-
ma se presente y logre vivenciar. |

Si conocemos que la madurez en el educando se da por esta-
dios, respetémoslo dentro de un proceso congruente en donde al-
cance el equilibrio de un paso a otro con solidez; permitiendo-
gue sus estructuras mentales se conformen de modo arménico y di
namico, en la larga carrera del aprendizaje psico-evolutivo.

La conformacién de un grupo operante establece el clima de

(1) Fernando Jiménez. Freinet una pedagogia de sentido comin. -

México, Ed. El Caballito, 1985, p. 93.
(2) Martha Elba Tlaseca Ponce, et. al. Antologia Grupo Escolar,

México, Ed. U. P. N., 1985, p. 94.
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aprendizaje en el aula, en donde cada uno de los sujetos inter-
actian mediante roles distintos de conductas visibles, en la --
practica de actividades dirigidas para alcanzar un fin comin y-
determinado por el interés de quienes lo pretenden.

El ser humano posee la facultad de satisfacer sus necesida
des por medio de acciones conectadas a intereses gramiales, es-
pecificamente en el grupo del cual obtiene proteccidn, apoyo, -
ayuda, seguridad para el logro de sus satisfactores, por lo que
el interés de grupo lo determina como un ser social.

Por ello, la necesidad crea al interés y éste permite el -
desarrollo de las habilidades y destrezas del sujeto pensante,-
quien dificilmente lograria sobrevivir fuera del grupo.

El nifo por su condicidn, no posee una conciencia plena de
su participacién en un grupo escolar, porgque de él no siente ne
cesidad alguna de pertenencia y acomodacidén. En comparacidén --
con su nucleo familiar, la pertenencia se eleva a la maxima ---
expresidn en razones bastante obvias; lo cual nos indica que en
el aula no habrd pertenencia si no establecemos un clima fami--
liar, de confianza, en donde se satisfagan, entonces si, las ne
cesidades del espiritu consciente, el hambre de saber, de descu
brir creativamente la fenomenologia de la vida.

"Desde el momento de que un nifio se transforma en miembro-
de estos grupos aprende a jugar su parte dentro de ellos, y tam

pién las normas que definen su papel". (3)

(3) Martha Tlaseca Ponce. Ibidem. p. 87.
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2. En el aprendizaje todos participamos

Si la ensenanza y el aprendizaje es para todos, en su cons
truccidén debemos participar de igual forma.

Practicar la libertad en sociedad para algunos puede ser -
utopia; el significado y el sentido que representa dentro del -
contexto escolar, -expresada la libertad en pedagogia-, limita-
las imposiciones externas y favorece el ejercicio del aprendiza
je por si mismo, equilibra las fuerzas de interés y satisface -
los espacios de acomodacidn, comprensidn y creatividad del ----
aprendiz.

Para evitar el autoritarismo y la monopolizacidén de la en-
sefianza en el aula, existe la opcidén de plantear a nuestros ---
alumnos alternativas de accidén, que no siempre emanen del maes-
tro; los nifios guian el proceso de un modo mads natural y apega-
do a sus intereses, por lo que generalmente son acciones de mo-
vimientos rapidos y significativos.

Lo gue menos gusta a los ninos es estar en el aula en cali
dad de prisioneros, pero este concepto puede cambiar si mostra-
mos el aula, tal cual debe ser, abierta; sin ataduras impues---
tas por un orden sobre establecido como: no salir a la hora que
quieren, no tirar, no hablar, no comer en clase, no gritar; el-
"no'" de primera instancia abruma, incomoda, e incita a su des--
truccidén aunque éste sea por un momento.

"Si la libertad consiste ante todo en la expansidén del ser

y el ejercicio de la plenitud de sus facultades, no se ve por -

qué la autoridad, si tiende a obtener idénticos resultados en -
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los . individuos sobre los que se ejerce, seria incompatible con-
la libertad asi comprendida". (4)

La libertad en el aula debe ser el elemento pedagdgico pa-
ra dar paso a la actividad, sin que esta atropelle la libertad-
de los otros; por ello las reglas de juego en clase, deben ser-
determinadas y establecidas por todos los gue en ella partici--
pan, con la conciencia de hacer sdlo lo gque cohvenga a los inte
reses y necesidades del grupo.

Si como maestros practicamos la libertad y la democracia -
convertiremos a nuestra aula en un recinto sagrado, nuestro, de
intimidad, seguridad y libre para ejecutar actividades en donde
las sorpresas de la interaccidn consolidan el aprendizaje colec
tivo, en un marco de cooperacidn y ayuda mutua y surja de mane-
ra espontanea: '"yo tengo y te presto", "te doy", "le ayudo", --
"nos juntamos'", "hacemos'", "pasamos a decir'". iLa participa---
cidén expresa y voluntaria en movimiento propio!

Asi surge la demoéracia, el proponer de todos, en cuanto -
nuestro quehacer cotidiano; en donde el avance programdtico es-
dictado por los momentos mas propicios para desarrollar conteni
dos de aprendizaje, acordes al momento y ante condiciones preci
sas para la asimilacidn, el andlisis y la acomodacién de nuevos
conocimientos.

En base a lo anterior, debemos cambiar el avance programi-

tico semanal por una relatoria semanal del proceso aprendizaje-

(4) Martha Tlaseca Ponce. Ibidem., p. 93.
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del grupo.

Cuando la democracia se pone en practica en clase, el desa
rrollo de las actividades programdticas asumen un papel mas re-
levante, de mayor calidad y trascendencia; los alumnos se vuel-
ven mas participativos y exigentes porque las acciones surgidas
en consenso de grupo dificilmente se revocan. E1 ahinco por al
canzar los fines propuestos se ejercen sin descanso hasta lo---
grarlos.

Se puede pensar que las posturas anteriores, no son aplica
bles para ninos pequehos; pero sb0lo quienes se hayan atrevido -
a ponerlas en practica conocen de su calidad y eficiencia de --
tantas mentes claras e inquietas en los nifios del primer ciclo-
de educacidén primaria.

Ironia, el nifio aprende mds jugando a la escuelita que en-
la misma escuela.

La actividad 1lGdica es fascinante por sus ricas y variadas
formas de comportamiento, mediante ella se dan las relaciones -
humanas en una clara expresidn; a medida en que se participa se
logra conocer a fondo nuestra personalidad.

La capacidad de imaginar, crear, de sorprenderse, explo---
rar, interactuar, sacar a flote el sentir de la emocidn; se es-
timula por el impulso del juego.

Esta actividad rompe las fricciones que pudieran existir -
entre los alumnos, regula la agresividad, desahoga los impulsos
e invita a la confianza dando forma y estructura en la organiza

cidén grupal.

"El juego es una manifestacidén espontdnea y libre que ha -
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surgido de la relacidén entre el medio y el comportamiento; cuan
do el juego es creativo, se llama arte y es una puerta abierta-
a la expresidén, un camino a la libertad, una via de desarrollo"
(5)

Para hacer sentir el juego en el aula, no se requiere de -
mencionar su magia -vamos a jugar-, se necesita mas que eso, PO
ner en prictica la participacién de todos los integrantes del -
grupo -&éComo?- Cambiando continuamente los roles de la actiVi——
dad educativa; hacer sentir a los ninos que el maestro4es parte
del equipo, en donde su intervencidn sblo aparece cuando sea re
querida. Ellos pueden dirigir y poner las reglas del juego, to
dos podemos explicar algo; eso si, los ninhos se vuelven muy --
exigentes en sus distintos papeles, buscan siempre la perfec---
cién, no aceptan tan ficilmente los errores, pero siempre jun--
tos participamos y aprendemos unos de otros.

Hagamos del saldn de clases el escenario teatral en donde-
los protagonistas de la escena cambian sus partituras y las ela
boran en su momento preciso; es curioso pero real, el maestro y
los alumnos representan personajes espontaneos y divertidos, so
mos gruhones, payasos, romanticos, violentos, sabios y locos; -
presenciemos en el aula la tragicomedia de la vida cotidiana en

donde no se vale ser sdlo espectador.

3. Interrelacidn con los contenidos programaticos

(5) Patricia Meraz Rios, et. al. El nifo en el proceso de ense

fianza aprendizaje. México, Ed. P. A. C. A. E. P., 1987.p.88
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Las perspectivas de este ensayo estan intimamente relacio-
nadas con los objetivos generales del programa de educacidén pri
maria; ambos buscan: "la formacién integral del individuo, la -
cual le permitira tener conciencia social y que él mismo se con
vierta en agente de su propio desenvolvimiento y el de la socie
dad a la que pertenece'". (6)

Sabemos que las Areas se han determinado en razbén a un co-
nocimiento profundo y especializado de cada cienciaj; pero el --
aprendizaje se presenta como un todo en el que se entremezclan-
las distintas ciencias del conocimiento.

Atendiendo la perspectiva en donde el aprendizaje se da --
por necesidad e interés de los educandos; podemos discernir en-
ello, el campo en el cual se ubican, descifrando la inclinaciodn
gue presentan por alguna de las areas de contenido.

No hay tema de interés o fenomeno por estudiar que no se -
pueda ubicar en la tabla de contenidos programaticos; si aplica
mos el método inductivo o el deductivo, nos facilitarad centrar-
el objeto de estudio en una drea, mdédulo, unidad y objetivos es
pecificos.

En base a lo anterior bien podemos explotar el punto de in
terés y abarcar todas las Areas de aprendizaje donde entren en-
juego las aptitudes y habilidades en desarrollo.

Podemos tratar un tema especifico y de su objeto de estu--

dio, determinaremos las actividades a realizar que contemplen -

(6) Carlos Acufia, et. al. Libro para el maestro seqgundo grado.-

México, Ed. S. E. P., 1981, p. 13.
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la aplicacidén de las distintas &areas, haciendo uso de la litera
tura, las matemdticas, las ciencias sociales, naturales, la edu
cacidén fisica, para la salud, la educacibén tecnoldgica y artis-
tica.

Si en las actividades que realizamos van implicitas las --
Areas del aprendizaje, logramos la participacion activa del edu
cando, permitiéndole apropiarse del conocimiento a través de --
sus distintas manifestaciones.

Integrar un grupo, en cuanto relacién humana, significa el
campo mas propicio de la integracidén fisica y psiquica en sus -
estructuras de conocimiento dentro de las distintas areas de in
terés para el aprendizaje.

La construccidén del aprendizaje en un individuo es influen
ciado por los agentes culturales socializantes, -guienes lo pa-
trocinan-; la familia, la escuela, la religidén, su trabajo espe
fico, ayudan a la continuidad de sus valores y creencias median
te el proceso de socializacidn.

El idioma, lengua materna, al igual que las costumbres y
tradiciones, se aprende por imitacidén a muy temprana edad; esta
actitud va acompaifiada por el grado de identificacidén del indivi
duo; constituye, sin duda, su personalidad en formacidn.

Habremos de reconocer que la herencia genética, a través -
de sus cbddices, alberga en el ser humano particularidades de su
personalidad y en complemento por la influencia ejercida por el
medio donde se desenvuelve, permite la construccidén de sus es--

tructuras cognitivas mediante un proceso de formacidén a lo lar-

go de su existencia, €l cual se presenta de modo dinamico en re
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lacidén a la carga de experiencias recibidas del contexto cultu-
ral, al que tiene acceso.

La ciencia y la tecnologia a lo largo de la historia de la
humanidad son prueba contundente de las transformaciones socia-
les alcanzadas por el hombre, en la practica de la construccidn
del aprendizaje, a medida que satisface y desarrolla sus aptitu
des psicosociales de su habitat.

En base a lo anterior podemos afirmar, gue un grupo esco--
lar siempre estd en constante movimiento generando cambios de -
conducta observables durante el transcurso del afio escolar.

Estar prestos en estudio permanente de estos cambios es --
responsabilidad nuestra, porque ello representa un apoyo funda-
mental, para asegurar el rendimiento académico del proceso ense
nanza aprendizaje.

El nifio como ente social, se apropia del medio que lo ro--
dea y aprende sus modos de conducta dentro de las expectativas-
culturales y esquemas de motivacidn adoptados en el ejercicio -
de la socializacidn.

El maestro puede y debe ser el principal relator de la mi-
cro-historia generada por el grupo escolar para determinar el -
avance cualitativo mds que cuantificador, del aprovechamiento -
escolar.

El registro y la relatoria del desarrollo del aprendizaje-
hablan mds, que las notas de calificacidn contables en donde --
los nGmeros no bastan, ni son determinantes para medir todos --

los conocimientos, habilidades y destrezas adquiridos y desarro

llados por el educando.
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La evaluacidn es el mecanismo diddctico que permite medir-
y cuantificar los rasgos del conocimiento, adgquiridos en el pro
ceso de aprendizaje, determinando el nivel de aprovechamiento -
escolar.

Uno de tantos vicios de la escuela es la evaluacidn cuanti
tativa, enajenados por todos los numeros, que arojan las prue--
bas sistematicas, estadificamos en promedios y escalas la medi -
cidén del conocimiento adquirido, de los educandos.

Cuan equivocados hemos de estar si nos atrevemos a aplicar
pruebas estandarizadas de conocimientos especificos, que gene--
ralmente carecen de acomodaciones psiquicas aplicables en los -
niveles y estadios donde se ubica la individualidad psicogenét;
ca de los ninos.

Preocupados todos por cuantificar el aprovechamiento, olvi
damos que los rasgos generales correspondientes a cada adrea no-
determinan el conocimiento global ni su real aplicabilidad en -
la resolucidén de problemas especificos, en los que el nino desa
rrolla mas que rasgos; en un problema real utiliza el conoci---
miento adquirido aunado a la prictica de sus habilidades y des-
trezas, mismas que no pueden ser visibles en una sola prueba --
escrita.

Para no caer en mas errores o fallas crdnicas, debemos dar
un cambio a las medidas de evaluacidn; los maestros debemos de-
agregar a nuestras observaciones y evaluaciones diarias, una --
evaluacidn conjunta en donde el propio educando participe en la

determinacién de lo aprendido.

La auto-evaluacidn permite al alumno establecer un crite--
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rio propio y compartido del grado de conocimiento adquirido, en
los trabajos realizados en el grupo de clase.

La revaloracidén de las actividades escolares debe empezar-
por el auto-andlisis de gquienes participamos en este proceso; -
el alumno, maestro, direccién técnica deberadn participar en la-
construccidn de los mecanismos de auto-evaluacidn.

Al término de las actividades diarias se puede resumir y -
analizar el proceso aprendizaje en una critica abierta (foro) -
en donde se expongan los pormenores de los objetivos alcanzados
a través de las actividades realizadas en torno al objeto de es
tudio; determinando el alcance y desarrollo del mismo.

Con la auto-evaluacidén nos concientizamos, de gue somos --
los propios individuos, aprendices de todos, quienes poseemos -
la facultad de ser los principales gestores de nuestro aprendi-
zaje y a quienes deberd interesar mias el proceso evolutivo de -
la construccidén del conocimiento.

Ponerla en practica nos permitird reconocer las fallas y -
superar las dificultades encontradas mejorando nuestra calidad.

La potencialidad de un pais se determina por el grado de -
educacidn generado en su sociedad, proyectado en sus niveles de
organizacidén interna, tanto en su infraestructura como en su su
perestructura, la cual mediatiza la resolucidén de los proble---
mas en los que se ve inmerso y de los cuales sale avante, me---
diante mecanismos de participacidén colectiva y consciente de su
devenir histdrico.

Un individuo se proyecta en la practica de sus conocimien-

tos, de cuya valoracidn no parte del grado de escolaridad, sino
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de la eficacia de la resolucidén de sus conflictos y de la cali-
dad de su trabajo.

El1 conocimiento se estructura a través de la experiencia y
la investigacidn, en donde la personalidad se identifica motiva
da por el interés que pone en practica en el alcance de sus ob-
jetivos, generando el proceso de desarrollo intelectual.

La formacidn de las estructuras mentales se manifiesta en-
la conducta y en la socializacidn de un sujeto, guien ha de re-
cibir influencia innegable de los diferentes medios de comunica
cidn, los cuales arrojan mensajes intencionados de condiciona--

miento para mantener un estatus social.

En términos sociales y politicos, la educacidn debe
tener como funcidén fundamental, capacitar al hombre para-
convertirlo plena, fisica y licidamente en ciudadano, en-
miembro conscientemente actuante de una democracia; debe-
despertar en él si es necesario, una conciencia de respon
sabilidad social que lo capacite para percibir nitidamen-
te el desempeilo de sus responsabilidades y el ejercicio -
de sus derechos . (7)

Una cualidad innata en los ninhos, estriba en poner en prac
tica lo aprendido; conscientes de poseer un conocimiento adgui-
. . . ~ L
rido, gustan de auxiliar a su companero que aun no logra resol-
ver una situacion.
Habremos de poner mucho cuidado a la comunicacidén que se -
practica en el aula, porque frecuentemente va acompafiada de la-

aplicacién de los conocimientos adquiridos por el nino.

(7) Jorge Efrén Dominguez. Enseflanza superior: <con qué objeti

vos? - México, Ed. EDUCIEN, UAT, 1980, p. 9.
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Los momentos de aprendizaje se proyectan en el alumno con-
toda lucidez, rostros de alegria iluminados por la satisfaccidn
de sentirse capaces de ejecutar correctamente una accidén, se po
nen de manifiesto y es tanta la sorpresa y el jabilo que les mo
tiva a repetir la accidn.

Es entonces cuando la integracién de un grupo se da en ca-
lidad de sus conductas colectivas, compartiendo y aplicando los
saberes adquiridos y puestos en practica en el aula.

La proyeccidn del conocimiento va mads alld de los muros de
la escuela, cada alumno lleva su porcidn de aprendizaje a su ca
sa en donde habrd de compartirlo con su familia.

La libertad y la democracia en el aula permiten proyectar-

los conocimientos reales y practicos de los educandos, por ello

los invito a ponerla en practica.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
1. Conclusiones

El problema analizado esta comprendido en las ciencias so-
ciales, puesto que es ésta una posibilidad cientifica que nos -
permite descubrir el comportamiento social de un grupo determi-
nado.

El anadlisis del comportamiento de los educandos en el pri-
mer ciclo escolar nos da la perspectiva en cuanto a la forma---
cidén y el desarrollo de la personalidad de cada nino; el cual -
forma parte del conjunto de alumnos que determinan el perfil --
del grupo. El comportamiento de cada alumno arroja una informa
cidn sobre los factores de influencia en su personalidad, en --
donde el antecedente principal es su relacién con el entorno fa
miliar.

Se denomina un medio hostil al ambiente general de un gru-
po, en el gue predominan constantes fricciones entre los alum--
nos y en donde el maestro tiene que intervenir para propiciar -
la acomodacidén y la aceptacidn, incluso la tolerancia, entre --
los mismos educandos para lograr compartir juntos nuevas expe--
riencias que les permitan aprender unos de otros.

El compartir un mismo espacio entre un numero elevado de -

. o~ [ . . [l ]
nifios, no es facil; pero si se logran explotar al maximo las ng




cesidades e inquietudes de cada nino, el grupo ofrece una gran-
riqueza de multiples aportaciones y diferentes fuentes de infor
macidén que son antecedentes a todo nuevo conocimiento que pre--
tendamos alcanzar,

Las circunstancias ambientales del proceso de sociabiliza-
cidén qgue se generan en una esfera de agresividad, violencia y -
destruccibdn, son actitudes totalmente negativas y significan --
una constante interrupcidn y obstidculo, para el desarrollo del-
proceso enseflanza-aprendizaje; al mismo tiempo que propician un
desajuste en el proceso de integracidén grupal.

La hostilidad en el aula surge en la interaccidén de unos -
ninos con otros, con marcados rasgos de agresividad que son, --
sin lugar a dudas, el producto de una desintegracidén familiar -
en donde se dan, con fuerza, los conflictos de una sociedad ur-
bana que se refleja en las instituciones educativas.

Se destaca que la integracidén grupal es un proceso evoluti
vo y gradual; no un resultado espontdneo gue surja de modo natu
ral bajo la estructura fisica de la constitucidén de un grupo, -~
en donde sblo se tome en cuenta el nimero de personas y el lu--
gar en donde se concentran y que al paso del tiempo se acostum-
bran a convivir; la integracién que se considera real, es aque-
lla que surge por medio de las relaciones humanas en movimiento
determinadas por el comportamiento de cada individuo y cuyas --
reacciones dependen siempre de las distintas personalidades en-
juego, asi como de los factores ambientales y circunstanciales-

que propicie el docente por medio de actividades, dinamicas y -

espacios de reflexidén sobre el comportamiento social de cada --
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uno en el grupo.

Comprender los factores que interfieren en el proceso de -
integracidén grupal, nos permite crear nuevas estrategias como -
alternativas para lograr en si este proceso dindmico, que expre
sa la potencialidad del educando y su capacidad de interactuar-
comunicandose con los demds y mostrando sus propios intereses -
en forma social y armdnica.

Para desarrollar el proceso ensehanza-aprendizaje se re---
guiere de la construccidn de una atmdésfera de cordialidad y de-
confianza, en donde exista la intercomunicacidén de los elemen--
tos que participan en ella.

La educacidn es una actividad basica para el aprendizaje,-
de cuya calidad se aprecia en la conducta eficiente presentada-
por el sujeto, para discernir y resolver los problemas de la vi
da diaria; esta actividad se constituye bajo la influencia di--
recta de la familia, la escuela y el entorno socio-cultural de-
la comunidad.

La libertad en el aula debe ser el elemento pedagdgico por
excelencia para dar paso a la actividad creativa; respetando la
libertad de los demds y construyendo una conciencia de pertenen
cia de grupo.

La practica de la libertad y la democracia en el aula, per
mite que la educacidén sea mis relevante, de mayor interés y ca-
lidad; para trascender al entorno familiar apoyando directamen-
te el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje.

El objetivo de la educacidn basica para el primer ciclo de

educacidn primaria se sustenta en el uso del lenguaje por medio
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de la expresidm oral y escrita, para desarrollar en el nino un-
dominio de la expresidon basada en la comunicacidn para con to--
dos aquellos que le rodean estableciendo un mecanismo de dife--
rentes niveles de maduracién.

La educacidén, al igual que la vida misma, ha evolucionado;
ambas corresponden a las necesidades que se presentan en la ac-
tualidad; de ahi, que tengan cambios significativos en cuanto a
sus contenidos y objetivos para transformar a la sociedad y ---
avanzar bajo nuevas estructuras de organizacidn social.

Gracias a los avances cientificos, tecnoldgicos e intelec-
tuales, podemos reconocer que, al igual que la ciencia, la con-
cepcidén del hombre y su comportamiento social también avanzan y
se revolucionan.

Los programas actuales contemplan mas que el aspecto cog--
noscitivo-temdtico, la formacidn persqnal del educando para ha-
cer girar sobre la estructura social del nifio, todo lo que le -
sea necesario e interesante aprender.

Los programas educativos nos dan las pautas o los indicado
res que pretendemos desarrollar; pero el grupo de educandos nos
sefilalan las necesidades y los intereses que habremos de tomar -
en cuenta, para guiar los pasos hacia la construccidén de nuevos
preceptos.

El material humano y potencial del maestro es quien deter-
mina las pautas o procedimientos mas adecuados para contribuir-
a la verdadera integracidén de sus educandos, su preparacidén aca

démica es contundente, porque actualizarse significa estar a la

par con la vida y las necesidades gue se presentan.
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2. Sugerencias

La investigacidén un trabajo de equipo. El nifio tiene la -
cualidad de ser un investigador natural, misma que debemos to--
mar en cuenta para propiciar y canalizar sus bisquedas mediante
el trabajo de equipo, donde &l valore la calidad de los resulta
dos; porque en la realizacidn de las actividades se fomenta la-
interrelacidén, el intercambio, la ayuda mutua, y sobre todo, --
pueda construir el conocimiento en una participacidén de equipo,
experimentando distintos roles y viviendo un aprendizaje dinami
co. El maestro puede apoyarse en el método clinico porque éste
permite obtener informacién directa del objeto de estudio y ha-
ce posible que la observacidén pueda abarcar la totalidad de las
distintas manifestaciones del comportamiento que se observa.

Aplicacién de las dinamicas, como etapa sensibilizadora.
Cuando intentamos por primera vez una dindmica grupal con nues-
tros alumnos no debemos olvidar que ésta debe ser manejada por-
los mismos nifios, para que sean ellos quienes determinen los ro
les de los que integramos el grupo; dentro del cual debera pre-
valecer siempre el afan de colaboracidn y el hecho de poder com
partir juntos todo cuanto existe, motivando un aliento de satis
faccidn colectiva por el papel que representamos en &l. Debe--
mos asegurar que la participacién de los nifios sea en forma ro-
tativa, permitiéndoles que se desenvuelvan en un mismo grado de
oportunidad, dandoles confianza y seguridad en s{ mismos, para-

desarrollar su capacidad creadora en una identificacion plena -

con sus habilidades y destrezas. Como docentes habremos de po-

45




ner en alerta nuestra sensibilidad perceptiva y creadora, para-

entrar en el plano de los intereses de los educandos, permitién
doles obtener nuevos saberes.

Hacer del aula un taller de aprendizaje. Toda actividad -
realizada por los nifios tiene sus niveles de aprendizaje, de no
sotros depende, como docentes, canalizarlas y obtener mayor pro
vecho de ellas. Las vivencias diarias en el aula son una cons-
tante de aprendizaje, que no debemos pasar desapercibidas; todo
cuanto sucede y la manera de resolverlo en el grupo, siempre de
ja algo nuevo; de tal modo, que podamos cimentar una conciencia
colectiva de unidad, de interaccidn en el trabajo diario. To--
dos los materiales hasta los mas insospechados en uso y desuso,
en manos de los educandos se convierten en objetos Utiles de --
inspiracién y la creatividad de los nifios es la herramienta mé -
gica que da forma y contenido a lo que parece muerto en el desu
so. Pongamos materiales a su alcance o incitemos a buscarlos,-
de su utilidad prictica se encragardn ellos y en el aprendizaje
nos recrearemos todos.

Para que los nifios se instruyan propiamente en el arte de-
pensar y logren desencadenar su libertad creadora, debemos ----
abrirnos a la critica, incitando a los educandos a reflexionar,

darles el tiempo, el medio y el espacio adecuado para su ins---

truccidn y autoevaluacidn.
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GLOSARIO

Anacrdnico:
I3 » Pl
Es un hecho que no tiene correspondencia con la época-
y el tiempo presente, por ello es inoperante.

Aprendizaje:

Accion mediante la cual un individuo adquiere conoci--
. ”» », .
miento y se vale de €l al ponerlo en practica.

Autoridad:
Cualidad natural en el hombre susceptible de cultivar-
se mediante el desarrollo de sus facultades intelectua
les, psiquicas y morales.

Autoritarismo:
Actitud irracional, arbitraria raramente eficaz, gene-
ralmente en ella se sobreacttia el papel de la autori--
dad.

Conciencia:
Propiedad del espiritu humano de reconocerse en sus --
atributos esenciales y en todas las modificaciones que
en si mismo experimenta.

Contexto:
Es la configuracidén de un todo, en donde se llevan a -
efecto el enlace de las partes que corresponden a un -
mismo hecho y se identifican en la funcidn historica -
de un ente.

Curriculo:
Es el conjunto de experiencias del alumno bajo la in--
fluencia de la escuela: hechos, actos y comprensiones-
del estudiante, que conforman su microhistoria.

Estructuras:
Es la distribucidn y el orden de los conceptos intelec
tuales de los que se apropia un sujeto para dar forma-
y contenido a su pensamiento.

Evaluacidn:

La evaluacién es el mecanismo didactico que permite me
dir y cuantificar los rasgos del conocimiento adquiri-
do, mismo que sblo es superado por la practica de la -
autoevaluacién del educando.




10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

Integracidn:

Es la unidén de alta calidad en la gue se estd conscien
te de formar parte activa de una unidad social en la -
gque habrd de apoyarse el educando para el desarrollo -
arménico de sus capacidades.

Interrelacidn:

Son las relaciones humanas que se dan dentro de la con
vivencia social de un grupo determinado con correspon-
dencia de efecto y de causa y que en ultimo grado lo -
identifican.

Libertad:
Es la facultad que posee el hombre o las colectivida--
des de obrar de una manera u otra sin tropezar o inte-
rrumpir la libertad de otro evitando caer en la anar--
guia de modo desorganizado y arbitrario.

Operativo:
Son las unidades humanas y materiales que tengan fun--

cién de utilidad en la practica de los menesteres que-
. ) ) . - .

a diario utiliza el hombre en razon de sus necesida---

des.

Plano:
Es el espacio que permite deslizar las actividades pru
dentes guiando la busqueda y el encuentro de nuestros-
objetivos de conocimiento.

Preceptos:
Son las instrucciones que se dan para el conocimiento-

de un arte o facultad emanados por los sujetos gue par
ticipan en el proceso de ensefanza-aprendizaje en con-
gruencia de sus intereses educativos.

Perspectivas:

Es el arte que conjunta las cualidades intelectuales -
del ser humano en las cuales proyecta la organizacidn-
de una serie de actividades puestas en practica, con -
el deseo de alcanzar.
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