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INTRODUCCION

En el proceso de formacidn del ser humano, el aprendizaje del -
lenguaje matematico es uno de los mds importantes en la escuela
primaria y guizd, uno de los mas significativos; representa, pa
ra el nifio, una nueva forma de expresion y un valioso instrumen
to para la adquisicion de conocimientos y enriguecimiento de la

cultura.

Es imperioso que el maestro participe activamente en la ensenan
{, - . - .
za de las matematicas, por eso es primordial gue reflexione y -
. s -
analice su practica docente y los logros, adelantos o fracasos

gque se presenten a lo largo del proceso.

El presente trabajo pretende proponer formas para lograr que un
alumno de primer grado de educacion primaria aplique la adiqidn‘
en los problemas cotidianos. Dicho trabajo se inscribe en la --
Psicogenética como teoria Qel aprendizaje del alumno de primer

grado.

En la primera parte se ubica el problema en el contexto educati
vo del plan, programas, apoyos diddcticos y requérimientos ofi-
ciales en que se encuentran involucrados los sujetos escolares.
Ta localizacion del contenido a abordar se realiza en el area -
de Matematicas -una de las ocho gque conforman el plan de estu-
dios de la educacion primaria- y formando parte del lenguaje --

del alumno.



El segundo capitulo conceptualiza y contextualiza los elementos
que intervienen interactuando - en el proceso de ensenanza-apren
dizaje: El1 contenido curricular; el alumno y el docente de pri-

mer grado de educacion primaria.

Se concluye con el esbozo de una estrategia metodoldgico-diddc-

tica para el tratamiento del tema al interior del grupo.

Cabe decir, que aungue esta propuesta pedagogica no ha sido a--
- - - . 7 . . B

plicada por el autor con el enriquecimiento teerico descrito, -

supone una disminucion en los indices de reprobacidn y una mejo

ra en el proceso educativo.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
Aun cuando en la préctica docente se cuenta con escasas exXpe -
riencias y resultados comprobados en nuestro medio, la psicolo-
gla experimental contemporanea ha abandonado la antigua atomiza
cion de las funciones humanas para hacer hincapie en su radical

unidad y congruencila.

Se sostiene que reducir el pensamiento a la igteligencia, los a
petitos y tendencias a los instintos y la voluntad, es descono-
cer la mutua e innegable interdependencia de las funciones psi-
cofisioldéicas; hoy se acepta mas bien, que gquien piensa, sien-
te o apetece, es el hombre. La persona como sintesis totalizado
ra donde se resume y cobra unidad el individuo; cualquiera que

sea su direccioh, la psicologia cientifica de nuestro tiempo -
coincide en considerar que la conducta se modifica a traves del
aprendizaje, como un proceso de integracidn de todos los elemen
tos de ese ente multidimensional y complejo que es el psiquismo

humano.

Por lo mencionado anteriormente la actividad educativa debe res
petar al individuo como totalidad y seguir los lineamientos del
desarrollo integral marcados en el Articulo Tercero Constitucio
nal. La educacion primaria en particular, al establecer sus ob-
jetivos generales, toma en cuenta los tres aspectos de la perso
nalidaq del nifio: el aspecto socio-afectivo, el cognoscitivo y

el psicomotriz.



Cuando el docente pretende hacer realidades los objetivos ofi--
- 7

clales propuestos en eil-curriculum se encuentra muchas veces -

con problemas u obstaculos que debe vencer o buscar la mejor ma

nera de salvarlos.

Dentro de los objetivos generales del plan de educacion prima--
ria destacan claramente los referentes a las matematicas ya que
se considera fundamental el que los alumnos puedan desarrollar

su pensamiento reflexivo y resuelvan los problemas que cotidia-
_namente se le presentan. ’

A- Ubicacion curricular del tema

Para ubicar el objeto de estudio de esta propuesta pedagdgica -
se han delineado los objetivos gue le situaran en el contexto e
ducativo del plan, programas, apoyos diddcticos ¥ requerimien--
tos oficiales en que se encuentran los sujetos involucrados. Se
pretende partir de los siguientes objetivos generales para la e
ducacion primaria: "Desarrollar el pensamiento reflexivo y la -
conciencia critica" e "Identificar, plantear y resolver proble-
mas" (1).

Pasando al objetivo -también genéral— del drea de matemdticas -
se alude al numero dos que reza asi: "Maneja} con destreza las

nociones de niumero, forma, tamafio y azar con relacion al mundo

que le rodea" (2).

(1) ° SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Libro para el maestro, -
primer grado, SEP; Mexico, 1983, p. 15,

(2) 1Ibid. p. 24.




Al incidir en los objetivos de grado se adapta al problema que
se pretende analizar el objetivo gque espera que el alumno sea -
capaz de: "Aplicar nociones matemdticas en la resolucidn de pro

blemas" (3).

B- Definicion del objeto de estudio

La educacion primaria en nuestro medio toma como indicador para
promover un alumno al segundo grado el gque el alumno resuelva -
problemas que impligquen adiciones con numeros hasta de dos ci-

fras cuya suma no sea mayor que cien. Hemos vi;to a través del

tiempo, que es en los primeros grados en donde se presenta con

mas frecuencia el fendmeno de la reprobacidn. Es aqui donde co-
bra importancia el estudio de como se presenta o se da el fend-

meno de la aplicacion de la adicidn en problemas cotidianos del

alumno de primer grado de educacidn primaria.

Mediante la l1inea de objetivos seguida hasta aqui, se esta en -
condiciones de especificar'ya el problema objeto de estudio que
guiara la presente propuesta pedagdgica: ¢ Cudl es la causa fun-
damental para que algunos alumnos de primer grado no apliquen -
en la resolucion de problemas cetidianos la operacicn de la adi

cion?

C- Justificacion e interes por estudiar el problema
Se sabe que casi no hay actividad humana en la gue no se encuen
tre alguna aplicacidn del conocimiento matematico. En la mayo--

- - T ] - - -
ria de prqcesos cientificos, tecnologicos e industriales se uti

(3) Ibid. p. 45.



lizan modelos, se hacen calculos y mediciones o se realizan in-
ferencias. Continuamente se resuelven problemas cotidianos don-
de participan operaciones aritméticas, sobre todo la adicicn; -
lo que significa gque el lenguaje matematico tiene diversas apli
caciones en el planteamiento y solucion de una gran variedad de

problemas del diario acontecer de la vida del hombre.

A traves de mi prdctica docente he manejado en cuatro ocasiones

grupos de primer grado y los resultados obtenidos han sido, por
&

centualmente hablando casi iguales: al final del ciclo escolar,

aproximadamente un 30% de los alumnos no demostraron la aplica-

. . . . 7 -
cion de la adicion en la resolucion de problemas cotidianos.

En el presente ciclo escolar (88-89) se me ha asignado nuevamen
te un primer grado en la Escuela Urbana # 378 de Tecolotlan, Ja
lisco que es donde +trabajo. La vision que tengo de las expe ==
riencias pasadas me muestra ansioso por iniciar la docencia re-
ferente a la adicion en el primero "B" que atiendo. Creo que --
las teorias y estudios revisados en la Universidad Pedagogica -
Nacional aunados con la practica que haga de ellos me permiti--
ran influir bastante en el proceso de adquisicion de conocimien
tos por parte de los alumnos. Espero sobre todo, poner mucho em
peno en el estudio y conocimiento de los intereses, carenciés y
requerimientos de la poblacion escolar que tendré que orientar
en su formacion y as] desterrar definitivamente la culpabilidad
del alumno como causa principal del fenomeno de bajo rendimien-
to escolar, culpabilidad que tradicionalmente hemos argumentado

muchos docentes.



D- Objetivos de la propuesta

Por las reflexiones hechas anteriormente puede decirse que la -
presente propuesta pedagdgica va encamlnada a:

-—Comparar los fundamentos de la teoria Psicogenética con la -

realidad al interior del aula.

—--Coadyuvar practicamente al fortalecimiento de los requerimien
tos del alumno del primero "B" de esta escuela para que apli-

gue la adicidn en problemas cotidianos.

. B
--Mostrar que teoria y préctica se complementan en el quehacer

educativo.

--Mejorar cualitativa y cuantitativamente el rendimiento esco--
lar en los alumnos del primero "B" de la Escuela Urbana #378
de Tecolotldn en el aspecto de las operaciones y sus algorit-

[
mos dentro del area de matematicas.

--Comprobar que la labor desarrollada por el docente (guia del
proceso ensefianza-aprendizaje) es determinante para que el a-

lumno aplique la adicidn a problemas cotidianos.

. 4 . .« 7 .
--Reducir el indice de reprobacion en los alumnos de primer gra

do

- - - ’ . :
--Avanzar en mi propio proceso de formacion profesional.



CAPITULO 1II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A- Conceptualizacion del contenido

De los elementos que conforman el quehacer docente destaca cla-
ramente el conocimiento gue la escuela transmite. Este conoci--
miento se concreta en el interactuar de alumnos y maestros den-

tro del aula.

» - - ot'u N
Existen diversas formas de considerar al conocimiento. Por lo -
que respecta al que aqui se alude puede incluirse en el conoci-

- . - . . & « » &
miento logico-matemdatico, es declir, que 1la operacion de adicidn
. L, . - - . AN
se ubica en la matematica como ciencia y en la aritmética espe-
& o
cificamente como rama responsable del cilculo fundamental con -
7 -
numeros y algoritmos.
4
Dice Bonel, en les Grands Courants de la Pensee
Mathematique, que la matematlca puede definirse,
cada vez con mas razqn, como la ciencia que estu
dia las relaciones entre ciertos entes abstrac--
tos, definidos tambié€n de manera abstracta, sin
otra condicion que se compatibilidad, es decir,
la no contradiccion entre esas definiciones. (4)
- & ’. - ’-
Una de las ramas mas antiguas de las matematicas es la aritmeti

ca, que tiene por objeto el estudio de los nimeros, sus propie-

dades y relaciones.

En la vida del hombre primitivo se fueron dando innumerables si
tuaciones que le llevaron a importantes descubrimientos matema-

. . 7 - 7.
ticos, incluldos los aritmeticos, por supuesto.

(L) GARCIA, Ramon, Enciclopedia de las ciencias Larousse, Ed.
Larousse, S. A. octava ed; Mexico, 1985, primer vol. p. 2.
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Resulta imposible estimar cuantos siglos pasaron antes de que -
el hombre fuera capaz de sistematizar la aritmética; sin embar-
go, los escritores modernos y antiguos coinciden en afirmar gque
tal sistematizacion empezo a darse por primera vez en el Valle
del Nilo en el Egipto antiguo y en las cuencas de otros grandes
rios, tales como el Tigris y el Eufrates de Mesopotamia, el In-
dus yv el Ganges de Asia sur-central y el Hoang-Ho y el Yang-Tse

del este de Asia.

_,\l
En sus primeros encuentros con la aritmética, el hombre resol -
via aisladamente sus problemas y no conectaba unos con otros.
’ Pd rd .
Despues empezo a reconocer analogilas en algunas colecclones de
ellos, abstrajo la naturaleza concreta de los problemas y for--

. - . 4 .
mulo generalizaciones para todos los cuales observo semejanzas.

Nuestros antepasados --igual que nuestros contemporéneos—— tu--
vieron como primeros instrumentos de calculo sus dedos. Pronto
se dieron cuenta que el empleo de los dedos era insuficiente -
para algunos propositos especiales y se vieron en la necesidad
de emplear signos materiales que significaron permanencia a --
los resultados obtenidos: empezaron entonces a usar piedras, -

granos de trigo, nudos de cuerdas, etc.

Es necesario observar que los conceptos matematicos de nuestro
lenguaje nos hacen suponerlos sencillos y que todos sabemos su
significado. Sin embargo, a pesar de la familiaridad que tene-
mos con ellos y su relativa sencillez nos llevan a concluir ;-

que gracias a la difusion que han tenido en nuestra cultura nos
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parecen asimilables.

Un concepto fundamental de la matemdtica sirve de soporte a la
. - . /| .
aritme€tica: este concepto es el de nlmero natural. El aritmeéti-
ca se desarrolla completamente y con todo rigor sobre el concep
’ . - . P
to de numero natural, sin necesidad de observaciones empiricas,
a pesar de lo cual inspira sus definiciones en el mundo real; -
4 . . 4 .
asl sus operaciones son la expresion abstracta de las operacio-
nes de la naturaleza y de tales interpretaciones concretas se -
&
- . g . / . b
derivan sus aplicaciones a la vida practica.
« 4 . - « ¢
De la operacion de la naturaleza, consistente en la agregacion
- « = - 4 -
de conjuntos, se origina por abstraccion, una de las operacio--

- ’ - - - »
nes fundamentales de la aritmétioa: la adicidn de numeros.

Conjuntando definiciones pasadas y presentes llega la adicion a

interpretarse como una combinacion de elementos llamados suman-

dos que mediante una tabla, regla o algoritmo originan un ter--
v

cer elemento llamado suma.

En pérrafos anteriores se ha hecho mencion al proceso seguido -
por el pensamiento de la humanidad respecto a la aritmé€tica has
)
ta llegar a nuestros dias. En el aspecto de la adicidn, son los
sistemas de numeracion los que nos pueden dar. luz del camino an

dado.

Los sistemas de numeracion tomados como procedimientos para re-

Is ¢ L e
presentar a los numeros datan de la mas remota antiguedad.

[
¥
. M
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Los egipcios utilizaron la numeracion decimal. Tenian un signo

particular para representar cada unidad: un baston o una espina
de pez para representar al uno ( § ). Para una agrupacidn de --
diez bastones, crearon una espiral o un circulo abierto (()); -
un signo gue parece lazo de cuerda (Q) para una agrupacién de

diez espirales; una flor de loto para un millar (ﬁ?); un dedo -
Seﬁalandq para diez mil (4®); etc. Para escribir un numero re--
Presentaban las unidades de cada grupo repitiendo el signo co--
rrespondiente tantas veces como unidades tenia, y para los gran
des numeros empleaban caracteres especiales. Con esas formas de
proceder legaron a la humanidad el principio de aditividad con-
sistente en sumar los valores de los simbolos que forman un nu-

meral.

Los griegos, los hebreos y los romanos empleaban como numeros

letras de sus alfabetos.

. . . . . . ¢ -
El principio aditivo existe' en la mayoria de los sistemas de nu
meracion conocidos dando origen a.la formalizacion de la opera-
- & . - 7 .
clon de adicion con sus propiedades y con una estructura pro- -

pia. .

Puede decirse que la adicion ocasiona que de ella surjan el res
to de operaciones tradicionalmente llamadas fﬁndamentales y en
cualquier relacion que se establezca dentro de la aritmética -
se utilice la adicidn; ademas como operacidn de la naturaleza -

permite correlacidn con todas las dreas del programa.

Pitdgoras (580-500) A. C. y los sabios griegos posteriores a él.-
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fueron quienes crearon realmente la aritmética de hoy. Desde e-
F . ®
sa €poca esta ha venido desarrolldndose paulatinamente hasta al

canzar su estado actual.

E1 momento historico gue vive el educando 10 dirige necesaria--
mente a una capacitacidh gque le permita desenvolverse satisfac-
toriamente. Ello implica que la educacidn matematica le provea

de conocimientos suficientes en torno a sus requerimientos.

- - 4 -
En el apartado siguiente se abordara la forma en que se relaclo
‘na el nifio de primer grado de educacidn primaria con el conoci-
- /- L] . - - . - .
miento logico-matematico asi como sus limitaciones, posibilida-

des y posturas ante los contenidos de naturaleza aditiva.

Tambi€n se haran algunas observaciones acerca de la funcidn del

docente en forma general y en forma particular, del rol que de-

sempeha como parte del grupo escolar. Podran apreciarse las re-

laciones maestro-alumno, alumno-alumno y maestro-alumno-conteni
i

dos.

RZ]
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B- Algunas consideraciones acerca del nifio de primer grado

La percepcion del nifio, al entrar en primer grado es global, es
decir, gue percibe las cosas como un todo indiferenciado y atra
viesa un egocentrismo donde sus Juicios y razonamientos se ca--
racterizan por una falta de objetividad. El nifio sigue sus pro-
pias reglas y es casi incapaz de entender las demds. A través -
del afio escolar va surgiendo en é1 la capacidad analitica.

Mediante el lenguaje entra en contacto con los conceptos y no--
_ciones de los demas y comienza a ubicar el pené;miento indivi--
dual dentro del sistema del pensamiento colectivo, a recontruir
acciones pasadas y anticipar las futuras, aun cuando sus nocio-

nes de espacio y tiempo son vagas, inestables y difusas.

El1 nino considera que todas las coéas estan dotadas de vida e -
intencionalidad. Por eso las explicaciones magicas son para €1

totalmente naturales, Resuelve por medio de la intuicidn una se
rie de problemas que se le presentan pero su pensamiento no ma-
nifiesta todavia una estructura 1ldgico-deductiva que respalde -

sus acciones.

£

Uno de los procesos fundamentales que se operan en el periodo -
preoperatorio y que permite al nifio ir conociendo su realidad -
de manera cada vez mds objetiva es la organizacidon y prepara --

cion de las operaciones concretas del pensamiento.

La opcion pedagdgica derivada del enfogue psicogenético acerca

¢ . . 3
de la naturaleza del proceso de aprendizaje, lincorpora en su a-
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¢ - . . . -
nalisis no solo los aspectos externos al individuo y los efec--
tos que en €1 produce, sino cual es el proceso interno que se -
va operando, como se va construyendo la inteligencia en la in--

.« ¢ > o= -
teraccion del ninho con la realidad.

Este enfoque concibe la relacicn gue se establece entre el nifio
. 7 e - -

que aprende y lo gue aprende como una dinamica interaccional. -

Para Piaget, el desarrollo cognitivo es el producto de la inter

accidn del nifio con el medio ambiente, en formas que cambian. --

4

sustancialmente a medida que el nifio evoluciona.

Se 1llaman operaciones concretas aquellas operaciones ldgicas --
que se refieren a acciones que el nifio realiza con los objetos

concretos y a traves de los cuales coordina las relaciones en--
tre ellos. La idea central es gque el nifio no puede aun realizar
esta serie de operaciones independientemente de las acciones sO
bre objetos concretos, es decir, que no puede reflexionar sobre

.

abstracciones.

. / - s o=
Las operaciones mas importantes al respecto son: la clasifica--

. 7 o « 7 « » - & s
cion, la seriacion y la nocion de conservacion de numero.
£ .
&

Ia clasificacion. Constituye una serie de relaciones mentales -
en funcion de las cuales los objetos se rednen por semejanzas,

se separan por diferencias, se define la pertenencia del objeto
a una clase y se incluyen en ella subclases. En suma, las rela-
ciones que se establecen son las de semejanza, diferencia, per-

. - . 4
tenencia e inclusilon.
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La seriacion. Esta es una operacidn en funcidn de la cual se es
tablecen y ordenan las diferencias existentes relativas a una -
determinada caracteristica de los objetos, es decir, se efectua
un ordenamiento segun las diferencias crecientes o decrecientes
Esto supone que el nifio ha construido las dos propiedades funda
mentales de esas relaciones ldgicas, gue son la transitividad y

la reversibilidad.

La transitividad consiste en poder establecer, por deduccidn, -
. £ .

la relacion que hay entre dos elementos que no han sido compara

dos previamente, a partir de las relaciones entre otros dos ele

mentos.

La reversibilidad significa que toda operacidn soporta una ope
racion inversa; esto es, si se establecen relaciones de mayor a

menor, se pueden establecer de menor a mayor.

La nocion de conservacion de niumero. E1 nUmero puede considerar
se como un ejemplo de como el nino establece relaciones no ob--
servables entre objetos, es decir que no corresponden a las ca-
s - - s’
racteristicas externas de ellos. Asi vemos como la nocicn de nu
&
¢ . 3 . S . o
mero es una sintesis de las operaciones de clasificacion y se--

- - 4 . 7 4
riacion. Para que se estructure la nocion de numero, es necesa-

. . & . 7 4
rio gque se elabore a su vez la nocion de conservacion de nume--

ro. Esta consiste en que el nifio pueda sostener la equivalencia -

numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los elementos -
de cada uno de los conjuntos no esteén en correspondencia visual

uno a uno, es decir, aungque haya habido cambios en la disposi--

x

b

)
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cicn espacial de alguno de ellos.

A las operaciones mencionadas anteriormente se les llama 1dgico

matematicas.

Las operaciones infraldgicas. Al conjunto de estructuras que se

refieren a objetos continuos y se fundan en las aproximaciones
- 03 - 7 -

y las separaciones se les llama operaciones infraloglcas y se

constituyen paralelamente a las operaciones 10gico-matemdticas.

La estructuracion del espacio y del tiempo en el nifio es el re-
sultado de un largo proceso, no surge como algo ya dado ni inme
diatamente perceptible, sino que es el producto de manipulacio-
nes activas del ambiente espacio-temporal dentro del cual se u-
bican, desplazan y relacionan los objetos y se suceden los dife

rentes acontecimientos.

Desde el punto de vista evolutivo, las adquisiciones espaciales
que el nifio construye pasan por un orden definido dentro del --
cual aparecen primero las relaciones topoldgicas. Esta primera
discriminacion se refiere a las relaciones: abierto-cerrado, a-
rriba-abajo, separado-junto, cexca-lejos, adelante-atrds; esto
es, incluyen la proximidad, el arden, el cierre y la continui--
dad. Mds adelante se van adquiriendo las geométricas proyectiva
y euclidiana, que sobre la base de las propiedades topologicas
agregan: en el caso de la geometria proyectiva, las propiedades
que permanecen perceptivamente invariables ante cambios de la =
perspectiva desde la cual se mira una figura (por ejemplo recti

linearidad); y en el caso de la geometria euclidiana, propieda-.

4
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des como la angularidad, el paralelismo, la distancia, etc.

Con respecto a la construccion del tiempo, es importante sena--
lar que €sta se da estrechamente vinculada a la del movimiento
y la velocidad, existiendo una interdependencia entre los tres
tipos de conceptos y entre la forma en que el desarrollo de una

influye en el desarrollo de la otra.

Para el nifio pequefio existe inicialmente una indiferenciacicn -
temporal de la ocurrencia de los sucesos. Lo primero que va ad-
‘quiriendo es una aprehensidn conceptual del orden temporal en
que se suceden los hechos, la comprension de que existen inter
valos de tiempo-entre tiempos y hechos que se dan sucesivamen--
te. Poco a poco va incorporando la comprension de la simulta--
neidad de clertos acontecimientos, la necesidad de la medicion
y aspectos subjetivos relacionados con el tiempo vivido como la
edad, acontecimientos ocurridos con un significado personal, --

etc. :

En este proceso se va dando una diferenciacidh progresiva entre
presente, pasado y futuro; en el caso del movimiento, se dan --
los conceptos de orden espacial, ‘desplazamientos en el espacio,
etc; y con respecto a la velocidad, 1la nociocn de la relacion —--
tiempo-distancia, la necesidad de su medicidn en movimientos su
cesivos o simultdneos, etc. Es importante sefialar también que a

lo largo de este proceso el nifio va interiorizando la configura

cion y funcionamiento de su esquema corporal. .
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C- E1 profesor como sujeto escolar

El profesor como sujeto escolar es el responsable directo del -
proceso de ensefianza-aprendizaje. Debe organizar el trabajo re-
lacionando los contenidos programdticos y las peculiaridades de
los alumnos. Por tanto, gufa, orienta, dirige, organiza y eva--
lua las actividades gue realizan los alumnos del grupo a su --
cargo.

Como ser social soporta présiones de indole administrativa y co
munitaria. Por el lado de la administracidn de%e cumplir con un
curriculum académico y con un sin fin de actividades no especi-
ficadas pero si necesarias.Respecto a la comunidad~debe cumplir
o al menos comulgar con sus expectativas. Estas expectativas
pueden ser de tipo moral, politico, religioso y hasta de cierta

preparacion profesional.

Actualmente no le es reconocido al docente, su importante lugar
en la sociedad. Su trabajo es de los menos remunerados. Se reco
noce o se dice gque es fundamental como promotor de la cultura,
promotor de cambio y hasta transmisor de los intereses mayorita
rios. Pero para gque el docente desarrolle su labor sin tantas -
tensiones, se requiere que sus condiciones econdmicas se vean

mejoradas.

La propuesta oficial escrita en el 1ibro para el maestro edita-
do por la Secretaria de Educacion Publica lo ubica como obser--
vador del proceso y analizador de situaciones psicoldgicas o am

bientales y lo invitan a promover el acercamiento a los alumnos
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7 . 4 N . .
mas neceslitados en terminos afectivos y a ser consciente de que
en esta etapa de formacion del alumno, el tiene un papel muy im

portante.

Se solicita del maestro gue considere oportunamente las defi --
ciencias gue presente el alumno para que no le de clasificacio-
nes que a la larga le causen resentimientos contra la escuela u

otro tipo de problemas.

- . / - © .
Es importante sefialar que ademas de lo ya mencionado se requie-
re que el docente muestre habilidad diddctica y pedagdgica para
conducir con eficacid:el proceso de ensefianza-aprendizaje, in -

- 4 . s - 7/
cluido ahl el asunto que nos ocupa: la adicion de numeros.

Respecto a la funcion del maestro de primer grado debe decirse
que es quizd el que requiera mas calidad profesional que ningun .
otro. E1 hara facil o diffcil la labor de la escuela primaria -
consistente en aportar los'elementos basicos para enriquecer --
los aprendizajes previamenfé adquiridos en el ambiente del que

proviene el alumno y las actitudes positivas para consigo mismo

y los demas.

&
e

Debe el profesor, fundamentar su quehacer con alguna teoria del
aprendizaje para poder encaminar sus acciones matodoldgicas a -

. - - 4 . .
segulr en la 1nteraccion cotidiana con sus alumnos.
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CAPITULO IIT

ESTRATEGIA METODOLOGICO--DIDACTICA

A- Metodologia

Para lograr un rendimiento aceptable en la accidn educativa --
hay que proceder con método. Tomar como directriz el azar y la
casualidad seguramente conducird al fracaso o al menos a defi--

cienclas y baja calidad educativa.

Etimologicamente la palabra metodo se descompoge en meta, punto
_de llegada y odos, camino. "Método en general es todo proceder
ordenado y sujeto a ciertos principios o normas, para llegar de
una manera segura a un fin u objetivo que de antemano se ha de-

terminado" (5).

La necesidad del metodo asi como el interés de poseer el mas --
eficaz, es muy antigua. En el aspecto cientifico, sin embargo,
el tema del método comenzd a importar desde principios de la --
llamada Edad Moderna con Francisco Bacon (1561-1626) y Renato -
Descartes (1596-1650). Ellos plantearon la cuestidn acerca del
mejor camino para adquirir un conocimiento exacto y riguroso de

la realidad. Y

’ B / O 0 ’ ‘
Suarez diaz (6) divide en cuatro grupos a los métodos de ense--
- ’ - - . L3
nanza: metodos centrados en el profesor; la ensefianza individua
lizada; la enseflanza centrada en los materiales y la ensehanza

bidireccional y pluridimensional.

(5) LARROYO, Francisco, la ciencia de la educacidn, Ed. Po --
- rrua, S. A. 14a ed. Mexico, 19?4 p. 334,
(6) SUAREZ, Diaz Reynaldo, Antologia medios para la ensefianza,
UPN- SEP México, 1986, p. L. b
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s . . / - - .
Los metodos activos quedan incluldos en los de ensenanza pluril-
dimensional y al caracterizarlos se dice que:
- - - . 7

Se basan en el principio de que la accion y la

experiegcia son el motor del aprendizaje. Su -

filosofia es " Aprender haciendo". Al alumno -

no se le presentan soluciones ni resultados,

sino problemas y procedimientos. La participa-

cion del estudiante orientada por el profesor
es una forma de activar la ensefianza (7).

.

- ’ - - -
Al seleccionar un metodo de ensehanza-aprendizaje deben tomarse
- - v d
en cuenta los objetivos que se pretenden lograr, las caracterls

~ticas del grupo al que se dirige el conocimiento que se desea -

. . . - . - ¢
socializar y los recursos disponibles para su aplicacilon.

4, . . -
La matematica de nuestro tiempo se ha transformado sustancial--
mente, su nueva imagen marcha en estrecha interdependencia con
- - > ’ N
los estudios realizados en torno a la evolucion y desarrollo --

del pensamiento humano.

- 7, . .
En la ensenanza de las matematicas se pide ahora proyectar al.'-
educando al descubrimiento por. si mismo, de las propiedades, --
. - . - . ld
las funciones y las relaciones propias de cada situacion matema

tica.

Dado que el pensamiento infantil tiende a ser intuitivo, es jus
tificable una dosificacion de experiencias ajustadas al plantea
miento de lo simple a lo complejo, de lo concreto a la compren-

sidn abstracta y en el caso particular del primer grado, de la |

imagen a la idea y de la intuicion al concepto.

(7) SUAREZ, Diaz Reynaldo, op. cit. p. &.
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"por el método inductivo el escolar, partiendo de las observa--
ciones de uno o varios hechos, llega a la obtencion de unas le-
yes, con la ayuda de la intuicidn en los primeros pasos y de la

deduccion en los ultimos" (8).

Los descubrimientos de la Psicologla Genética han venido a re--

forzar la pedagogia que considera fundamental la actividad del

nifio en el proceso de aprendizaje. Partiendo de esas aportacilo-

nes y del método inductivo se guiara el trabajo didactico si- -

guiendo las fases: r |

_a) Iniciar siempre a traves de una situacion real en la cual --
los objetos presentados, sean familiares a la experiencia --
del nino.

b) Permitir que se establezcan relaciones sensoperceptivas, lo
mas amplias posible, entre el alumno y la realidad objetiva
que vamos a operar. Ello debe llevar al pequeho primero, a -
la percepcion gruesa de las cualidades objetivas y despues,
conducido por el profeso;, apreciara las particularidades --

r-f;sugeridas. ‘

c) Ejercitar pausadamente las acclones propuestas para presen--
tar cada nocioch, y solicitar Aue el alumno las realice bajo
su guia, o en lo individual.

d) Acompahar sus acciones con la comunicacidn suficiente, la --

participaciéh estrecha del alumno y la variabilidad de ejem-

plos.

(8) Enciclopedia Técnica de la Educacion, Antologia Ciencias
naturales, evolucion y ensefianza, UPN-SEP, Mexico, 1987,

p. 244,

115956
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e) Apoyar una y otra vez, la repeticiJn de los eventos, a fin -
de gue el pequehnio haya asimilado con seguridad la experien--
cia.

f) Ejercitar con ejemplos variados, cada nocicn adquirida por -
los alumnos.

g) Mantener siempre sesiones de integracidn de lo aprendido.

B- Propuesta diddctica

En la 1inea de objetivos que se ha ubicado el presente trabajo

se llega al contenido tematico por encima del gbjetivo particu

llar ya que dadas las condiciones y criterios de integracidn del
programa las actividades giran en derredor del nucleo integra--

dor de mddulo ¥y unidad.

Objetivo especifico.
Con las actividades propuestas se pretende que el alumno logre
resolver problemas que impliquen adiciones con numeros hasta de

dos cifras y que la suma no.sea mayor que 100.

Para lograr el objetivo propuesto se sugiere que el alumno:

ETAPA OBJETIVA Y SIMBOLICA

--Visite una ladrilieria o una tienda de abarrotes en donde le
permitan manejar los objetos.

--Forme conjuntos de ladrillos atendiendo a sus tamafios y en la

“ tienda coleccione cantidades de bolsas, pomos, botes, cajas..

--Cuente los elementos que componen las colecciones que formo.

--Anote en su cuaderno las clases de coanntos que formo y las
cantidades de sus elementos.

--Junte fisicamente los elementos de dos colecciones y comente :

sus observaciones y resultados.
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~--Dibuje en su cuaderno algunos de los ejercicios que realizo
-anteriormente.

--Relacione cada grupo de objetos con su representacidn simbo-
lica.

~--Lleve de regreso a la escuela diez objetos con las mismas ca-
racteristicas (misma clase).

--Forme colecciones que no excedan a nueve decenas.

--Las separe en formas distintas y escriba los numeros de ele--
mentos a las separaciones hechas. S

--Represente de varias formas el nimero noventa, partiendo siem

pre de agrupaciones cocretas.

NOTA: Ta secuencia.de actividades mencionada no se sujeta a un
determinado espacio de tiempo en su realizacion, la mane
ra en que se describen encaﬁina al logro del objetivo pro
puesto y dicho objetivo puede considerarse un punto de --

llegada donde convergen otros de menor alcance.
-

ETAPA DEL ALGORITMO

--Forme colecciones con menos de diez objetos.

--Afiada una coleccion de un compgﬁero y mencione la cantidad de
elementos al reunirlos.

--Indique de varias formas el resultado de sus trabajos.

--Exprese esas acciones mediante igualdades correspondientes a
los objetos manipulados.

--Complete igualdades que carezcan de algun elemento (sumando o

suma) .
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--Junte parejas de colecciones agrupando en decenas.

--Exprese los resultados como una decena y tantas unidades.

~-Forme  colecciones de objetos con decenas y unidades.

--Anote el numero de objetos de cada coleccidn.

--Junte las colecclones y las exprese con una suma.

--Agrupe objetos en decenas y anote las unidades sobrantes, lle
ve las decenas a la columna correspondiente y también las su-
me.

--Resuelva adiciones omitiendo los objetos concretos y solamen-

te se guie con el algoritmo.

--Repita el ejercicio de completar igualdades donde se desconoz
ca algun elemento de la adicion pero con numeros menores que

cien.

APLICACION EN PROBLEMAS COTIDIANOS

Un problema de naturaleza aditiva es aquel que requiere el uso
de la adicion como via de sglucidh. Por tanto, se trata aqui -
de que ante ﬁroblemas objetivos el alumno aplique sus conoci--

mientos aditi&os.

Existe una gran variedad de problemas aditivos. Dicha variedad
esta en funcion de las relaciones que se establecen entre las -
cantidades. Al utilizar en el primer grado solo numeros natura-
les para representar medidas de conjuntos, los problemas presen
tados son relaciones que rednen esas medidas y las transforman
en otro nﬁméro natural.

--Acuda a la cooperativa de la escuela y mencione las cantida--

des de refresco que hay en dos o tres cajas.
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--Diga cuantas paletas no se vendieron, contando las gue hay en
el carrito (por sabores) y luego sumandolas.

--Cuente los libros de dos o tres departamentos de un anaguel -
en la biblioteca de la escuela y diga su suma.

--Investigue las cantidades de alumnos de algunos grupos de su
escuela y sume los del segundo "A" con los del "B"; los de --
segundo con los de tercero, etc.

--Cuente los arbolitos que hay por fuera de los portales del ==
centro civico de la localidad (4 portales) yessume los de dos,

"~ los-de tres y-los .de todos.

--Juegue a la tiendita en donde compre o venda objetos con valo
res menores que 100, utilizando reglas de juego propuestas.
--Mida en unidades el ancho y el largo de sus libros y encuen-
- tre sus perimetros, sumando las unidades de sus cuatro lados.
~--Juegue a las "tripas de gato" relacionando algunas sumas con

sus respectivos sumandos.

--Plantee un problema en donde pueda aplicar sus conocimientos
aditivos, lo resuelva y juegue con su compahero a "resolucio-
nes reciprocas"

--Reuna varios de los problemas ge sus compaheros y forme un --
"libro de problemas".

--De a conocer a la comunidad escolar y a su familia los conte-

nidos de su libro de problemas.
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C- Evaluacion
La evaluacion del aprendizaje es un proceso metodoldgico y sis-

tematico que determina el grado en gue se han logrado los obje-

tivos fijados.

Atendiendo a la constante participacion del alumno en su propio
proceso de formacidn se pretende usar una lista de control para

gue mediante la te€cnica de observacidn se emita un juicio vali-

do.
N
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Interpretacion:

5 no suficiente, 6 suficiente, 7 regular, 8 bien, 9 muy bien y

10 excelente.
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D- Condiciones de aplicacion de 1la propuesta

El primero "B" de la escuela urbana #378 de Tecolotldn, Jal; es
uno de los dos primeros gque se formaron. Lo integran 30 alumnos
todos del sexo femenino y caben perfectamente en la caracteriza

- / - . ’ . - -
clon que se anticipo de los nihos de primer grado.

La aplicacion de la propuesta al estar destinada a un grupo es-
pecifico puede mostrar limitaciones al querer extenderla a otro
ambito. Sin embargo, su contenido, en terminos generales, por —
formar parte de la curricula nacional puede ser’ abordado con.la

- 7 . ’ -
mecanica gque aqul se describe.

En la escuela urbana #378 de Tecolotldn, Jalisco la propuesta -
puede aplicarse en su totalidad ya que la mayoria de activida--
des estdn destinadas a realizarse dentro del edificio escolar y

- ' 4
en ambiente de camaraderia.

Aunque en la comunidad, la tendencia sigue siendo a gque los gru
pos escolares se mantengan dentro de los muros, yo he salido mu
chas veces con los grupos al exterior de la escuela y no he te-

nido problemas.

Cada vez estoy mas acorde con la:psicogenética respecto a que -
el nino aprende interactuando con los objetos, por eso es que -
las sugerencias para el trabajo diddctico se orientan a que el

alumno esté mas en contacto con su medio para que de alli parta

el conocimiento de los propios procesos aditivos.
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CONCLUSIONES

Los problemas de naturaleza aditiva son tan variados y comple ._

jos gue su resolucidn supone la preparacion cognitiva del alum-

no de tal forma gque pueda comprenderlos.

El medio ambiente en que se desenvuelve el nifio es fundamental

en la adquisicion de conocimientos de cualquier tipo y en el ca

so que nos ocupa- €l contacto con la naturaleza, con la escuela,
K

con la familia y con el grupo de iguales son para el educando -

conductos clave en el proceso de ensehanza-aprendizaje.

No puede esperarse que la totalidad de alumnos del primero "B"
alcance el objetivo propuesto, ya que cada nifio sigue su propio

ritmo de desarrollo y elabora sus estructuras de conocimiento.

. . i -
Mientras no se ponga en practica esta propuesta, no podra enri-
gquecerse con adecuaciones, correcciones o en el mejor de los ca

>

5 - - 7
sos, recomendarse para su aplicacion.

Las teorias analizadas a traves de mi estancia en la Universi-s
dad Pedagdgica Nacional me conducirsn a realizar propuestas pe-
dagogicas autenticas, ya que en la presente he aprendido a reco
nocer los elementos principales que las conforman y solo con la

’/ . / S . -
practica podre lograr madurez y elaborar mis propias creaciones

teoricas.
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