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INTRODUCCION

La educacién preescolar en México tiene como primer pelda-
fio 1la formacibn escolarizada del nifio, dando alternativas a =
través de las cuales se puede llevar la educacidn a otros sec-
tores de la sociedad que hasta el momento habfan crecido de -
ella, tales como las comunidades indf{genas, urbanas marginadas
Y las rurales.

La educacidn preescolar tiene una problemftica muy comple-
ja, sobre todo tratar de buscar nuevas técnicas que permitan -
elevar la calidad de 1la educacidn; y, a la vez, una adecuada -
aplicacidn de las actividades en cuanto a la funcidn simbdlica
se refiere,

Producto de esta reflexién es el andlisis cr{tico sobre la
inadecuada aplicacién de las actividades de la funcidn simbd1i
Ca, donde la educadora debe tratar de ser creativa e innovado-
ra para aplicar con sentido los conocimientos que posee, toman
do en cuenta tanto los métodos y técnicas que debe emplear, lo
grando as{ una educacidn integral y que a 1la vez el nifo reali
Ce una variedad de actividades que le permite involucrarse en-
ellas, que participe activamente en su propio aprendizaje, dar
le oportunidad a su creatividad y libertad de expresidn, elabo
rando rimas, cantos, hablar acerca de lo que para él significa
ese trabajo y escribir, lo que consiste en representar ideas =-

por medio de diktujos, simbolos, inventar c8digos.



El jard{n de nifios precede a la educacidn primaria; en es-
te sentido unoc de los objetivos de acuerdo a la orientacién =
del programa es el de establecer las bases para el aprendizaje
en la primaria, entre ellas el de la lecto-escritura, como ins
trumento que permitird al nifio conocer la realidad en que vive.

Al adentrarme en esta situacidn, considero que el proceso-
psicolégico del aprendizaje es tan importante como las técni-—-
cas que se aplican, tomando en cuenta la teorfa psicogenética-
a la que se le ha dado tanta importancia en los Gltimos afios,=-
Ya que se ajusta a la realidad y necesidad de los nifios.

Es mi deseo que este ensayo critico sirva para hacer con--
ciencia en las compafieras educadoras, para que analicen sus -
acclones y con base en una plena actitud de respeto hacia sus-
alumnos, cada dfa ofrezcan lo mejor de s{ mismas como una mues
tra de méxima responsabilidad. No pretendo con &sto modificar
totalmente el trabajo que han venido realizando, sino enrique-
cerlo a la luz de nuevos aportes sobre lo relacionado al cono-
cimiento del nifioc y del proceso de ensefanza-aprendizaje y que
utiliza el programa como un instrumento, que le sirva para pla
near y orientar su préctica diaria y a la vez.presentarle dife
rentes alternativas de acciébn.

Es muy probable que a partir de este ensayo, se realicen -
otras investigaciones mé&s profundas, que logren esclarecer del
todo la adecuada aplicacién de las actividades de la Funcién - .
Simbdlica, con la finalidad de obtener una educacidn integral-

del educando de nivel preescolar.



CAPITULO I
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A. Formulacibén del problema

Dada la importancia que Gltimamente se le ha otorgado a la
educacidén preescolar, se procura que la mayor parte de los ni-
flos que se encuentran en edad de cuatro a cinco afos asistan -
por lo menos un afio al Jardin de Nifios.

Es en el nivel preescolar donde los nifios requieren de .
clertas habilidades, destrezas, que cada dfa deben ser m&s pre
cisas. Es ahi también, donde se les proporcionarin las expe-—-
riencias necesarias para lograr apoyar, enriquecer y ampliar -
Su aprendizaje, para que se les facilite su incorporacibn a la
escuela primaria.

Dada esta situacidn se desprende 1la gran importancia que -
tiene la aplicacidén de las actividades, ya que mediante el cum
plimiento de las mismas, se atiende espec{ficamente el desarro
1lo integral del nific en esta edad.

Preocupada por mejorar nuestra labor educativa, es necesa-
rio encontrar alternativas que mejoren nuestra prictica docen-
te. Por lo tanto he observado que las educadoras realizan una
serie de actividades que no favorecen al Eje de Desarrollo Fun
cidén Simbdlica; que en ocasiones se tiene la idea de que debe-

haber algln tipo de material para poder aplicar las activida=-~



des que se sugieren en el programa, o que simplemente no recu-
rren a &1, sin olvidar también el aprovechar todas las viven--
cias de los nifios, o simplemente del material que podemos en-=-
contrar en la propia comunidad en que se encuentra la institu-
cién educativa, as{ como también es necesario profundizar en -
los conocimientos que la educadora tiene sobre el desarrollo -
infantil y cémo se presentan en el nifio preescolar. .

Por lo tanto, formulo las siguientes interrogantes:

¢La lnadecuada aplicacidén de las actividades de la funcidn
simbdlica, repercute en la conceptualizacidn del nifio preesco-
lar?

¢La insuficiente utilizacidn de las actividades para el de
sarrollo de la funcién simbdlica, propicia la deficiencia en -

el aprendizaje de la lecto-escritura?
B. Justificacién

Hablar del incremento en la calidad de la educacidn es -
hablar de trabajo y la dedicacidn de quienes la hacen posible:
las educadoras, que tienen como propdsito apoyar con fundamen-
tos tedricos, metodoldgicos y précticos el quehacer docente, =
pero sobre todo rescatar, revalorar y difundir su experiencia-
en tan notable tarea de formar las nuevas generacionese.

Dada esta situacidn, considero que las educadoras deben te
ner una visién clara y precisa de la fundamentacidn del progra,
ma de este nivel, para poder entender y comprender cémo se va=-

estructurando el pensamiento del nifo.



Por tal razén, la educadora debe aprovechar todas las expe
riencias de los nifios Y a la vez proporcionarle cada dfa més,-
oportunidades a aquellos nifios que provienen de medios difici-
les, de escasos recursos tanto econdmicos, afectivos y socia--
les; estas oportunidades consisten en que la educadora utilice
el juego o la dramatizacidn, sin olvidar que éstas pueden ser-—
esponténeos o planificados segfin se establezca en el grupé, y-
asi favorecer en gran medida la funcién simbdlica, consideran-
do que existen otras actividades que favorecen a este ejey -
que més adelante se mencionan,

La inadecuada aplicacidn de las actividades del eje de -
desarrollo que se denomina funcién simbdlica, se presenta como
un problema educativo dentro de este nivel, ya que el desarro-
llo adecuado y progresivo de estas actividades contribuir& de-
manera decisiva en nuestros alumnos hacia el logro de sus =
aprendizajes,

Considero, que una de las cosas que debemos tener presente
es el lenguaje que utilizamos, para que el nifio preescolar pue
da comprender lo que tratamos, que descubra y que reflexione -
ante los cuestionamientos que planteamos; el ambiente que debe
mos establecer en el grupo deber& ser siempre donde los nifos-
sientan seguridad y confianza, para que as{ puedan opinar veril
ficar aquello que es interesante para ellos Y propiciar el in-
tercambio de otros puntos de vista; que se relaciona con otros.
nifios y observe que no todos piensan como &1, &sto definitiva-

mente lo ayudaré en su proceso de descentracidn.



C. Objetivos

El objetivo principal es hacer un anflisis critico scbre -
la inadecuada aplicacibdn de las actividades del Eje de Desarro
llo que se denomina Funcidn Simbdlica, y cdmo tiende a repercu
tir en la conceptualizacidn del nifio preescolar. Esta situa—-
cibén se presenta en la préctica docente consideré&ndolo como de
mucha importancia e interés; por lo tanto, decid{ realizar una
reflexidn sobre este tema, la manera como afecta al desarrollo
del aprendizaje en el nifo Yy del avance programltico de las -
actividades que se realizan en el aula; considero por tal moti
Vo, debe resultar interesante que las personas gue lean este =
trabajo y en especial a las Compafieras educadoras, por la sim=-
ple razén de que realicen una reflexidn sobre el trabajo que =
se hace diariamente, y verificar si se aplica adecuadamente el
eje de desarrollo de la funcién simbdlica.

Asimismo, es una oportunidad de profundizar en la teorfa -
que Jean Plaget sostiene acerca del desarrollo infantil, y la-
manera en que se aplica dentro del nivel preescolar; de tal mo
do que se pueda conocer algunos principios b&sicos de 1la -
teorfa, que sea una alternativa que nos lleve a mejorar nues-—-
tra labor educativa y que repercuta en beneficio de los alum--
nos, lo cual es en realidad el propSsito de todo maestro.

Considero que la teorfa psicogenético de Plaget, es la de-
mayor actualidad y se ajusta claramente a las realidades y ne-

Cesidades del nifio; tomando en cuenta que nuestro programa se-



basa en ellas, proporcion&ndole experiencias y situaciones que
lo lleven a confrontar y descubrir la realidad que lo rodeaj; =
por lo tanto, es necesario hacer énfasis en la necesidad de =
que las actividades descritas en el programa se lleven a cabo-
de una manera adecuadae.

Los objetivos a plantear son:

~ Hacer un anflisis critico acerca de la adecuada utiliza-
cibébn de actividades, para el desarrollo de la funcién simbdli-
ca del educando del nivel preescolar,

= Dar alternativas a la préctica docente en cuanto a la -
aplicacién de actividades de la funcibén simbSlica.

- Concientizar a las educadoras sobre el trabajo que reall
za cotidianamente, y sobre todo el conocimiento de la teoria -
en que se fundamente el Programa de Educacidn Preescolar,

- Lograr avances positivos sobre el desarrollo de las acti
vidades de la funcibdn simbdlica.

- Analizar los criterios metodolbgicos que se sugieren en-

este nivel,



CAPITULO II
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
EJE DE DESARROLLO FUNCICN SIMBOLICA

A. Los ejes de desarrollo

Dentro de la Educacidn Preescolar se considera fundamental-
el perfodo preoperatorio, lo cual se refiere que, est8 de una -
manera relacionado y que define los objetivos generales del pro
grama. Las actividades que se desarrollan en las unidades y si
tuaciones que las conforman, se organizan b&sicamente en los =
Ejes de Desarrollo siguientes:

- Eje de desarrollo afectivo-social,

- Eje de desarrcollo funcibén simbSlica.

~ Eje de desarrollo preoperaciones légico-matem&ticas.

- Eje de desarrollo de las operaciones infraldgicas.

Todos estos aspectos del desarrollo est&n intimamente rela-
clonados, con cualquier actividad que el nifio realice, respon—
diendo como una actividad indisociable; por lo tanto, pretendo-
hacer un anflisis critico exclusivamente enfocado sobre la fun-
cibn simb&lica, donde he observado una serie de limitaciones, -
@ fin de que la educadora pueda realizar observaciones, planear
las actividades y realizar la evaluacidn, para as{ contribuir -

al desarrollo intecgral del nifio y sus repercusiones en la con--



ceptualizacidn del nifo preescolar.
Los ejes'de desarrollo que se han elegido se fundamentan -
en el hecho de que constituyen las lfneas b&sicas del desarro-

llo del nifioc en el periodo preescolar.

B, Elementos que inciden en el aprendizaje de la funcibén sim-

bdlica

La funcién simbdlica comprende los siguientes aspectos:

- Expresidn gré&fico-pléstica.

- Juego simbdlico.

- Lenguaje oral.

- Lenguaje escrito. (lectura-escritura)

Al inicio de este perfodo preoperatorio aparece la funcidn
simbdlica o capacidad representativa como un factor determinan
te para la evolucidn del pensamiento. Esta funcidn consiste -
en la posibilidad de representar objetos, acontecimientos, per
sonas, etc., en ausencia de ellos.

Esta capacidad representativa se manifiesta en diferentes-
expresiones de su conducta que implica la imaginacibén en ausen
cia de un objetoe.

Tales conductas, se van construyendo paulatinamente en el-
pensamiento y se van incorporando otras més complejas.

Se pueden distinguir claramente como expresiones de esta -
capacidad representativa la imitacidén, el juego simbdlico o =
juego de ficcibn, en el cual el nific representa papeles que sa

tlsfacen las nececsidades afectivas e intelectuales de su yoj =



la expresibén gr&fica, la imagen mental y el lenguaje le permi-
ten un intercambio y comunicacién continua con los demis, asi-
como la posibilidad de reconstruir sus acciones pasadas y per-
mitir anticipar sus acciones futuras., Estas nuevas posibilida
des permiten al nifio ir soclalizando las acciones que realiza.

A lo largo de este perfodo, la funcibén simbdlica se desa--
rrolla desde el nivel del s{mbolo hasta el nivel del signo.'

Los s{mbolos son signos individuales elaborados por el mis
mo nifio, sin ayuda de los demés y, generalmente, son comprendi
dos sblo por el mismo nifio ya que se refieren a recuerdos y -
experiencias {ntimas y personales. Los signos, a diferencla de
los sfimbolos, son altamente socializados y no individuales; es
t&n compuestos de significantes arbitrarios, en el sentido de=-
que no existe ninguna relacibn con el significado y son esta--
blecidos convencionalmente segin la sociedad y la cultura.

De tal manera, es necesarlo que mencione acerca de los sim
bolos individuales, que deben respetar, para que se logren ma=-
nifestar continuamente en sus dibujos; mismos que deben ser es
timulados por la educadora.

Recordando que esos dibujos que el nifio elabora para repre
sentar algo son comprensibles sblo para él1 mismo.

Una de las formas en que se manifiestan los sfmbolos es =

a través del dibujo, por medio del cual el nifio intenta imitar

la realidad a partir de una imagen mental formada por lo que =

sabe del objeto, hasta poder representar lo que ve del mismo,-

incorporando progresivamente aspectos objetivos de la realidad.
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Esta expresibén gré&fica puede considerarse; a su vez como -
una forma de retroalimentar la funcidn simbdlica.

A través de nuestra préictica docente se ha llegado a diri-
gir de cierta manera la elaboracidn de los dibujos de los ni--
fios, sin dejarlos en libertad, pues usamos el poder de maestro
para decirle al nifio Hasta el color que debe utilizar o algan-
otro detalle espec{fico; con todo ésto lo que hacemos es blo--
quear su imaginacidén y condicionarlo a lo que la educadora de=-
sea obtener.

Otr%s de las manifestaciones del manejo de los simbolos in
dividuaies se da en el juego simbdlico, ya mencionado anterior
mente, la actividad que el nifio realiza al representar diferen
tes papeles viene a ser simulacidén de situaciones reales de su
Yoo

Este tipo de juegos, desde el punto de vista emocional, -
considero que significa para el nifio un espacio propio en don-
de los hechos de la vida real que adn no puede entender y que-
lo fuerzan en muchas ocasiones a una adaptacién obligada, son-
transformados en funcibén de sus necesidades afectivas, de sus-
deseos, de aquello que restituye un equilibrio emocional e in-
cluso intelectual.

Es importante hacer mencién que muchos de nuestros alumnos

tienen serias carencias tanto del medio familiar como sociocul

tural, un ambiente que limita en cuanto a oportunidades de jue

go, de relaciones con otros nifios y acciones sobre objetos va-

riados.

11



Por consiguiente, considero reiterar que para apoyar posi-
tivamente el desarrollo general del nifioc, debe brindirsele ca-
rifio, comprensién y respeto, factores que le permitirén una es
tabilidad emocional lo cual indica que est&n presentes en -
otros planos tanto cognoscitivo, f{sico y social. Recordando-
que mediante el proceso de desarrollo del nifio en el marco'de-
educacién, los aspectos afectivos-sociales tienen un papel -
prioritario, ya que si el nifio no tiene un equilibrio emocio--
nal, su desarrollo general se ver§ entorpecido.

El juego simbdlico es una de las expresiones mé&s notables-—
Y caracteristicas de la actividad del nifio en este perfodo. -
En forma casi permanente se le ve jugar a que es "el papa", 'la
maestra”, "el perro", etc. Sus miedos, deseocs, dudas, conflic
tos, aparecen en los simbolos que utilizan durante el juego vy,
éstos, nos hablan de su modo afectivo Yy de los progresos de su
pensamiento.

"El nifio actla frente a la lengua escrita tal como lo hace
frente a cualquier otro objeto de conocimiento en forma eviden
temente activam™ (1)

Progresivamente, a través de muchos momentos intermedia-—-

rios, el nifio va llegando a la construccidn de signos, cuyo -

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Sugerencias Erécticas pa

ra el aprendizaje de las matemdticas y espafiol. Pasaje
del Jardin de Nifics a Primaria. 1982. p. 51
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miximo exponente es el lenguaje oral y escrito tal como lo uti
lizan los adultos.

Considero que tanto el conocimiento y la comprensifn que -
los adultos tengan acerca de estas caracter{sticas, y el papel
que asuma frente a esta actividad del nifio, vienen a ser facto
res decisivos en su desarrollo afectivo, social e intelectual.

por lo que respecta al desarrollo del lenguaje oral, este-
aprendizaje se da en virtud de la comprensién que adquiere des
de muy temprana edad; ademls no se da por simple imitacibén ni-
por asociacidn de imégenes y palabras, sino porque el nifio pa=
ra comprender su lengua, ha tenido que reconstruir por sf{ mis-
mo, ha creaao su propia explicacién y sistema, buscandd regula
ridades coherentes, ha puesto a prueba anticipacioﬁeg creando-
su propia gramética y tomando selectivamente la informacibén -
que le brinda el medioe.

Este hecho se puede observar en los nifios de edad preesco-
lar que regularizan los verbos irregulares, diciendo por ejem-
plo: "yo poni" en lugar de "yo puse" y se le considera como =
un error porque el nifio no sabe tratar los verbos jirregulares,
pero este "error" sistemitico que aparece en casi todas las =
lenguas no se da por imitacién, ya que el adulto no habla as{,
y es evidente que no se da por el reforzamiento que los adul—--
tos podr{an ejercer para rectificar la forma de hablar.

De tal manera, es importante tener presente que el nifo re
gulariza los verbos irregulares porque busca regularidades -

coherentes en su lengua, es decir, tiene una necesidad de -



hablar con pautas regularese.

"No puede dejar de sorprendernos la gran propensitn del ni
fic a generalizar, analogizar, a buscar y crear un orden en su-
lengua" (2)

Se puede decir que estos errores no son por falta de cono-
cimiento, sino ante pruebas del sorprendente conocimiento que-
el nifio tiene de su lengua. Estos errores, que son constrﬁc;-
ciones originales del nifio y no copia deformada del modelo -
adulto, serén abandonados progresivamente. Me pregunto, Zcono
cers la educadora esta forma del pensamiento del nifio?

Considero que es necesario comprender que, para ayudar al-
desarrollo de sus capacidades lingii{sticas, lo importante no =
serl ensefiar a hablar al nifio, que ya sabe, sino llevar a que=
descubra y comprenda cémo es el lenguaje y para que sirve, es-
decir, enfrentar al nific con el lenguaje como objeto de conoci
miento. Y que le sirva a la educadora para que aproveche to--
das aquellas vivencias de los nifios logrando se expresen sin -
limitarlos, escucharlos y que sean escuchados y que comprendan
lo que otros dicen. Que pregunten, respondan, informen y dis-
cutan,

Por otro lado, la evolucidén del lenguaje en esta etapa man
tiene una interdependencia con dos caracter{sticas fundamenta-

les que se relacionan estrechamente.

(2) SLOBIN, D. I. Introduccién a la psicolinglifstica. Capitu
lo 3. Fondo de Cultura Economica. México. 1979, Pe 67
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La primera de ellas esti dada por la centralizacidén del pen
samiento del nifio, que le impide ponerse en el punto de vista =
del otro, lo cual provoca que cada nifio siga su linea de pensa-
miento sin que incluya en ella lo que el otro intenta comunicar
le. Esto se denomina "mondlogo colectivo"™, se ir& desarrollan-
do paulatinamente hasta lograr una comunicacién por medio del =
diflogo, en el que incluye el punto de vista del otro y el éﬁyo
propioe.

La segunda caracter{stica consiste en que el lenguaje se en
cuentra alin muy ligado a la accibén, lo que lleva a que el nifio-
se exprese m&s con un lenguaje impl{cito, es decir que necesita
ir acompafiado de mimica para ser comprendido (gestos?.ademanes,
sefialamientos, etc.), sin llegar todavia a ser un lenguaje to--
talmente explfcito para que se baste asimismo para lograr la cg
municacién.

En este aspecto he observado de cédmo bloqueamos ese lengua-
je, ya que nos ponemos a adivinar qué es lo que qulere el nifo,
olvidando que podemos cuestionarlo, para que as{ logre un didlo
go més claro, dejar que se exprese de la manera m&s completa y-
que es una de las actividades que favorecen en gran medida son=-
los relatos de sus propias experiencias y de las conversaciones
que se pueden decidir en el grupoe.

No se puede pensar que un nifioc que descubre todo lo que le-
rodea, que indaga e investiga, que es activo y creador, espere-
hasta los seis afios para empezar a preguntarse qué es y cdmo se

interpreta este tipo particular de graffas diferentes del dibu-
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jo, que est&n impresos dentro y fuera de su casae.

Es decir, el nific no es un receptor pasivo, es un sujeto =
cognoscente, y como tal enfrenta la escritura como objeto de =
conocimiento. Partiendo de &sto, considero que aprenderf a -
leer y escribir a lo largo de un proceso, durante el cual, con
los mecanismos de asimilacidén y acomodacibén y de las estru;tu-
ras de que dispone, ir8 descubriendo el sistema de escritura,-
Cuales son los elementos que lo conforman y cuales son las re-
glas de formacidn. |

Entiéndase por asimilacidn (accién del nific sobre el obje-
to en el proceso de incorporarloc a sus conocimientos anterio--—
res); y acomodacibén, (modificacidén que sufre el nific en fun=e=
cidn del objeto o accibén del objeto sobre el nifio).

Un objeto de conocimiento es tocdo fendmeno, objeto, proble
ma o consecuencia de estos acontecimientos que se encuentran -
en el entorno del nifio y que es susceptible a despertar su in-
terés por conocerlo. Este interés va a depender de las estruc
turas mentales que posee de acuerdo a su nivel de desarrolloe.

Todas las acclones implicadas en los mecanismos de asimila
cién y acomodacién son acciones mentales, que operan desde el-
punto de vista psicolégico en la estructuracidn progresiva del
conocimientoe.

De tal manera que lo que adquiere verdadera relevancia, no
es el estimulo en s{, sino la estructura del conocimiento pre-

vios en el cual el nuevo conocimiento puede ser asimiladoe.

16



17

Segin Piaget, "la adaptacién a través de la asimilacién y-
de la acomodacidn conduce a unos cambios en la estructura cog-
nitiva del individuo, cambios de suma organizacidén. Existe =
una tendencia general a coordinar e integrar estructuras senci
llas en estructuras mds complicadas y m&s complejas" (3)

Por lo que respecta al proceso a través del cual el nific =
aprende a leer y escribir, requiere de un esfuerzo cuya dimén-
s16n sblo es comprensible si se entiende que debe reconstruir-
el sistema de escritura, efectuando transformaciones para acce
der al descubrimiento del mismo, por lo cual necesita b&sica--
mente de tiempo y respeto.

Alrededor del aprendizaje de la lecto-escritura han surgl-
do polémicas de diversa fndole, una de ellas es en qué momento
el nifio debe aprender a leer y escribir. Seglin las épocas y -
corrientes pedagbégicas, se han planteado como soluciones las =
sigulentes:

- Dejar este aprendizaje para el primer grado de la escue=
la,

- Inicilar la lecto-escritura en las instituciones de prees
colar,

Considero que en la primera postura, el nific requiere de -

Cierta "madurez" para abordar la lecto-escritura y &sta se al-

(3) Anita E. Woolfolk y Nicolich. Lorraine. Una teoria glo--
bal sobre el pensamiento. Ed. Pablo del Rio, Madrig, -
1580, p. 14



canza entre los seis y siete afios. Si tomamos en cuenta el =
concepto de madurez manejado como prerrequisito, encontramos -
que estd referido especialmente a las habilidades sensorio-mo-
trices, coordinacién motriz fina, coordinacién ojo-mano para =
poder dibujar letras, discriminacién visual y auditiva para no
confundir, sonidos, discriminar las letras entre sf, etc.

Recientemente se tuvo una reunién con compafieros maestros-
de las escuelas primarias de la ciudad de Piedras Negras, Coa-
huila., donde de una forma muy general comentamos la forma de-
trabajar en preescolar: insistieron en las actividades de la-
lecto-escritura y se comentd sobre la aplicacién de &stas en -
las Unidades de Trabajo; por lo tanto, como es sabido que no -
existe una vinculacidén entre estos dos niveles, surgieron algu
nas dudas,

Tomando en cuenta lo anterior, corresponderi a la educa=---
cién preescolar ejercitar al nifio en el desarrollo de las habi
lidades antes mencionadas, que a la vez le har&n obtener la ma
durez necesarla para iniciar el aprendizaje de la lecto-escri-
tura en el siguiente nivel, y que la escuela primaria tendr§ -
la obligacidn de seleccionar un método que en el t&rmino de un
afio logre que el nifio aprenda a leer y escribir.

La segunda postura propone que este aprendizaje debe ini--
clarse en la etapa preescolar, adoptando caracter{sticas de la
escuela primaria para que el nifio aprenda a leer y escribir.

Se inicia desde esta etapa la ejercitacién para ensefiar al

nifio a identificar y dibujar letras a través de 1lsa copia y ela
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lanas algunas veces sin sentido para &1, as{ como desci
; palabras, letra por letra para ensefiarles a leer.
tal motivo, debo mencionar que los objetivos de la edu
ywreescolar son la base sobre lo que se establece una con
| con los de la escuela primaria, y en el cumplimiento-
iismos se atlende la especificidad del desarrollo inte-
. nific en esta edad y se sientan las bases para sus e
- .ajes posteriores, tal vez con &sto se asume la posibi-
lidad de abatir en parte, la desercldn y reprobacién escolar -
8 nivel primarice.

Otras de las tem&ticas que debo sefialar dentro de la educa
cibén preescolar es la dinémica de relaciones entre educadora y
nifios y que es necesario tomarlos en cuenta sobre todo lo si--
guiente:

- La funcidn de la educadora debe ser el de gufa y orienta
dora del proceso educativo, tanto en relacién con un nifio como
el grupo en su totalidad.

- La relacién entre ella y los nifios debe darse sobre una-
base de igualdade.

- El1 ejercicio de la autoridad y las decisiones que se re-
quieren tomar, deben considerar los puntos de vista de los ni-
fios, sus intereses y necesidades y en general las caracter{sti
cas de su desarrollo. Para &sto algunas de las decisiones de-
ben ser tomadas a nivel colectivo o de pequefios grupos segln -
se requiera consideré&ndose la educadora como un miembro més =

cel grupo.
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- Permitir siempre al nific que tenga la oportunidad de escg
ger y decidir, para que vaya creando con sus proplos esquemas =
de convicciones y avances en su seguridad personale.

- Propiciar la cooperacidn entre los nifios, ya que ésta es-
la forma mis completa por medio del cual avanza en su proceso =
de descentracibén y por lo tanto en su desarrollo intelectual y-
afectivo-social. La relacidn entre nifios los enfrenta entre s{
con la oportunidad de observar otros puntos de vista, todo &ésto
por medio del trabajo en pequefios grupos, o colectivos, propl--
ciar la comunicacidn, el intercambio de iceas.

Por 1lo taﬁto, los nifios pueden cooperar planeando qué van =
hacer, registrando hechos o datos, experimentado, evaluando la-
participaciédn de la educadora y de los mismos nifiose

- Es necesario dejar que los nifios resuelvan entre ellos =
sus problemas, que los discutan, que expresen sus diferentes de
seos y busquen soluciones. Por tal razén debo recordar la dind
mica de la educadora en algunas situaciones va en el sentido de
destacar los diferentes puntos de vista, hacerlos tomar concien
cia de ellos, favorecer el intercambio y coordinar las decisio-
nes que ellos tomen,

Hago mencién que tomar en cuenta lo que los adultos conside
ran "errores" del nifio, no son tales, sino que son expresiones—~
de los alcances que puede tener a nivel de desarrollo en que se
encuentra y sobre todo que esas expresiones son verdaderas mani
festaciones creativas.

Un ejemplo muy comin sobre estos "errores" constructivos es
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el de los verbos irregulares, como lo he mencionado, todos los
nifios a cierta edad realizan la conjugacidn de estos verbos re
gulariz&ndolos.

Esto se debe a que el nifio, congruente con su légica, tra-
ta de buscar una generalidad y estabilidad en el lenguaje.

Por eso hay que recordar que las reglas estructurales de'-
la lengua son arbitrarias, por lo que el sujeto para apropiar-
se se ella tiene que reconstruirla; por ejemplo: en el caso -
de la lecto-escritura, el nifio piensa que en un £exto, para -
que las palabras digan algo, deben tener m&s grafias; esta lde
a parte de un problema conceptual, donde las experiencias que-
ha tenido con portadores de un texto le indican que para que se
pueda leer se necesitan varias letras, as{ una graffa dird al=-
go si estd acompafiada de otra.

Ante esta situacibén, la educadora realmente debe favorecer
el aprendizaje, debe mantenerse alerta a fin de permitir esos-
errores sistemiticos que le ayuden a conccer mejor el nivel -
cognitivo del nifio, proporcionarles situaciones adecuadas para

llegar, por &l mismo, a la respuesta correcta.
C. Fundamentacidn psicolbgica

Al final del perfodo sensorio-motor el nifio ha realizado -
grandes progresos en su conocimiento del mundo y en el desarro
llo ée su inteligencia; con la aparicidn de la funcibén simbbli
ca, que se manifiesta a través de diversas formas, imitacién, -

juego simbSlico, dibujo, imagen mental y lenguaje. E1 nifioc =



adquiere la capacidad representativa, que en un principio se =
encuentra muy ligado a la accién directa sobre los objetos, pe
ro que paulatinamente y conforme progresa en su desarrollo se-
va haciendo independiente.

Con la representacidn, en especial con el lenguaje, se ad-
quiere la facultad de evocar objetos y situaciones que no se =
encuentran presentes; tamblién se posibilita la reconstruccién-

de acciones pasadas y la anticipacidn de acciones futurase.
1. La construccidn del conocimiento en el nifio preescolar

Es importante hacer mencién sobre la manera en que el nifio
construye su conocimiento, aspecto de gran importancia que la-
educadora debe conocer. Por medio de las experiencias que va=
teniendo con los objetos de la realidad, el nific construye el-
conocimiento. Las fuentes de donde proviene dicho conocimien-
to puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico, lbégico--
matemidtico y social, los que se construyen en forma integrada.

El conocimiento f{sico, es la abstraccién que el nifio hace
de las caracter{sticas que estén en la realidad externa, por =
ejemplo: el color, forma, tamafio y peso. La Ginica forma que-~
tiene el nifio para encontrar estas propiedades en los objetos-
es actuando sobre ellose.

El conocimiento 18gico-matemitico se logra a través de la-
abstraccién reflexiva. La fuente de este conocimiento esté en
el mismo nifice A través de sus acciones sobre los objetos, es

tableciendo semejanzas, diferencias; y que estructure poco a =
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poco clases y subclases. Entre ambas dimensiones fisico, 16gi
co-matemético existe una interdependencia constante ya que uno
no puede darse sin la congruencia del otro, Como parte del co
nocimiento l8gico-matem&tico incluye las funciones infralbgi--
cas o marco referencial espaclo=-temporal,.

Estas nociones se construyen lentamente, Esto implica con
siderar que los objetos y los acontecimientos existen en el ég
pacio-tiempo, y se requiere de referentes espec{ficos para su-
localizacién,

El conocimiento social se caracteriza principalmente por -
ser arbitrario, dado que provienen del consenso socio-cultural
establecido, '

Dentro de este tipo de conocimiento est& el lenguaje oral,
la lecto-escritura, los valores y las normas sociales, que di-
fieren de una cultura a otra.

La dificultad que presente su aprendizaje es precisamente-
la variedad de puntos de referencia en que se da este conocl--
miento.

Ademés de las formas coercitivas que actfian sobre la volun
tad del nifio para que las acate. La cooperacién voluntaria en
el nifioc deber{a ser pedagbgicamente favorecida, porque la auto
nomfa y la toma de decisiones favorecen notablemente su desa--—
rrollo intelectual y al proceso de descentracidn; ayudar, pres
tar, compartir voluntariamente en un ambiente de respeto e -
igualdad, evitando imposiciones y relaciones de poder.

Es importante recalcar que el enriquecimiento de estas -

115966
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tres dimensiones de las que comento, se dan a partir de la movi
lidad f{sica'del nifio, de las acciones con los objetos concre--
tos y la interaccién social durante el juego esponténeo o diri-
gido., Pero todo ésto deberf estar enmarcado en un contexto de-
relaciones humanas favorables, pues no existe ninglin acto inte-
lectual, social o fi{sico en donde no se ponga en juego una se-——
rie de sentimientos que favorecen o entorpecen su acciéne. .
"En el pensar del nifio preescolar, la fantas{a creadora, =
tiene una gran importancia, gracias a su fantas{a, inter--
preta subjetivamente estos objetivos. Es frecuente que el
nifio no distinga todavi{a entre lo real y lo que &l afiade -
mentalmente, entre lo que en realidad ha experimentado y =
lo que s8lo se ha imaginado" (4)

Todo lo antes expuesto va dirigido a la inadecuada aplica—-
cién de las actividades en el eje de desarrollo funcién simbdli
ca, ya que he observado que se tiene la idea de la necesidad de
elaborar clerto tipo de material para poder llevar este eje, =
tal vez desconociendo la variedad de actividades que se pueden-
realizar, apoyé&ndose en las propias experiencias de los nifios,=-
sin que necesariamente se confeccione cierto tipo de material -
espec{fico o que simplemente no recurre al libro tres de apoyos
metodoldgicos.

Todas las actividades que de una manera se incluyen en este

eje, tienen por objeto enriquecer y consolidar la funcidn repre

(4) G. Clauss Hiebsch He Psicologfa del nifioc escolar. Ed. Gri
jalbo, Barcelona, 1978, p. 45
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- sentativa del nifio en el perfodo preoperatorio, comprendido de-
los dos a dos y medio afios hasta los seis a siete afios y favore
cer el pasaje que realiza gdel nivel del simbolo al nivel signo.

Las actividades b&sicas que conducen a ese desarrollo.son:-
la dramatizacidn o juego simbdlico, la expresidn gr&fico-plésti
ca, la utilizacidén del lenguaje oral y el abordaje a la lecto--
escritura.

Respecto a la dramatizacidén hay tres expresiones de la mis-
ma, que pueden darse esponténeamente o planearse para realizar-
el trabajo diario.

Por una parte, el juego simbblico, que es una expresibén to-
talmente espont&nea del nific cuando juega como si fuera el papé
el doctor, etc., que comienza por realizarlas solo, las précti-
cas también durante un juego paralelo sin un verdaderc intercam
bio entre los nifios, para avanzar progresivamente hacia un jue=-
go grupal, es decir, al lado de otros nifios, en el cual hay ma-
yor comunicacidn o intercambio verbal,.

En ocasiones la educadora no realiza estas actividades o s§
lo las llega a realizar sin intercambiar papeles, dando poca =
oportunidad a que otros nifios participen y puedo comentar, por-
mi experiencia, que los nifios pueden escenificar en forma muy -
espont&nea, s8lo ser8 necesario motivar a los nifios para que -
participen.

Una segunda forma es la dramatizacidn planificada, la cual-
implica otras formas de colaboracién, la eleccién o creacién -

previa del tema que van a dramatizar, los roles que van a desem



pefiar cada uno, la preparacidn y organizacién de materiales de
apoyo, un cierto grado de ensayo y la preparacién a diferentes
piblicos (su grupo, a todos los nifios del jardin, a los padres

etc,)
2. El juego

Considero que el juego como parte esencial dentro de la in
fancia es una actividad que permite la expresidn de emociones-
Y sobre todo personajes, imita papeles y actfa.

El juego ademfs de propiciar el desarrollo individual, es-
un medio para la socializacién, ya que el nifio aprende a comu-
nicarse can los demds, a establecer y respetar las reglas, a -
aceptar éxitos y fracasos, a convivir, compartir y respetar.

La realidad y la fantasfa se entrelazan en el juego. Me—-—
diante la actividad lidica, el nifio libera tensiones, suefios,-
Crea,externa sus pensamientos, manifiesta su curiosidad, re---
Ssuelve problemas y aprende.

.E1 juego debe ser estimulado tanto en la familia como en -
el jardin de nifios; por lo general los nifios pequefios juegan =
solos y se ha afirmado que el juego individual propicia a su -
vez, la relacibén con el grupo. De acuerdo a las caracter{sti-
cas de la edad, como lo es el carécter.egocéntrico, el animis-
mo, el artificialismo y el realismo. Estas manifestaciones =
del pensamiento se caracterizan por una asimilacidn deformada-
de la realidad, que son "errores™ totalmente coherentes que el

nifioc comete.
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Entiéndase por egocentrismo la incapacidad para tomar en -

cuenta otras puntos de vista.
"El egocentrismo infantil se manifiesta igualmente en =~
las conversaciones entre nifios, en las que nadie se escu
cha, y todos hablan en una especie de mondlogo colectivo.
Lo mismo ocurre en los juegos de esa edad, en los que =
los participantes actan, como si se encontrara solo, -
sin hacer caso de lo que hacen los dem&s" (5)

Otra de las formas que asume la dramatizacidn se da en el-
desarrollo de muchas otras actividades como cantos y juegos, =
expresidn corporal, imitacidén de diferentes acciones, breves -
represéntaciones de poemas, relatos, acontecimientos de la vi-
da real, etc. Puede hacerse utilizando diferentes técnicas, -
mimica, pantomima, mufieca de guante,

Cada juego debe presentarse repetidamente, con alguna va--
riante, Hay que reconocer que las im&genes se interiorizan me
diante la repeticidn.

A la educadora corresponde investigar, preparar y ensefiar-
toda clase de juegos. Otra de las cosas son los juegos tradi-
cionales, hay que luchar por rescatarlos, actualmente se ha =
abusado del juguete, la publicidad y el consumismo. Sin embar
go, los materiales son m&s ricos que los juguetes comerciales;

con plastilina, papel, agua, el nifio proyecta lo que imagina,-

lo que sabe, lo que ve, lo que siente.

(5) C. GARCIA, Pley&n. Psicologfa hoy. Ed. Laia, Barcelona,=-
1981, p. 83.




El mundo del juego es variado y rico. Tenemos de movimien
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to como corfef, saltar, juegos con pelotas y de expresidén cor-

poral, los sensoriales, como la discriminaciédn de olores, sabo
res, sonidos y texturas; los simbdlicos, como juegos de actua-
cibén, dramatizaciones, escenificaciones de cuentos, rimas, can
tos y rondas, juegos de regla, Existe adem8s una gama de gqt&
vidades: dibujo, modelado, construcciédn de bloques, etc., me-
dlante los cuales el nifio imagina, crea, construye y juegae.

Se sabe que por medio del juego el nifio aprende, la educa-
dora en su préctica docente, debe tomar en cuenta medios didéc
ticos y tener la idea de que el nifio debe aprender de la forma

m&s simple, cbémoda y atractiva, ésto es a través del juego.

"Freinet: entiende gue la alegria del trabajo es esen---
cialmente vital, y mas vital que el juego; considera que-
sl se le ofrece al nifio actividades que les interese pro-
fundamente que les entusiasme y movilice eternamente, ese
es el camino verdadero de la educacibn, &sta es la razbn-
de llamar al juego. Freinet, va a definir que el juego =
trabajo no serfa pues, un 1lnstituto a la importancia en -
que el nifilo se encuentra para satisfacer una necesidad im
perativa. A falta de un trabajo verdadero, del trabajo -
del juego, el nific organiza un juego trabajo que tiene to
das las caracteri{sticas del segundo, con algo menos, sin-
embargo de esa espiritualidad superior que se deriva del-
sentimiento, de la utilidad social del trabajo que eleva-
al individuo a la dignidad de su eminente condicién®™ (6)

A través de reuniones, algunos comentarios que se han rea=

lizado en juntas pedagbgicas sobre las actividades de la fun—-

(6) ZAPATA, Oscar. El aprendizaje por el juego, en la etapa -
maternzl v preescoler. Ed. Paz, México, 1981, p. 4




cién simbdlica, existe confusidn acerca del momento en que és-
tas se puedeh°realizar, considero que en ocasiones se tratan -
de una manera superficial, sin aprovechar recursos como de la-
comunidad o simplemente de las vivencias de los nifios; inclusi
ve en algunas ocaslones se tienen planeadas visitas a la comu-
nidad con el grupo, la educadora deberf cuestionar a los nifios
sobre la variedad de letreros, anuncios, que encontramos duran
te el paseo y que se pueden enriquecer por medio del dibujo, =

didlogos, cuentos, juegos, etc.

D. Caracteristicas de algunas técnicas en la funcidn simbdli-

ca

Por otra parte tenemos las actividades de expresién gr&fi-
co-pléstica, mediante esta actividad el nifio expresa gréfica y
plésticamente conocimientos, emociones y experiencias que a -
través de su vida ha venido interiorizando., Considero que es-
ta actividad es importante como medio de comunicacibén por par-
te del nifio, por la misma naturaleza de los materiales y aque-
llos que les interesan a los nifios Y ayudando a éstos a no de-
pender de la educadora en el uso de los materiales, contribu—-
Yendo as{ a su autonomfa en todos sentidos. Dentro de esta ac
tividad el nifio desarrolla su conocimiento f{sico al entrar en
contacto con una amplia diversidad de materiales que tienen -
atributos diferentes como texturas, formas, colores, etc.

Las técnicas, como recursos didicticos dependen de la va--

riedad que la educadora desea hacer en su grupo, ya que utili-
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zar siempre la misma podr{a caer en una rutina.

“"En la edad preescolar comienza el nifio a dibujar y adquiere
as{ la forma gr&fica de expresarse. Esa es la preparacibn indis
pensable para el aprendizaje de la lecto-escritura, el cual co-=
menzar8 en la edad escolar" (7)

Asimismo, propiciar que el nifio elija libremente los mate;ig
les, no imponer la copia de modelos, sino estimular la expresidn
libre y la iniciativa para actuar sobre los recursos gré&ficos -
o plésticos; otra de las cosas importantes es que se eviten com-
paraciones valorativas sobre los nifios en relacién al trabajo =
realizado, destacando m&s que nada el esfuerzo personal o grupal
si ha sido un trabajo colectivo,

Algunas técnicas bidimensionales son las siguientes: dibujo,
pintura de agua, sellos, decoloracibn, plantillado, esgrafiado,-
etc.

Técnicas tridimensionales: modelado, collage, (mezcla) des-
bastado, etc.

Dentro de las actividades del lenguaje oral existen una se--
rie de recursos para poder llevar en forma favorable el desarro-
llo de éste y que la educadora debe considerar como una forma de
expresién y comunicacibén, para que as{ el nifio vaya estructuran-

do progresivamente en su interaccidn social; por lo tanto, se de

(7) G. Clauss Hiebsch H. Psicologfa del nifio escolar, Ed. Gri-
jalva, Barcelona, 1979, p. 10




be considerar la expresién oral como algo implfcito en cual-—-
quier actividad.

El lenguaje oral comprende dos aspectos importantes que =
son:

El primero se refiere al pasaje del mondlogo colectivo, al
diflogo y pasaje del lenguaje implicito (que requiere de ser -
comprendido de apoyarse en gestos, mimica, sefialeSees) 3 un’ =
lenguaje explicito (que se baste asimismo para lograr la comu=-
nicacién). Para favorecer &sto es importante centrar la acti-
tud en: expresarse de manera completa, que la educadora procu
re que el nifio se sienta seguro, que pueda preguntar, respon--=
der, informar y discutir que verifique lo que dice Yy lo que di
cen los otros, se interese por conocer palabras nuevas, descu-
bra que hay varias maneras de decir las cosas, e invente dife-
rentes formas de comunicacidn.

Para &sto el papel de la educadora debe ser el siguiente:

- Proponer las actividades que permitan al niffo expresarse
de la manera m&s completa posible, como son relatos, descripe-
cién de fotograffas, escenas de cuentos, peribdicos murales, =
vivencias, inventar historias por medio de un tema, dramatizar
sus propios dibujos, etc.

Considero que la educadora se preocupa m&s por hacer traba
jos en copias para cada uno de sus alumnos, porque cree que =
as{ est& aplicando las actividades de cualquier aspecto de la-
funcidén simbdlica, siendo que es més rica en oportunidades si-

se realizara con mayor intensidad este tipo de situaciones que
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antes he mencionado.

Otra de las actividades es hacer reflexionar sobre la vera
cidad de lo que se est& diciendo, si ha ocurride, si puede ocu
rrir, o si es imposible que ocurra,

El segundo aspecto del lenguaje se refiere al campo semén-
tico y sintéctico de la lengua, aqui es necesario que el n;ﬁg-
exprese sus ideas con diferentes palabras y sobre todo que utl
lice y conozca la estructura de la lengua en la pr&cticaj; no -
se trata de ensefiarle qué es artfculo, verbo, por lo tanto, es
necesario conocer palabras nuevas, aprovechando la curiosidad-
de los nifios por medio de preguntas: &¢qué es ésto?, lpara qué
sirve?. Sugerir actividades que permitan comprender que el -
lenguaje es arbitrario como hablar con clave, hablar al revés,
inventar palabras, completar historias, contar cuentos en cade
na. Todo &sto puede hacerse dentro de un clima de espontanei-
dad, sin tener actividades muy dirigidas,

Por lo que respecta a las actividades de la lecto-escritu-
ra, las primeras formas de representacién que el nifio utiliza-
son s{mbolos, por esa razdn considero necesario que el nifio in
vente signos que lo lleven a representar mensajes en forma ar-
bitraria,

A través de observaciones las educadoras en ocasiones -
realizan actividades en forma aislada olvidando que deben arti
cularse en el desarrollo de las situaciones que se tlenen pro-
gramadas o de aquellas que se presentan en el grupo.

Otro de los aspectos que he podido observar es que, en po-=
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cas ocasiones se interpretan los dibujos, peridédicos, revistase.

Producir e interpretar signos, es decir, qué escribid y qué
quiere decir lo que escribib, lo que posteriormente corresponde
r8 a las actividades de leer y escribir, anticipar el significa
do posible de los textos, de los cuentos, de los enunciados, de
los letreros. Si la educadora tomara en cuenta la variedaq de-
actividades sin tener que recurrir a hacer especificamente un =
trabajo para llevar estas actividades, por lo que insisto en =
que haria de su trabajo una manera mucho m&s provechosa al apli
car actividades como las que he mencionado, a través de una uni
dad de trabajo o simplemente al hacer visitas, excursiones, por
lo que considero, el trabajo diario de la educadora con los ni-
fios es fundamental para su desarrollo, cada actividad, la forma
de plantearla, la relacidén de convivencia, el establecimiento -
de las situaciones de aprendizaje trascienden en la vida del ni
flo; por ello, es necesario reflexionar sobre la tarea docente Yy
llevarla a cabo convencida de lo significativo que es para la =
educaciébn.

Siguiendo con esto de las visitas y conferencias, las educa
doras en muchas ocasiones realizan estas actividades porque es-—
t&n marcadas en el programaj; pero, ¢qué importante es que cues-
tione a los nifios?, comento ésto, porque he observado que se -
hace, pero sin sentido; creo que en estas actividades debe pre-
guntar a los nifios: iqué es ésto?, ¢para qué es?, ¢diré algo?,
¢qué dir&? y sobre todo, aceptar todas las respuestas que los =

nifios nos den, para as{ llegar a una conclusién con el grupo.



Es importante familiarizar al nifio a principio del afio es-
colar con todas &stas y m&s actividades que surjan en el gru=-=
po; pues quizds, si queremos trabajar tard{amente a mediados -
de afio, solamente vamos a lograr el desequilibrio en nuestros=-
alumnos.

Otra de las actividades que deben realizarse dfa a dfa es-
la escritura, la misma educadora puede escribir un recado a la
maestra de otro grupo, a la directora, hacer comunicaciones pe
riddicas a los padres de familia, citatorios, invitaciones, -
aunque tal vez no vengan contempladas en el programa, pero ayu
da a los nifios en estas actividades; he platicado con algunas-
educadoras que dicen que no tienen variedad de actividades que
contribuyan a la lecto-escritura, o que ya les han puesto y se
llegarf{a a la repeticidn; creo que pueden ser las mismas, pero
en diferentes situaciones; se puede escribir a algin nifio que-
esté enfermo, o escribir lo que se haya hecho esa mafiana de =
trabajo, o simplemente el inventar un cuento en cadena, podria
mos contérselo a los nifios de otros grupos y preguntar, icbdmo-
pudiéramos hacer para no olvidarlo? y aceptar todas las res——-
puestas y discutirlas hasta llegar a una conclusibén acordada =
por el grupoe.

Por lo tanto, es necesario que la educadora también recu—-
rra a los libros del programa en donde existe una gran varie--
dad de actividades que favorecen en gran medida a los ejes de-
desarrollo y en si la funcidén simbdlica.

En estos tiempos es comin que algunos nifios hayan iniciado
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ya el conocimiento del nombre de algunas letras. Pero también
es comiin que haya nifios que todavia no estén interesados en es
tas adquisiciones, por lo que sugiero que establezcan flexibi-
lidad en las actividades y que la educadora debe tener presen—=
te que sus alumnos soliciten informacidn sobre algunos aspec--
tos, ella debe proporcionérsela, sin que se realice en forma =
sistemftica, formal, y mucho menos forzada.

Que todas las actividades que se sugieren se pueden modifi
car, ampliar, as{ como implementar otras que la educadora con-=
sidere necesarias para el mismo fin.

Por lo tanto considero, que debemos estar conscientes que-
el jardin’de nifios es un espacio que permitir8 al nifo vivir -
su hermoso presente y poner las bases para el hombre del maria-
na, permitiéndonos orientar nuestro trabajo docente con amor,-=
apego y responsabilidad porque la huella que deje ser8 perece-
dera en la vida no s8lo del nifio, sino de toda la comunidad de

la que forma parte,
E. La evaluacibn

La reflexién que presento en relacién a la evaluacién en =
el nivel de preescolar, como una actividad que, por estar pre-
sente en nuestro diario quehacer académico, requiere penetrar-
un poco en el anflisis de las implicaciones que al interior de
la misma se suscita y que repercuten directamente en el apren=
dizaje, implicaciones que, muchas de las veces se traduce en =

confusiones permanente del docente, o bien se concretan como =
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actividades rutinarias, lo que conlleva a su aplicacibén mecéni
ca, despojada del sentido pedagdgico, sin encontrar el verdade
ro significado de la evaluacién,

La evaluacidn en el jardin de nifios consiste en hacer un -
seguimiento del proceso de desarrollo del nifio en cada uno de-
los ejes que se han sefialado, con el fin de orientar y reorien
tar la accibén educativa, y de ninguna manera aprobar o deséprg
bar al nifioc.

Existen dos procedimientos que son: 1la evaluacibdn perma--
nente y la evaluacidn transversal, &sto es con el propdsito de
diferenciarlos en cuanto a los momentos en que se realizan, -
por lo que se refiere a la segunda, es una s{ntesis de las ob-
servaciones recogidas a lo largo del trabajoe.

La evaluacidn permanente se basa en la observacidn constan
te que la educadora realiza con los nifios a través de las acti
vidades de cada dia, y durante el afio escolar,

Por lo tanto, su actitud deberd ser atenta para que descu-
bra los avances y dificultades que al nifio se le presentan en-
su desarrollo.

Sefialaré (Gnicamente el Eje de Desarrollo de la Funcién Sim

bdlica y los aspectos de evaluacibén que lo conforman,

1. Aspectos de la evaluacidn del Eje de Desarrollo Fun--—-

cién Simbblica (Ver anexo 2)

- Expresién gr&fico-pléstica.

- Juego simbdlico.
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- Lenguaje oral:
- c6mo‘£ab1a.
- cbmo se comunicae
- Lenguaje escrito (lectura)
-~ dbnde se lee.
- funcibén de los textos.
- comprensidn de la asociacidn entre sonidos y grafias.
- reconocimiento de su nombre.
- Lenguaje escrito (escritura)
- escritura de las letras.
- escritura del nombre propioe.

Es muy importante comentar sobre la forma de evaluar que -
he observado; la educadora debe contar con un Cuadro de Concepn
tracidén (ver anexo 1) que esté visible en su saldén, para poder
realizar observaciones durante las actividades diarias, sin em
bargo, en ocasiones no hacen uso de este cuadro, podria ser que
consideran tener muy bien afianzados todos los aspectos, Y PO~
dr& realizar sus observaciones permanentes y registrarlas en =
su cuaderno. Por otra parte, se escribe mis de otros ejes de-
desarrollo, sobre todo el afectivo-social, y muy pocas sSée -
realizan de la funcidn simbdlica; todo &sto repercute al hacer
la evaluacidn transversal, en donde se contemplan dos momentos
que son la de diagnéstico y la terminal, en estos dos aspectos
lo que se llega a hacer es poner un sefialamiento en la hoja -
respectiva, sin preocuparse realmente si est& llevando a cabo-
una evaluacidn. Esto se origina porque no recurre a su Cuadro

de Concentracién, por no planear actividades adecuadas que de-



una manera u otra intervengan aspectos de este ejee.

Por 1lo qﬁé se debe tener presente que la evaluacidn que se
lleva con cada nifio, s8lo sea comparable con &l mismo, ya que-
no se puede olvidar que el ritmo de desarrollo es diferente de
nifio a nifio, y recordar que no tiene un criterio de acredi ta—
cién o seleccidn, sino de observacidn y guia del proceso de <=
desarrolloe.

De tal manera, se insistird en la necesidad de buscar al--
ternativas, tratar de llevar los fundamentos tedricos a la -

prictica y erradicar lo rutinario y lo cotidianoe.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

Por medio de este an&lisis critico, he llegado a la conclu
sién de que la inadecuada aplicacidn de las actividades del -
Eje de Desarrollo Funcibén Simbdlica, se debe fundamentalmente-
a que las educadoras no recurren al Libro 3 de Apoyos Metodold
gicos, en el cual nos proporciona una serie de criterios que -
pueden mejorar nuestra préctica docente, y sobre todo sentar -
las bases necesarias a los nifios preescolares para su aprendi-
zaje posterior, como lo es en la lecto-escritura en la escuela
primaria.

- Considerar al nifio como un sujeto activo de su aprendiza
je, que necesita estar interesado en las actividades que con--
tribuyen a la funcidn simb8lica; propiciar la reflexibén para -
que busque respuestas a sus preguntas por s{ mismo, en vez de=-
darles contestaciones anticipadas.

- Las actividades son el punto central, el medio para po--
ner en relacién a los nifios con los objetos de conocimiento. =
Cualquiera que sea la naturaleza de éstos, a través de ellas =
la educadora promueve, alienta y fortalece el aprendizajle en -
su grupo, propicia su creatividad y descubre situaciones nue=-
vas.

- Que en ocasiones no se aprovecha todo aquel material que



puede contribuir a enriquecer este aspecto del programa de edu
cacién preesé&lar; se tiene la idea de recurrir a algin mate—
rial costoso, sin aprovechar el material gr&fico con que cuen-
ta la comunidad, de las proplias experiencias de los nifios, -
pues aléunos de nuestros alumnos provienen de famillas de esca
Sos recursos tanto socio-cultural como econbémico; entonces la-
actitud de la educadora deber& proporcionar oportunidades para
que el nifio busque su propia respuesta, § descubra el material
gr&fico (letreros, anuncios, dibujos, seﬂalamiehtos), que gi--
ran a su alrededor.,

- Es indispensable la concientizacibén del trabajo que -
realizamos, la importancia y valorizacidén que uno puede dar a-—
lo que hacemos cotidianamente. As{ como también se conozca en
qué se fundamenta el Programa de Preescolar, y los criterios -
metodolégicos de la funcidén simbdlica, sin olvidar las caracte
risticas del nifio en el perfodo preoperatorio, y cbémo el nifio-
construye su propio conocimiento; &sto es importante para po--
der establecer un buen proceso de ensefianza aprendizaje rela--
cionado con su propio nivel de madurez, tanto intelectual como

emocional, y que se respete su ritmo de desarrollo.
B. Sugerencias

Es necesario transformar la actitud de la educadora para =
que conozca la teorfa psicogenética de Jean Piaget, ya que la-
concepcidn misma del programa lo define como un iﬁstrumento -

que orienta el trabajo de la educadora para que sin aplicarlo-
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con rigidez, pueda planear, gular y coordinar las situaciones-
didicticas segfin las caracter{sticas psicolbgicas de los ni---
fos, as{ como favorecer abiertamente la participacién.

Con lo anterior sefialo que la mayor{a de las educadoras -
aplican inadecuadamente las actividades del eje de desarrollo-
funcibén simbdlica, repercutiendo en la conceptualizacidn dell-
nifioc preescolar; lo expuesto se puede lograr a partir des |

=~ Cursos bien programados e impartidos por elementos capa-
citados en la materia. Para realizar un intercambio de ideas-
acerca de las actividades del eje de desarrollo funcidn simbb-
lica y esclarecer los aspectos m&s importantes del desarrollo-
infantil, en s{ formar un taller tedrico-préctico que contribu
ya a mejorar nuestra pré&ctica docente,

- Motivar a la educadora para que investigue el comporta--
miento o la actitud de sus alumnos ante cada actividad.

-~ Invit8ndolas a superarse y actualizarse a través de los-
cursos impartidos por diferentes instituciones o dependencias,
tales como: U.P.N., Normal Superior, Direccidn General de Ca-
pacitacidn y Mejoramiento Profesional del Magisterioe.

- Identificar el material que existe en la comunidad, y en
determinado momento pueda servir como recurso de trabajo.

- Solicitar asesoria individual, en equipo y colectiva que
permita un intercambio de experiencias, y a la vez aceptar su-
gerencias.

- Aprovechar las propias experiencias de los nifios, y de =

all{ poder partir la educadora en la planeacidn de las demis =
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actividades.,

Mediante estas reflexiones se intenta que haya disponibili
dad por parte de las educadoras para superar aquellas limita—-
ciones que se le presenten en su diario quehacer docente. Dis
ponibilidad de tiempo. Disminuir las actividades extraescola-
res, como son: desfiles, exposiciones, juntas, y el aprove---

char los cursos de actualizacidn profesional.
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GLOSARIO

Acomodacidn:
Modificacidn de esquemas como resultado de nuevas experienciase.

Animismo:
Tendencia a pensar que los objetos tienen vida.

Artificialismos:
Tendencia a creer, a enfocar los problemas desde su propio pun-
to de vista sin coordinarlo con el de los demis.

Cédigo:
Sistema de signos convenclionales que sirven para comunicar un =
mensajee.

Collage:
Combinacidn de diferentes elementos como papeles, cartones, Se-=

millas, telas, plumas, etc.

Descentracidn:

Consiste en poder ver las cosas desde la perspectiva de otras -
personas, y coordinar el punto de vista propio con el de los de
més.

Eje:
Linea b&sica del desarrollo del nifio en el perfodo preescolar.

Eqocentrismo: :
Tendencia del nifio a centrarse en sus propias experiencias y =

acciones sin tener en cuenta las de los demés.

Estructuras: :
Formas de equilibrio hacia las cuales tienden las coordinacio--

nes intelectuales del sujeto.

Juego simbdlico:

Juego representativo durante el cual el nifio asigna a determina
dos elementos el significado de otros, sin perder de vista la -
realidad del objeto que utiliza en su juego.



Psicogenéticas
Enfoque psicolégico que toma como base la génesis de la forma-
cidn de estructuras dentro de un proceso dinfmicoe. '

Realismo:
Tendencia del nifio a pensar que son reales sucesos que sélo =
existen en la imaginaciéne.

Signo:
Es una forma de representacidn colectiva elegida arbitrariamen

te por la sociedad y la cultura.

S{mbolo:
Es una representacién mental elaborada individualmente, por me

dio del cual el sujeto establece una relacidn de semejanza con
el objeto representado.
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