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PROLOGO.

Indudablemente que uno de los factores més -
importantes en las Reformas Educativas, es el maestro,
es &1 el que en filtima instancia lleva hacia el é&xito

o fracaso una reforma educativa.

La planificacidén de una reforma educativa si
empre se realiza sin participacidén directa del maes--
tro, y a este solo le confieren el trabajo de llevar-
la a efecto entienda o no los fines y lineamientos de

la misma.

En la actual reforma educativa'en cuanto a la
estructura de los programas se refiere, estan disena-
dos con base en una lista de objetivos tanto. generales
particulares como especificos, con su respectivo en--
cadenamiento de actividades para el logro.de los mis-

mos.

Pero a pesar del disefio de los nuevos progra
mas muchos maestros persisten en la vieja pr&ctica de
un contenido progrématico a través de temas y subte--

mas de clase.

MGltiples son los problemas con que se encuen
tra el maestro para asimilar, entender, interpretar y
ejecutar cada nueva reforma educativa que se le encomi

1Y

enda.

Fste sencillo trabajo pretende proporcionar =



los conocimientos indispensables para una mejor com--

prensidn de los planes y programas de estudio en vigor.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
Comprensidn en el "ANALISIS TAXONOMICO DE LOS
OBJETIVOS DE APREND!ZAJE DEL AREA DE ESPANOL

EN EL PRIMER GRADO'".



PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS.

QUE EL ACTUAL PROGRAMA DE ESPANOL EN EL PRIMER
GRADO DE LA ESCUELA PRIMARIA NO HA SIDO DEBIDA

MENTE INTERPRETADO POR LOS MAESTROS.



l.-

OBJETIVOS GENERALES.

Lograr un mayor conocimiento y comprensidn de ---
los actuales planes y programas de estudio en la
escuela primaria.

Poder participar mids activamente en las posterio--
res reformas educativas, como elemento en la plani

ficacidn y no solo en la ejecucidn.

Estar en condiciones para poder substituir los ob-
jetivos y actividades que marcan los programas, —=
por otros equivalentes y &nalogos, cuando los mar-
cados en nuestros programas no se ajusten a las --
necesidades y caracterfisticas del lugar, grupo y --
maestro.

. Poder orientar y auxiliar mejor al maestro de gru-

po en su labor docente.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

Que el maestro conozca a fondo los fundamentos 16--
gicos, psicolbgicos, y Pedagbgicos en que se basa -

la Taxonomia cognocitiva, afectiva y psicomotriz.

Que el maestro clasifique los objetivos conductua-
les utilizando las Taxondmias del dominio cognoci-

tivo, afectivo y psicomotriz.

Que el maestro conozca el criterio Metodolbgico que
se utilizd en la elaboracién de la Taxonomia afecti

va, psicomotriz y cognocitiva de los objetivos en =



espahol.

4.~ Conocer y comprender los criterios TaxonSmicos --

en la estructuracién de los programas de estudio.

5.- El maestro conocerd la estructura Taxondmica del-
dominio cognocitivo, afectivo y psicomotriz.

6.~ ‘Enjuiciar si las préacticas soh adecuadas para el-
logro de los objetivos.
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2.-
3.-
4.-

5.—

DESARROLLO DE LOS SIGUIENTES
CAPITULOS. )

Concepto e importancia de los objetivos de apren-
dizaje.

Concepto de Taxonomia y las categorias taxonfmicas.
La Seleccién de objetivos pedagbgicos.

Los objefivos: generales, particulares y su taxono
mia.

Anflisis comparativo de los verbos operativos y --

predominio de categorias taxonfmicas en el &rea de
Espafiol en el primer grado de la Escuela Primaria.
Procedimiento de evaluacibén por objetivos.
El método Global de Andlisis Estructural.



I.- CONCEPTO E IMPORTANCIA DE LOS OBJETIVOS DE --
APRENDIZAJE. i

Durante mucho tiempo el maestro se contenta-
ba con reconocer los fines e ideales educativos de 1la
época y comunidad, apoyando en ello su trabajo; pero
los. conceptos del resultado esperado eran tan amplios
Y generales que en consecuencia era dificil conectarlos
con las actividades y experiencias de los alumnos.

Con los avances en la psicologia del aprendi-
zaje, la introduccidén de la cibernética en la didacti-
ca, permiti6 disenar nuevas estrategias de ensefanza--
aprendizaje en donde se valord la necesidad de preci--
sar los objetivos con absoluta claridad, de tal manera
que tanto el maestro como el alumno tengan en claro y
nuy idelimitado, cual es la conducta esperada en el -—-
alumno al terminar una etapa de aprendizaje.

En 1934 Ralph Tyler dice que el plan de estu
dios comprende todos los resultados planificados de -
la ensenanza, de los cuales es responsable la escuela,
propone la relacidén: Fines --- medios --- resulta--
dos; sugiere el uso de planes basado en objetivos cuyas
fuentes sea el educando.

En 1960, aparecen los modelos de estrategias -
de instruccidn basados en objetivos diserniados en térmi--
nos de conducta observable y medible del e€ducando.

Etimolb6gicamente el término objetivo significa:
aquello que se lanza hacia un resultado correcto; Jac--
tum -- lanzado ob --- pggposicién hacia.

El término objetivo, se usa para los resulta--
dos concretos, particulares, a lograr en corto plazo, -
observables y facilmente medibles.



Los objetivos en la ensenanza, manifiestan -
la conducta esperada en el alumno al terminar una eta

pa del proceso didé&ctico.

ITI.- CONCEPTO DE TAXONOMIA Y LAS CATEGORIAS
TAXONOMICAS.

La Taxonomia es " La giencia de la clasifica
cibén". Estd definicién ha sido comunmente registrada
a la clasificacién bioldgica y especificamente a la -
clasificacién de plantas y animales.

El término se deriva del griego " Taxis -

(arreglo) y nomos " (ley).
" Ia Taxonomfia educativa es una clasificacidn
de los comportamientos de los estudiantes que manifi--

estan los resultados deseados del proceso educativo ".

El prop8sito de la Taxonomia consiste en desa
rrollar un método conveniente y preciso de clasificar
el conocimiento. Dicho procedimiento debe adecuarse -

a los principios fundamentales de la ciencia.

El papel de la Taxonomia o de esta forma sis—-

temitica de proceder, consiste en organizar categorias

con un 6rden jer&rquico. No es absoluto, arbotrario, -
" As{, una Taxonomia ha de estar constituida de tal ma-
nera que el 6rden de los términos corresponda a un 6r—-

den real de los.fenémenos representados por aquellos --



por otra parte, debe demostrar su coherencia con los
puntos de vista tebricos que resultan de la investi--

gacidn del campo que intenta ordenar.

Un sistema de descripcidén y de jerdrquiza--
cibén de los objetivos pedagbgicos constituye una sin-
tesis muy densa de un trabajo de equipo realizado du-

rante 10 afnos por Bloom y sus colaboradores.

Claro que Bloom, no es el finico sino que hay
varios, desde 1934 Ralph Tyler en su libro " Basic --
Principies of Curriculum and Instruction ", da la re
lacién: Fines --- medios --- resultados; sugiere el -
uso de planes basado en objetivos cuya fuente sea el
educando, pero mis concretamente la conducta del edu-
cando.

En 1960, los modelos de estrategias de instru
ccibén basados en objetivos disefiados en términos de --
conducta observables y medibles del educando, se ponen
en boga en los E.U.A.

Los trabajos publicados que han servido de ba
se para la instruccidn por objetivos son los de Tilton
en 1951, Bloom en 1956 y 1964, Guilford en 1959, Gagne
en 1965, Popham Baker en 1968 etc.

Hay varios modelos Taxonémicos tomaremos el de
Bloom y Krathwoht que disginguen tres dominios de obje-
tivos pedagbgicos:

El Dominio Psicomotor, relativo a las conduc--

tas que exigen una coordinacidn neuromuscular; el domi-



nio afectivo, que concierne a los intereses, las acti
tudes y los valores; y el dominio cognocitivo relati-
vo a las capacidades y a los conocimientos intelectua
les. Como ya habiamos mencionado en parrafos anterio
res, que en etapa de planeacidén los maestros tenemos
que interpretar los objetivos que nos son presentados
en el programa y de vez en cuando disenarlos, los que
se tienen que substituir por los que no se adaptan al
medio o por la falta de fines concretos.

El Proceso de fijar con precisidn los objeti
vos del proceso educacional ha sido facilitado por el
disefio de Taxonomias de los objetivos educacionales.-
Las Taxonomias de los objetivos educacionales son cla

sificaciones gue han sistematizado los objetivos del

proceso ensefianza- aprendizaje con base a criterios -

educativos, l8gicos y psicoldgicos, los cuales permi-

ten agrupar dichos objetivos seglin las propiedades --
que les son comunes y separarlos mediante caracteris-

ticas esenciales que los hacen diferentes.

Como toda sistematizacifbn, la Taxonomia de -
objetivos educacionales establece grandes categorias
o clases. En genefal se aceptan las 3 grandes catego

rfas de Bloom ya mencionadas.

Analizaremos los 3 dominios de objetivos pe-
dagbgicos por separado como primer paso para poder lo
grar los objetivos particulares y especificos y gene-
rales de este trabajo.

ESFERA COGNOCITIVA.



El aprendizaje intelectual tiende a retener
informaciones y simbolos, aprender un hecho o reunir
un grupo de ellos a través de algo que los identifi--
que y, asi mismo, procura alcanzar nuevos conocimien-
tos y criticar su validez debiendo, para ello, hacer-
uso de la memorizacién l6gica acompanada de la abs- -
traccién y la generalizacidn y de la feflexién o ra--
ciocinio.

" Este tipo de aprendizaje consiste en rete-
ner informaciones, datos o hechos, de manera memoris-
tas o de la maneraldgica u orgénica. Supone también
la ejercitacién de la mente en las formas deductiva,-
inductiva y analdgica, con el objeto de alcanzar nue-
vos conocimientos deducidos de premisas, inducidos de
casos particulares o percibidos por comparacién. El
aprendizaje intelectual que comprende el drea cognoci

tiva se subdivide en 6 categorias o niveles que son:
A.~ CONOCIMIENTO:

Se refiere a la capacidad de recordar hechos
especificos y universales, métodos y procesos O un es
quema, estructura o‘marco de referencia. Este nivel
comprende:

A.- 1.- Conocimientos especificos.- Consis

te en recordar unidades de informa-
cién especifica y aislable. Se su-
brayan los simbolos cuyos referen--

tes son concretos.

A.- 2.- Conocimiento de la Terminologia.-




A.- 30—

Ao— 4._

A.— 5.—

A.- 6.-

A.- 7.-

Es ‘el conocimiento de los diferentes simbo-
los especificos (verbales y no verbales) De
finir términos Técnicos, dando sus atribu--
tos, propiedades y relaciones.

Conocimiento de la Convenciones. Es el cono-

cimiento de las formas caracteristicas de tra
tar y presentar ideas y fenfmenos.

Conocimiento de Tendencias y Secuencias. Es

el conocimiento de 1los procesos, direcciones
y movimientos de los fenfémenos en una dimen--

sién temporal.

Conocimiento de Clasificaciones y Categorias.

Es el conocimiento de las clases, conjuntos,-
divisiones y ordenamientos considerados como
fundamentales en un campo de estudios dados en
un propSsito, razonamiento, discusidén o proble

ma.

Conocimiento de Criterios. Es el conocimiento

de los criterios mediante los cuales se prueban

o juzgan los hechos, principios, opiniones.

Conocimiento de la Metodologfia. Es el conoci-

miento de los métodos de investigacién, las --
técnicas y procedimientos empleados en un cam-
po particular, asf como aquellos que guian la

investigacién de un problema. Que el indivi--

duo conozca el método antes de su habilidad pa



A.- 8.-
A.- 9.-

ra usarlo.

Conocimiento de los Universales y Abstra---

cciones en un campo dado. Es el conocimiento

de los principales esquemas y estructuras me-

diante los cuales se organizan los fendmenos

o ideas.

Conocimiento de los Principios y Generaliza--

Ao- 10—

ciones. Es el conocimiento de las abstra- --
cciones especificas que resumen la observacidn
de los fendmenos.

Conocimiento de Teorfas y Estructuras. Es el-

conocimiento del cuerpo de principios y genera

lizaciones, sus interrelaciones que presenta -
una visién clara, completa y sistemédtica de un
fenémeno, problema o campo complejo.

B.- COMPRENSION.

B.- 10-

Representa el nivel més bajo de comprensidn.-

Se trata de un tipo tal de comprensién o apre

hensién por el cual el individuo sabe que se

le esti comunicando y hace uso de los materia

les o ideas que se le transmiten, sin tener -
que relacionarse con otros materiales, o per-
cibir la totalidad de sus implicaciones.

LY

Traduccibén. Es la comprensién puesta de mani-

fiesto en el cuidado y exactitud

con que se parfrasea o interpreta una comuni--

10'
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cacibn recibida de un lenguaje a otro. Se
juzga sobre la base de su fidelidad y exac—-
titud.

B.- 2.- Interpretacién. Es la explicacidn o resumen

de una comunicacién. Mien--
tras que la traduccibén demanda una expresibn
objetiva de elemento por elemento, la inter--
pretacidén implica el recordamiento de la comu

nicacién, o una nueva forma de enfocarla.

B.- 3.- Extrapolacidn. Es la extensibén de las tenden-

cias mis alli de la informacidn
recibida, con el fin de terminar las implica-
ciones, consecuencias, correlaciones, efectos,

etc.
C.- APLICACION.

Es el uso de abstracciones en situaciones par
ticulares y concretas. Pueden presentarse en
forma de ideas generales, reglas de procedi-
mientos o métodos generalizados y pueden ser
también principios, ideas y teorfas que deben

recordarse de memoria y aplicarse.
D.- ANALISIS.

Es el fraccionamiento de una comunicacidén en
sus elementos constituidos, de tal modo que
aparezca claramente la jerarquia relativa de

las ideas y se exprese explicitamente la rela



- » >
cidn existente entre éstas. Este andlisis intenta --
clasificar la comunicacién, indicar como esti senala-

da, organizada y la forma en que logra comunicar y --

sus efectos, asi como fundamentos Yy ordenacién

D.-'l.- Andlisis de los elementos. Es la identifica-

cién de los elemen

tos incluidos en una comunicacidn.

D.- 2.- Anélisis de las relaciones. Trata de las cone

xiones e intera--
cciones que existen entre los elementos y las

partes de una comunicacién.

D.- 3.- Andlisis de los principios organizadores. LA

organizacidén, ordenamiento sistemitico y estruc

tura que forma la unidad de una comunicacidn.

E.- SINTESIS.

Es la reunidén de los elementos y las partes -
para formar un todo. Implica los procesos de
trabajar con elementos aislados, partes, pie-
zas, etc., ordendndolos y combinidndolos de --
tal manera gque constituyan un esquema O €S- ~
tructura que antes no estaba presente de ma--—

nera clara.

L]

E.- 1.- Produccidén de una comunicacidn inica. Es el -

desarrollo de una comunicacién en la cual el -

i A - il

12,



E.- 2.-

Eo— 3._

escritor u orador se propone transmitir --

ideas o experiencias a otros.

Produccidn de un plan o conjunto propuesto de

operaciones. Es el desarrollo de un plan de

trabajo o la propuesta de un plan de operacio
nes. El plan debe satisfacer los requisitos
de la tarea los cuales fueron dados a los - =

alumnos o creados por é&l.

Derivacién de un conjunto de relaciones abs--

tractas. Es el desarrollo de un conjunto de
relaciones abstractas, Ya sea para clasificar
o explicar fenbmenos y datos particulares, o
para deducir afirmaciones y relaciones a par-
tir de un conjunto de proposiciones bésicas -

o representaciones simbdlicas.

F.- EVALUACION.

Se trata de formular juicios sobre el valor
de los materiales y métodos de acuerdo con
determinados propdsitos. Incluye los jui--
cios cuantitativos y cualitativos respecto
de la medida en que los materiales y los --
métodos satisfacen determinados criterios.
Los criterios los determina el alumno o se

le sugieren.

F.- 1.- Juicios formulados en términos de evidencia-

interna. La evaiuacifn de la exactitud de-una

comunicacidn dada, a partir, de evidencias ta

13.



les como la exactitud l6gica, la coheren--

cia u otros criterios internos.

e ——— " it .

14.
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{ DOMINIO COGNOCITIVO

16.
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ESFERA AFECTIVA.

" Los objetivos del dominio afectivo des--
criben las conductas en las que destacan un tono emo-
cional, un sentimiento, un grado de aceptacidén o re--
chazo. Estas van desde las simples atencidén del suje
to ante fendmenos seleccionados, hasta cualidades del
carfcter y la conciencia compleja, pero internamente

coherentes ".

El dominio afectivo m&s concretamente se re-
fiere a las conductas que comprenden o engloban a los
intereses, actitudes, apreciaciones, valores y conjun

to de emociones y predisposiciones.

El dominio cognocitivo tiene un principio --
ordenador, que es el que va de lo sencillo a lo com--

plejo pero en este dominio no es aplicable.

Encontramos pues términos como: interés, que
se refiere a conductas que parten desde tener conci--
encia, pasando por una 4vida bsqueda del fenbmeno, -
hasta llegar al entusiasmo total del estudiante. E1
término apreciacién se refiere estar dispuesto a res-
ponder a ciertos aspectos de un fenémeno, a percibir
connotaciones afectivas de la respuesta de un estimulo
del sujeto, a demostrar preferencias por algfin estimu
lo o respuesta. Los términos actitud y valor, compren
den conductas donde se espera una participacidén emo--
cional del sujeto hasta en las cuales el alumno inten-
tard comprometerse y buscar situaciones en las que puge
da expresar ese compromiso.



"18.

Después de este &nalisis y de determinar las
conductas que comprende este dominio se Ilega a darse
cuenta que se parte del principio ordenador de un "con
trol externo de la conducta y concluir en uno inter- -
no", que ya no depende de fendmenos exteriores, sien-
do pues la Interiorizacion®.

" La Interiorizacidn es un proceso mediante
el cual un fendmeno o valor va convirtiéndose de mane
ra sucesiva y cada vez més generalizada, en parte del

individuo.

Las categorias y subcategorias en que se divi

de el dominio afectivo sont

A.- Recepcidn. Se entiende cuando el alumno

es sensible a la existencia -
de ciertos fenfmenos y estimulos; es de-
cir esta dispuesto a recibirlos y aten--
derlos. En esta categoria el alumno no
hace una evaluacibn del estfmulo recibi-

do, solo es sensible a este.

A.- 1.- Enteramiento.- Es casi una conducta cognoci-
- tiva pero con la diferencia -

de la categorfia de conocimiento de que no in-

teresa tanto la memoria o la habilidad de re-

cordar un elemento o un hecho, como de que el
estudiante sea conciente, es decir, que se de

cuenta de una situacién, fendmeno u objeto.

A.- 2.- Voluntad de recepcién. Es estar dispuesto a

L e e s MM AMEA A AReA A A am A



tolerar un estimulo determinado sin evitarlo. El ma
estro no debe preocuparse de que el alumno busque el
estimulo, ni siquiera de que en el medio ambiente --
con una gran cantidad de estimulos, preste atencién
al deseado. Si hay pocos estimfilos el no procuraré
evitarlo activamente, estar8 dispuesto a informarse
del fenémeno y a otorgarle su atencidn.

A.- 3.- Atencidn selectiva y controlada. Consiste en

controlar la atencidn dirigiéndola hacia al-
:gin estimulo particular a pesar de que pue--
dan existir muchos mis, que funjan como dis-

tractores.
B.— . RESPUESTA.

Son las respuestas que van mis alld de la -
simple atencién al fendémeno. El alumno es-
t§ suficientemente motivado para atender ac
tivamente; se hace algo md&s que la percep--
cién. Esta categoria se subdivide en:

B.- 1.- Conformidad para responder. Aqui se puede uti

lizar la palabra consentimiento; para descri-
bir esta conducta todavia aqui hay pasividad
en lo que se refiere a la iniciacibén de la --
conducta.

B.- 2.- Voluntad para responder. Supone una actividad

voluntaria "por si mismo", con sentimiento en
la accién a partir de una eleccidén personal.

19.



B.- 3.- Satisfaccibn al responder. La respuesta vo--

luntaria va acompanada por un sentimiento de
satisfaccibn o respuesta emocional de placer,
entusiasmo y agrado.

C.- VALORACION.

C.-

C.-

1.-

2I_

El término se emplea comunmente en su sentido
mis conocido, a saber: que una cosa, un fend

meno o un comportamiento tiene valor.

La valoracidén se da, cuando el estudiante mu

estra una conducta con suficientes consisten

cias en situaciones adecuadas, de manera que

llega a ser percibido como poosedor de un va

lor; el hace una valoracidén o medicidn de la

situacién y responde a estd seglin el valor -

que a interiorizado.

Aceptacién de un valor. En este nivel se ocu

pa de atribuir un valor a un fenfmeno, compox

tamiento, objeto, etc.

Preferencia por un valor. Esta subdivisién --

surgié de la idea de que habia objetivos que

expresaban un nivel de interiorizacibén inter-

medio entre la mera aceptacidn de un valor -

y el compromiso o la conviccibén. El1 comporta

miento en este niyvel implica no solo la acep-

tacién de un valor hasta el punto de desear -
ser identificado con &1, sino también que el

20.



21,

individuo estd suficientemente comprometido
con el valor, como para seguirlo, buscarlo -
y desearlo.

C.- 3.- Compromiso. En este nivel, la creencia im--

plica un grado superior de certeza. Las i--
deas de conviccidn y de certeza, mis alli de
toda duda ayudan a comunicar mejor el nivel
de comportamiento propuesto. Es la firme --
aceptacidén emocional de un creencia, sobre -
bases reconocidas como no racionales.

La persona que exibe un compor-
tamiento correspondiente a este nivel, se le

percibe como poseedor de un valor.
D.- ORGANIZACION.

A medida que el alumno interioriza los valo-
res, encuentra situaciones para ias que més
de un valor es aplicable; de esta manera sur
ge la necesidad de:

a) Organizar valores en un sistema;

b) Determinar relaciones entre ellos;

c) Establecer los valores dominantes y

permanentes.

D.- 1.- Conceptualizacifn de un valor. En el nivel an

terior, se senald que la consistencia y la --
estabilidad son c;racteristicas integrales de
un valor o una creencia particular. En este
nivel se agrega la cualidad de abstraccibn o



conceptualizacién. Esto permite al indivi--
duo ver como se relaciona el valor con aque-
llos que ya posee o con los nuevos que adquli
rir§.

D.- 2.- Organizacidn de un sistema de valores. En --

esta categoria se requiere que el alumno reuna
un complejo de valores que puede ser desigual.
Idealmente, una relacidn ordenada serd armonio
sa e internamente consistente. Se busca que

el alumno formule una Filosofia de la vida.

E.- CARACTERIZACION POR UN VALOR O UN COMPLEJO DE VALO
RES.

En este nivel de interiorizacibn, los valores
ya tienen un lugar en la jerarquia particular del
individuo; est&n organizados en una especie de sis

tema internamente consistente.
En este nivel se indican dos cosas:

A) La generalizacidn de este control alcanza
tal extensidén en el comportamiento del in-
dividuo que se le caracteriza por estas --

tendencias permanentes de control.
B) La integracidn de estas creencias, ideas y
actitudes en unas filosofia total o cosmo-

visién.

E.- 1.- Disposicién generalizada. Da consistencia in-

22,



terna al sistema de actitudes y valores en -
cualquier momento particular.

Se trata de una respuesta selectiva de
alto nivel. Es una respuesta persistente y
consistente a un conjunto de situaciones y -
objetos relacionados.

Una disposicidn generalizada es una --

orientacidn bdsica que permite al individuo

reducir y ordenar el complejo mundo que lo -

rodea y actuar en forma consistente v efecti

=

va.

E.- 2.- Caracterizacién. Esta, es la cima del proce-

so de interiorizacién, incluye los objetivos
mis amplios. En este nivel se encuentran los
objetivos que se refieren a la propia cosmovi
sién.
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DOMINIO AFECTIVO
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Disposicidn

Generalizacidn

Conceptualizacidn

de un valor

Organizacidén de
un sistema de valores

Compromiso

Preferencia
por un valor

Aceptacibn
de un valor

Satisfaccibn
al responder

Voluntad
para responder
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para responder
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ESFERA PSICOMOTRIZ.

En esta &rea se clasifican aquellos objeti-
vos educacionales que enuncian tipos de conducta ter
minal esperada al finalizar una actividad docente, -
curso o plan de estudio, y que implican el desarro--
llo de una coordinacidén neuro-muscular, y de los 6r-
ganos de los sentidos para la percepcibn de fendme--
nos externos, o la ejecucién de actividades para ma-
nipular objetos o fenfmenos.

Si se examina el grado de complejidad que -
puede alcanzar un patrén de comportamiento psicomo--
tor, es posible reconocer, cuando menos, tres crite-

rios de clasificacidn para el mismo:

a) Segfin la naturaleza del proceso que se -
desarrolla en el individuo durante el a-
prendizaje.

b) Segfin el grado de perfeccibn que se alcan
za en cada uno de los procesos antes men-
cionados. '

c) Segfin la naturaleza y el grado de comple-
jidad de la actividad a desarrollar.

Segflin los principios seguidos en las anterio
res taxonomias, se ha seleccionado el primero de los
criterios mencionados.

El desarrollo de una habilidad, destreza o -

TR iy R e S
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aptitud psicomotora tiene su nivel mé&s elemental en -

los elementos cognocitivos y afectivos.

El nivel primero " Conocimiento de 1la Metodo
logia ", queda incluido en el primer nivel " Conoci--
miento " del &rea cognocitiva.

Las diferencias entre las categorias de la -
clasificacidn de los objetivos educacionales psicomo-
tores estdn colocadas en una continfia ejecucidn cons-

ciente~-automatizacién.

Gran parte de las conductas psicomotoras son
instrumentales, es decir, no son fines en sf mismas -
sino que sirven de medios para otro procesos cognoci-
tivos y afectivos, por lo cual se hace necesério~que
se @esarrollen como automatismos que permitan el desa
rrollo simult&neo de otros procesos mentales y un uso
mis eficiente de la atencibn consciente.

Las sub-categorias de esta aréa son:

A) .~ CONOCIMIENTO DE LA METODOLOGIA.
. En esta categoria los objetivos sefia
lan formas de conducta terminal que re-
quieren que el estudiante describa, re-
conozca o identifique las finalidades, -
secuencias, medios o instrumentos para -
la percepcién de un fenémeno, la ejecu--
- cibén de una maniobra o el desarrollo de
‘una técnica.

A.- 1.- ) Conocimiento de los fines de la conducta.

et .
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El estudiante debe describir o senalar el re

sultado que desea, obtener, o producir al ejecutar --

una actividad o técnica especifica o aquellos elemen-—

tos que, dentro de un fendmeno, desea identificar o -

diferenciar.

A.-. 2.-)

A.- 30—)

Conocimiento del Patrdén Conductal.-

El estudiante debe enunciar, describir o se-
fialar el patrdn o la secuencia que debe se--
guir una conducta, asi como las razones que

justifican dicho patrén o secuencia.

Familiaridad con los Instrumentos O Medios.-

El estudiante debe saber discriminar entre --
los instrumentos o medios que se requieren y
los que son fitiles para la realizacidén de una
conducta especifica, y cuales son las caracte
risticas que los hacen elegibles. Debe tam-
bién saber manejarlos para poder adaptarse a

sus caracteristicas.

B.- PREPARACION

Esta categorfa, incluye objetivos que descri
ben actitudes psiquicas o postulares que el

alumno debe adoptar al identificar senales -
objetivas que siryen para desencadenar una -

conducta esperada.

B.- 1.- Discriminacifén de la senal.

- —
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Comprende objetivos que implican el distin--

guir o aislar entre las manifestaciones obje

tivas de un fenfmeno, aquellos elementos o -

estimulos sensoriales que la ejecucién de una
maniobra o para la percepcidn de un determi-

nado tipo de informacidn

B.- 2.- Disposicidn sensorial y preparacifn neuromus-

cular.

Se refiere a aquellos objetivos que enuncian
las actitudes psiquicas o posturales antici-
patorias a la percepcidn de un fendémeno o a

la iniciacibén de una actividad neuromuscu--
lar. Se diferencia de la percepcidn de sena
les en que el organismo inicia una fase de -
actividad que puede percibirse por diversos

procedimientos y que tienen una manifesta---

cidén objetiva.
C.- EJECUCION CONSCIENTE.-

Esta categoria- incluye objetivos gque enuncian
conductas terminales que corresponden a la -
realizacidén de actividades psicomotoras guia
das por procesos mentales conscientes. El
fin de este tipo de conducta es que el alum
no logre el control neuromuscular preliminar
a la automatizacién. En este tipo de objeti
vos se hallan équellos que se basan en la --
imitacién, o sea la reproduccién consciente
de un patrén de conducta, psicomotora, obje-

e s A P R R —
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tiva y visible.
D.- AUTOMATIZACION.

Aqui se enuncian conductas esperadas que tie
nen como caracteristicas el desarrollo de -
una actividad en forma de automatismos que -

requieren un control consciente minimo.
Este tipo de conducta libera la atencidn y -
permite el desarrollo simultdneo de otros pro

cesos intelectuales.

D.- 1.- Condicionamiento.

La conducta se realiza en forma comple-
ja ante la aparicidén de las sefiales eficien-

tes para desencadenarla.

D.- 2.- Organizacidn.

Se describe la realizacibn de conductas
complejas basadas en automatismos que siguen
un patrén que permite 1a realizacibn ordenada

y eficiente de la actividad.
D.- 3.- Habitos.
Describe objetivos tendientes al estable

cimiento de conductas simples o complejas -

que se repiten ritmicamente ligadas a determi

e mmem s MemAma e R A AR S o dma



nados eventos periddicos entre los que se in
cluye el ritmo cicardiano.

Tienen un efecto econdmico sobre los pro
cesos intelectuales y afectivos mediante el-
ahorro de energia en la disposicidn responder
en la atencidn consciente y en la preparacidn
para la actividad.

E.- Reorganizacidn.

Este tipo de objetivos especifican un -
proceso evaluativo de la conducta automdtica
o de los hdbitos en relacidén con su ajuste -
a los propdsitos con que se ejecuta. Requie
re la modificacidn automitica de la conducta
en relacidn con los cambios que ocurren'en =
las circunstancias o fendmenos que rodean a
su ejecucidn. Implica la modificacibén cons-
ciente o incosciente de los éutomatismos o -
de los h&bitos en relacifén con la percep- -
cibn de senales que indiquen cambios.

31.
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EJEMPIOS DE VERBOS OPERATIVOS DEL ARFA PSICOMOTRIZ 32.

A

| CONOCIMIENTO DE
IA METODOLOGIA

Primeros niveles
del &rea cognoci
tiva.

sugerir

C
Ejecucibn
consciente
Seguir
practicar
imitar
copiar
reproducir
B recortar
* PREPARACION repetir
Niveles del calcar
&rea cogno- guiar
citiva afec ejecutar
tiva pasar
Proveer con la mano
Mirar
Alistarse
comenzar
ubicar
amnpezar
iniciar
dar palabras
principiar
permitir v
ponerse en posicidn
intentar
ofrecer

E
Reorganizacidn

Armonizar
Clasificar
Carponer
Esculpir
Resolver
D Actuar

Automatizacién Dirigir

Diagramar Guiar

Registrar

Rotular

Entrecomillar

Trazar

Soplar

Zapatear

Rasguear

Aplaudir

Saludar

Cantar

Tararear

Arquear

Doblar

Patinar

Pitchear

Barnizar

Martillear

Edificar

Aserrar

Prensar

Mostrar

Resbalar

Manejar

Mecanografiar



LA SELECCION DE OBJETIVOS PEDAGOGICOS.

Magger dice "si no sabes con certeza a donde
vas, te expones a terminar en algGn otro lugar. Un -
objetivo formulado provechosamente es aquel que nos -
ayuda a ver hacia dénde nos dirigimos y nos indique -

cbmo saber cuando ya hayamos llegado”

Los objetivos no son solo algo que se desea
alcanzar, significan una intencién y expectacidn de -
logro. La ensefianza debe ser un proceso proyectado -

hacia un objetivo.

Fl método carece de sentido, si no se maneja

en funcidén de un resultado u objetivo, de aqui que el

maestro debe percibir en la etapa de planeacidén el ob

jetivo y lo que sus alumnos bajo su direccién deben -

hacer para alcanzarle.

Los fines generales de la educacidn en nues-
tro pais son parte de nuestra filosofia emanados, del
articulo tercero constitucional, de estos parten los

objetivos conductuales.

Los objetivos conductuales son pues aspira--

ciones de la sociedad a la que la escuela sirve.

En la especificacién y seleccidn de objetivos

debe tomarse en cuenta ademi&s de la comunidad, las ca-

racteristlcas f{sicas, psiquicas y sociales del alum-

no.

33.
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34.

Ahora bien ya habiamos expresado que solo nos

toca a nosotros interpretar los objetivos que se nos =

presentan en el programa Escolar, y si no se apegan a

las caracteristicas especificas de nuestra comunidad,

tendremos para substituirlos por otros andlogos o se-

mejantes.

El valor de un objetivo did&ctico radicaré en

la claridad y precisidn con que sea interpretado el -

propdsito descrito.

Al redactar objetivos de aprendizaje se toma-=

r4 en cuenta:

1l.-

Referirse al alumno: quien ha de lograr -

el cambio de conducta.

Que corresponda a una conducta observable

y evaluable.

. Uso de verbos activos que no admitan va-

rias interpretaciones.
Lenguaje al nivel del alumno.
El P. A. R. M. A.

Las condiciones de realizacién de la con

ducta.
Nivel de generalidad.
El nivel taxondmico aspirado.

Que dentro del campo de la realidad opera
tiva y espacio-- temporal, la conducta --
aspirada o sefialada en el objetivo, repre

sente ventajas al estudiante.

[P Lo T T N
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“ESCOLAR

CQMUNIDAD
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EDUCATIVA

35.

FUENTE DE OBJETIVOS
CONDUCTUALES

ANALISIS DE

DESCRIPCION DEL
TRABAJO U
OCUPACION



Hafnaut dice " Llamaremos campo de un objeti
vo pedagbgico al conjunto de situaciones reales posi-
bles en donde la capacidad (o conducta adquirida), es

suceptible de procurar una ventaja a quien 1la posee".

El campo , es la situacibn real de la vida -

en que la conducta sefialada en el objetivo pueda apli

carse.
El campo de un objetivo estd compuesto por:
T.- Las Aréas. (circunstancias donde se apli
ca lo aprendido).
AREAS: TEMPORAL, "ESPACIAL Y OPERATORIA.
TEMPORAL.- La permanencia de la extensidn.

ESPACIAL.- Espacio donde es valido el objetivo.

OPERATORIA.- Corresponde a 1a extensién o frecuencia
de la aplicabilidad de la conducta ad--

quirida.

II.- La T;gnsferencia.- Corresponde al grado
de integracidén de los conocimientos, hé&
bitos, habilidades y actitudes en el es
tudiante, para resolver los problemas -

que se le presenten.

La Transferencia puede ser horizon-
" _tal; cuando la conducta adquirida le --
permita resolver problemas de compleji-

dad semejante o de igual nivel, en cam-—



DOMINIO PSICQMOTRIZ

REORGANIZACION
3]
E
D3 HABITO
D 2 ORGANIZACION. a
D1 CONDICIONAMTIENTO
@)
C EJECUCION CONCIENTE
B1 ' _ B2 m
DISCRIMINACION DE IA SENAL DISPOSICION SENSOREA Y PREPA-
. RACTION NEURO-MUSCUILAR.
A3 FAMTT.TARTDAD CON LOS INSTRUMENTOS
A2 CONOCIMIENTO DEL PATRON CONDUCTUAL
<
Al CONOCIMIENTO DE LOS FINES DE LA -
CONDUCTA

CONOCIMIENTO DE LA METODOLOGIA PREPARACION EJECUCION

REORGANIZACTION

AUTOMATIZACION
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bio, es vertical, si le di capacidad para --

resolver situaciones mis complejas.
El Aréa Temporal comprende:

a) .- La vigencia Temporal del contenido es lo
actual u obsoleto de las cuestiones pro-
pias de la materia. El contenido debe -
estar siempre actualizado.

b) .- La #igencia significativa.- Que corres-
ponde a la importancia de la conducta --
que ha de adquirirse para reproducirla -
interiormente o consecutivamente en el -

ejercicio de 1la ocupacién o profesidn.
El Aréa Operacional.- puede ser:

a).- Interna, es la aplicacidén de la conducta

dentro de la misma rama © materia.

b) .- Externa.- Cuando la conducta pueda apli-
carse directamente fuera de la materia.

' 10.- El1 maestro con experiencia puede determinar el -

"costo" en el tiempo que los alumnos guiados por

el profesor emplean el lograr el objetivo propu-=

esto.

El Maestro puede preguntarse: ¢ Cu8l es el -
precio del material ? ¢ Cuédntos ejercicios se requie-

ren ? ¢ Culnto tiempo durars la actividad ? etc.

- 38.



11.- El1 Valor de un objetivo consiste en el beneficio
que le reporte al alumno y la comunidad y pueden
ser:

a) .- Esenciales: las que son indispensables
en un 90% o 100% para el ejercicio de -
la profesién.

b) .-Necesarios o Importantes: son conductas
como ayuda en el logro de otras conduc-
tas.

c) .- Convenientes: son aquellas conductas --
gue forman parte del con texto pero que
pueden suprimirse sin afectar el ejerci

cio de la profesién.

d) .- Innecesarios: son superfluos e inecesa-
rias las conductas.

12.- Repercucidn Afectiva.- Es el impacto del objeti

vo sobre las actitudes del alumno.

39.
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I.- Nivel Taxondmico

Significatiwv
Temporal Contenido
Vigencia Espacial Interna
o Operacional
2.~ Campo Externa
Transferencia Horizontal {
Vertical ‘
l
riterios para : {
eleccionar los _ Tiempo :
objetivos 3.- Costo :
Recursos (humanos y materiales) .
Escencial :
. Necesario |
4.- Valor Jerdrquico Conveniente
Innecesario

5.- Repercusidn
afectiva



41.

V.- LOS OBJETIVOS GENERALES, PARTICULARES Y -
ESPECIFICOS DEL AREA DE ESPANOL EN EL PRI
MER GRADO Y SU TAXONOMIA.

Los objetivos en la escuela primaria estén -
especificados de acuerdo al nivel o generalidad aspi-
rada; pueden ser: generales, particulares y especifi-

cas.

El objetivo debe aplicarse dentro de la pir4
mide o m6dulo de programacidn.

Un objetivo de leccidn se subordina a un ob-
jetivo de unidad, el de unidad al del curso; los obje
tivos de leccidn son intermedios para el terminal de
unidéd y estos ser&n intermedios en relacién.

a) .- Aréa.

El programa consta de 8 unidades y en -
cada una de ellas hay 6 aspectos.

MADURACION.- Coodyuva a la integracién moto-
ra, sensorial y perceptiva de -
cada alumno.

EXPRESION ORAL.- Desarrolla el dominio de los
procesos de la comunicacidn oral
hablar y escuchar.

EXPRESION ESCRITA.- Promueve el dominio de -

' los medios de la comunicacién -



escrita.

LECTURA.- Perfecciona la capacidad de com--—

prensién de los textos escritos.

NOCIONES DE LINGUISTICA.- Para adquirir los

conocimientos minimos para la mejor
comprensién de las estructuras de -

la lengua espafiola.

INICIACION A LA LITERATURA.- Para comenzar

la comunicacién estética a través de
la palabra. Todos estos aspectos =
se trabajan en un lapso de tiempo -
nis o menos de un mes y se locali--

zan al inicio de cada unidad.

Especificando los objetivos particu
lares, referentes y necesarios al grado que se estéd -
cursando, ademds representan una dosificacidén de los
objetivos generales del aréa de Espafiol en toda la ins

truccidn primaria,

El programa consta de 8 unidades de
trabajo y repito que al inicio de cada unidad estén -
los 6 aspectos mencionados con sus respectivos objeti

vos particulares.

Luego se marcan los objetivos espe-
cfficos (conductuales) en cantidad, diferente en ca
da unidad, con esto logramos los objetivos particula-

res.

42.
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Cada objetivo especificos trae sugeridos una
serie de actividades para su logro. Sin indicar un -
tiempo especifico ya que hay que seguir el ritmo que
indiquen los alumnos conjugando los factores: alumno,

sus caracteristicas y tiempo.

Para el ficil manejo del programa, por parte
del maestro, hay una nomenclatura a base de nlGmeros e

incisos por ejemplo.

1. 2. 12.- Haga el trazo varias veces sobre la mis
ma linea y con varios colores siga de -

izquierda a derecha y de arriba abajo.

NGmero de actividad

-

Objetivo especifico.

Unidad.

Es aspecto que seé maneja se especifica en el

objetivo especifico por medio de un inciso: ejemplo:

1., 2. 2. - Desgrrollaré 1a coordinacidn visomotora me

diante el trazo de 1fneas rectas sobre pal

tas dadas (a, b)

NtGmero de actividad.
Objetivos especifico. '
Unidad.



Primaria

Los

son:

1I-

Objetivos Generales Para la_ Escuela --

Enriquecimiento de la capacidad de expre

sibébn oral.

Incremento de la aptitud para comprender

la lengua.

Desarrollo de la habilidad para estructu

rar el pensamiento a través de la lengua

Comprensién por medio del andlisis del -

funcionamiento del lenguaje en general -
y de la lengua espafhola en particular.

Adquisicidn y Utilizacidn de la lectura

y la escritura.

Desarrollo de la sensibilidad y creativi

dad estética a través del lenguaje.

Como se puede observar los verbos: enri-

quecer, incrementar, desarrollar y adquirir, son ver-

bos abiertos, que indican conductas a largo plazo, pa

ra lograrse a través de toda la instruccién primaria

y cuya conducta terminal implican los niveles taxond-

micos m&s elevados, con campo en toda su amplitud por

ser instrumental el espafiocl en el logro de otras aré-

as, con valor jeré@rquico escencial y necesario y am—-

plia repercucién afectiva.

A

45.



46.
UNA ‘ESTRATEGIA DEL PROCESO DE INSTRUCCION:

BASADA EN OBJETIVOS DE CONDUCTA PROPUESTO POR ANDERSON.

1
ESPECIFICACION DE OBJETIVOS

2
EIABORACTION DE INSTRUMENTOS
DE MEDICION

3
PREMEDICION

¢ Ios 4 NO
Conocimientos
Previos Son
Suficientes?

SI
¢ los
Alumos ya 5

SI Poseen los obje-
tivos propuestos ?

NO 6

ELABORACION O SELECCICN DE
METODOS DE ENSENANZA

7
ENSENAR
8
EVALUAR
11 ¢ SE 9 10
LOGRARON 1OS

ALTO ST OBJETIVOS ? NO INVESTIGAR CAUSAS



5.~  _ANALISIS COMPARATIVO DE LOS VERBOS OPERATIVOS
Y PREDOMINIO DE CATEGORIAS TAXONOMICAS EN EL
AREA DE ESPANOL EN EL PRIMER GRADO DE LA ESCUE
LA PRIMARIA.
( Desarrollado en los siguientes cua-
dros) .
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Relacibén de Frecuencia de los verbos opera--

tivos de acuerdo con las categorias taxondmicas.

En el punto anterior pudimos observar el ni-
vel taxondmico de cada objetivo, ahora bien vamos a -
presentar los verbos en el 6rden en que aparecen en -
el pro-rama y la frecuencia.

1.- VERBO FRECUENCIA
1.- Manifestar ------ 3
2.- Desarrollar ----- 19
3.- Adquirir -------- 10
4.~ Descubrif ——————— 4
5.- Comunicar —------- 3
6.- Visualizar ------ 26
7.- Segquir -----—---- 1
8.~ Aumentar ---—-—---——- 8
9.~ Relatar ------——-—- 1
10.- Distinguir ----- 18
11.- Emplear -------- 1
12.- Memorizar --—--- 2
13.- Expresar -—--—---- 3
14.- Afinar ----—--—--- 2
15.- Discriminar-—---—- 1
16.- Comprender —----- 2
17.- Percibir ------- 4
18.- Advertir ------- 4
19.- Captar ————————1
20.~- Acrecentar —----- 1.
21.- Exponer =—--—-——--——-- 1
22.- Afirmar -------- 2 )
23.- Describir ------ 8

24 .- Mejorar --—------ 6



25.-
26.-
27 .-
28.-
29.-
30.-
31.-
32.-
33.-
34.-
35.-
36.-
37.-
38.-
39.-
40.-
41.-
42 .-
43.-
44 .-
45.-
46.-
47.-
48 .-

VERBOS  FRECUENCIA
Reconocer -----—- 17
Apreciar —-==—==-- 2
Enriquecer ----- 1
Continuar ------ 5
Identificar ---- 18
Narrar -—-------- 5
Representar ---- 1
"Progresar —---——-- 2
Aislar --—-—-———-- 1
Delimitar ------ 1
Recrear -------- 1
Relacionar ----- 3
Estimular ------ 3
Iniciar ---=----- 3
Incrementar ---- 2
Fomentar ------- 1
Afianzar -————-—- 1

Tomar conciencia 1

Integrar -=———=-- 1
Alcanzar ----—--- 1
Lograr —-—-=—=-——-=--- 1
Reconstruir ---- 1
Realizar ------- 1
Evocar ---——----- 1
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Verbos de Mayor Fr

1.- Visualiz
2.- Desarrol
3.- Distingu
4.- Identifi
5.- Reconoce
6.- Adquirir
7 .- Aumentar
8.~ Describi
9.- Mejorar

10.- Continu
11.- Narrar

ecuencia.

QY ===
lar -====-===-
ir EmSeh=mahes
car —-——=-==-==
D ——

————————— T — -

r ————————————

Ar —e=se—————=
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Podemos estimar que en la aréa cognocitiva -
los niveles que en general se logran son los primeros;
pocos son los objetivos disefados en los cuarto y quin

tos niveles.

En el aréa afectiva de igual manera, s6lo que,
segfin el texto del objetivo independientemente del ver
bo operativo el maestro puede llegar y a su vez esti--
mar los mds altos niveles taxondémicos evaluando segfin
los rasgos de evidencia interna que manifieste el alum

no.

El aréa psicomotriz marca niveles mds altos -
que las otras dos esferas, debido al programa de madu-
racién que coadyuva a una mejof afinacién sensoriomoto
ra en el alumno, también es campo abierto al maestro -
para que €ste logre los niveles taxondmicos mds altos,
segin las caracterfsticas del maestro, el medio y los
alumnos.

Al analizar las actividades que marca cada ob
jetivo especifico, podemos apreciar que la préctica es

adecuada para llegar al nivel de aspiracidén marcado --

en el objetivo, y dado lo abierto de los programas, el

maestro puede alcanzar niveles mis altos que los marca
dos en el P. A. R. M., A. del objetivo.

En cuanto al campo de los objetivos de espa--
fiol es amplfisimo porque_ se aplica a todas las situa- -

ciones reales de la vida escolar del alumno y fuera de

ella, es materia de los que se denominan instrumentales:
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El valor de los objetivos de espafiol reportan
un beneficio para el educando para toda la vida.

En cuanto al costo en lo econémico no repre-
sentan carga econdmica para la familia del alumno ya
que a través del libro gratuito, el alumno satisface
la mayor parte de las necesidades de materiales para

el logro de los objetivos.

En cuanto al costo del tiempo para un nino -
normal, promedio, es correcto, pero para el maesfro,
director, inspector Yy padre de familia no lo es. Es
por el costo de tiempo donde la mayoria de los compa-
fleros maestros desisten de- los objetivos y los cambian
por otros que Ro son ni anilogos ni semejantes porgue
lo Gnico que importa en un momento dado es que€ el a-—
jumno aprenda a leer no importa " el como" sino el —-

n

" cuando .

Pero lo que si es necesario afirmar que por
primera vez en mi vida docente, VveoO unos programas =~
que me llenan ¥y me interesan, encuentro un encadena--—
miento légico,_psicolégico y pedagdgico en activida--
des, objetivos espécificos, objetivos particulares Y
generales, que van 1levando de la mano al maestro sin
coartarle su iniciativa y su capacidad creatividad, -
sino que, lo colocan en und situacién motivadora para
é1, elevarse a los limites que sSu capacidad Yy prepara
cién se lo permitan. En caso de que la preparacién,
capacidad y ‘deseos de superacién no exista, basta con

que siga paso a paso las actividades para llegar a los
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objetivos.

No olvidemos, pues, que si bien es cierto =--
que el andlisis rudimentario y quizis deficiente que
he realizado, marca los niveles taxonbémicos mis bajos
en general, es porque, es un primer afio, y que en este
caso es el maestro el que va a determinar el nivel de

aspiracién por lo abierto de nuestros programas.

En realidad, continuo con este capitulo con
el finico objetivo de hacer@incapié que no .se pueden -
ni deben desligar las aréas, solo con fines didécti--

cOSs.

Dentro del proceso ensefianza aprendizaje las
4reas son simfiltaneas interdependientes y coexisten--
tes.

8i se disefia un objetivo tomando en cuenta el
4rea cognocitiva, en por nivel Taxondémico, forzosamen-
te en el &area afectiva, porque si es, supongamos, €n =
el nivel de conocimiento, el alumno psiquicamente va -
ser estimulado en sus 6rganos sensorios ya sea vista,-
oido, olfato, gusto, tacto, etc., al realizarse una --
estimulacidén hay una recepcién (ler. nivel afectivo) -
por cualquier canal, o varios canales, si hubo una es-
timulacidn con cierto umbral de intensidad capaz de --
activar las neuronas receptoras de cualquier 6érgano --
sensorio, se va a producir una respuesta ( 20. nivel -
afectivo). Como podemos ver estén coexitiendo dos de

las &reas mencionadas. Esto sin especificar proc2so0S



afectivos tales como la emocién que con frecuencia --
depende de la conciencia que tiene el organismo de la
importancia de una situacidn y de esta manera interve
nir procesos cognocitivos de percepcifn y pensamiento.

Ahora bien, con el conocimiento del sistema
nervioso sabemos que cuando las neuronas son estimula
das descargan impulsos electroquimicos que estimulan
otras neuronas contiguas produciendose la sinapsis la
respuesta a los estimulos es posible solo a través de
mecanismos de reaccidn del organismo. Uno de ellos es
el mlisculo estriado, por la estimulacidn provocarndo -
una sinapsis o una vereda neuronal, con la formula de
Skinner E-O- R-R, hemos formado una conducta operante
hemos creado un automatismo, y recordemos que en el -
nivel de organizacién se describen conductas basadas
en automatismos que siguen un patrdén que permite la -

realizacién ordenada y eficiente de una actividad.

Al realizar en un momento dado sinapsis afe-

rentes y eferentes estamos en el &rea psicomotriz.

Al efectuarse el hecho educativo a través del
proceso ensenanza-aprendizaje estamos sin duda alguna
bombardeando simGltaneamente las &reas afectivas, cog
nocitivas y psicomotriz.

6 .~ PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION:POR OBJETIVOS.

El ser humano siempre se afana en lograr obje
tivos y obtener los primeros resultados de-lo que es--
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peraba, lo primero que hacemos es un juicio critico,
comparativo, cuantitativo y cualitativo de esos re--
sultados; de tal manera que si el resultado es un --
conocimiento, actitud o habilidad trata de objetivar
gue tanto, mds cuanto se logré el propbSsito que pre-
tendfia al inicio de la empresa.

Al objetivar la medicidn de la conducta pre
tendida que se logré al final, impone un método vele
dero, lo mis imparcial y real posible.

Tradicionalmente hemos ligado en la educa--=
cién a la evaluacién como: ex&men, clasificacibn, se
leccibn, admisién, aprobacidn o suspensién de alum--
nos y aunque estas actividades son interesantes y ne
cesarias en la evaluacidn, no proporcionan una vi- -
sién arménica e integradora de los objetivos especi-
ficos del proceso de evaluacidn.

El proceso de evaluacién en el primer ano -
se toma como algo que debe sufrirse por el maestroj;
que si no aprende a leer el alumno Lépez,; que si no
pasa el ano y el padre de familia se enojard, que si
su hijo no pasd, i Que tendri en la cabeza! y se nos
olvida que la evaluacién es un proceso técnico - ci-
entffico que nos debe permitir la adecuacidn necesa-
ria entre maestro - objetivos - alumnos-cambios de -

conducta y padres de familia.

La evaluacién es una operacién de emitir jui
cio estimado, o valorando objetos o hechos en funcidn

de un fin determinado.
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La accifn humana realizada de manera inteli-
gente se ha de sujetar a las siguientes etapas que --

anteriormente habiamos mencionado:
1.- Determinacidn de objetivos.

2.- Formular un plan de accidn seleccionado
los métodos adecuados para lograr los =--

objetivos.
3.- Realizar el plan aplicidndolo el método.
4 .- Evaluacién de todo el proceso.

"Esta iltima etapa solo sometida a un proceso
de evaluacidén podremos verificar los productos o resul

tados de la tarea educativa.

Por lo tanto la evaluacién no es un fin, sino

un medio para:

1.- Conocer las conductas iniciales de los a-
lumnos en las aréas:
Cognocitiva, afectiva y psicomotriz en -
relacidn con los objetivos propuestos a

alcanzar.

2.- Determinar el estado intermedio y final -
de la situacién ensefianza - aprendizaje -
.precisando el grado en que los alumnos --
van logrando los objetivos propuestos.

70.



1._
2.-
3.-

La motivacién a través de la retroalimentacibén --

oportuna para la correccidn de errores.

La decisidén sobre la estrategia de accibén a seguir
del que ensena y del que aprende.

Certificar por calificaciones u otros medios el -
aprovechamiento alcanzado.

Lograr informacidn que le permita revisar la opera

tividad del programa de estudios ".

" E1 maestro por medio de la evaluacidn:

Conoce las caracteristicas de sus alumnos.
Selecciona objetivos.

Determina el grado en que fueron alcanzados. "

Al alumno le interesa participar en el proce-

so de evaluacidn para identificar el avance de su apren

dizaje y corregir errores, conocer sus calificaciones -

para promoverse de afo y sobre todo su necesidad de re-

conocimiento y éxito.

La evaluacidén del aprovechamiento escolar, es

definido como proceso sistemédtico gue determina el gra

do en que sean logrados los objetivos de aprendizaje -

sea uno o varios alumnos.

" El1 aprendizaje es definido como el cambio -

relativamente permanente de la conducta resultado de -
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una experiencia ".

El cambio de conducta resulta cuando se adquige
re ademis de conocimientos, también hibitos, habilida-
des y actitudes, por esta razén se producen problemas -
significativos en el evaluador, en este caso el maestro

que solo se preocupa de los productos intelectuales.

La evaluacidn del rendimiento escolar debe pro
ponerse indagar y valorar todos los efectos que se pro-
ducen en el alumno las diversas experiencias de apren--

dizaje en las que participa.

Es necesario antes de continuar, definir los -

siguientes conceptos.

» MEDICION ".- Se realiza con base en la comparacién -
entre un patrén y lo que se ha de medir.
De la comparacidn entre patrones y lo -
que se desea medir, debe obtenerse un =
resultado que sea factible de ser repre
sentado mediante cifras. .
, En el proceso ensefianza -- aprendizaje, los -
conocimientos logrados por el escolar se miden a tra--

vés de pruebas escritas y orales.

Durante mucho tiempo se utilizé la mediacibn
como sinénimo de evaluacidn, las pruebas en sus distin
tas modalidades, y sus resultados eran los finicos ele-
mentos para la seleccibn y clasificacién de los alum--

nos.



La Medicién establece 3 requisitos bésicos:

———————=  Fenfmenos, Objetos o Personas

Normas

~—————————  NGmeros Asignados.

Z O H O H O H R
I

La medicidn, desde el punto de vista educa--
tivo, se plantea como un proceso mediante el cual se
establece la cantidad " que un escolar posee tales --
caracteristicas; que pueden ser: Nivel de Eficiencia
del Dominio Cognocitivo, Habilidades, Destrezas, Ca--
pacidades y Aptitudes del Aréa psicomotriz, actitudes
e intereses del aré&a afectiva ".

" La Calificacién.- Esta expresa el resulta

do de la conversidn, tanto de los procesos de medicidn
como de evaluacién compleja de un conjunto de puntua-

ciones o niveles de aspiracidn logrados que a través -
de un sistema estadfstico o la observacién metddicamen
te registrada, concluye en un n@imero dado o una simbo-
logia que representa a alguna escala estimativa propu-

esta, como en la escuela primaria ".

E - MB - B - R - NA .
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La evaluacién educativa en su sentido més --
amplio, es un proceso metodolégico y sistemitico que
determina el grado y las formas en que lcs medios y -
procedimientos han permitido el alcance de los objeti
vos.

La evaluacibén del aprendizaje es el proceso
sistemidtico que pretende determinar el grado en que -
un alumno a logrado o no los objetivos educacionales

previamente especfficos.

La evaluacidn asi conceptuada implica tanto
descripciones cuantitativas (Mediacién) como descrip-
ciones cualitativas relacionadas con la conducta del

escolar.
Los momentos de una evaluacidn comprenden:

1.- Seleccién de los atributos que se consideran im--
portantes para poder establecer el juicio de va--

lor de la caracteristica en cuestibn.

2.- Disefio, elaboracibn y aplicacidén de los correspon
dientes procediﬁientos tales como: Pruebas pedagd
gicas, escalas estimativas, listas de comproba- -
cién, pruebas de ensayo, informes de investiga- -
cibén, para detectar el nivel de eficiencia del --
atributo seleccionado.

3.- Funcidén sint&tica sobre los datos seleccionados -

a través de los procedimientos iddneos para esta-
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blecer los juicios de valor sobre los cuales se basa-
rfan las actitudes relacionadas con las tomas de deci
sibébn.

DESCRIPCION CUANTITATIVA DE

LOS ALUMNOS (medicién) + = EVALUACION.
JUICIO DE VALOR

DESCRIPCION CUALITATIVA DE

LOS ALUMNOS (no medicién) = EVALUACION.

+ JUICIO DE VALORACION,
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La Estimacidn.- Basicamente consiste en una

actitud de apreciacidén que ejerce el evaluador des--
pués de establecer sus juicios de valor sobre las --
descripciones cuantitativas y cualitativas de los fe
némenos, objetos o personas sobre las cuales se ejer
cib el proceso de evaluacidn.
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En cuanto a la evaluacibén en primer grado de
el aréa de Espanol nuestros programas especifican: -
" El1 enfoque que se ha dado al Espanol dentro de la -
actual Reforma Educativa, brinda la oportunidad de -~
convertir el aprendizaje en una actividad constante -
que pone a la lengua al servicio de la vida. Se favo

recé con ello el dinamismo y la creatividad.

Durante todo el proceso de la educacién pri-
maria se controlar& continuamente el rendimiento esco
lar, con el objeto de ir adecuando en todo momento la
ensenanza al ritmo natural de aprendizaje de cada a--

Jumno.

La evaluacidn en espafol, deberd partir de una
evaluacidén inicial, con el fin de adecuar los objeti-
vos especificos iniciales a las necesidades de los alum
nos, y siempre que sea posible, adquirir datos acerca
de los intereses, capacidades, limitaciones, situacidn
ambiental y antecedentes académicos de grados anterio--
res. Principalmente se realizarid la evaluacidn conti--
nGa e individual, fin de permitir la correccidn oportu-
na de procedimientos, la reagrupacidn de equipos.

Se llevard a cabo la evaluacién continua, em--
pleando todos los medios que esten al alcance del maes-

tro, principalmente mediante:

----- La observacibén constante del alumno y de su tra-

\

bajo.

----- El anflisis de las actividades realizadas.
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————— El planteamiento de situaciones en las que el
alumno aplique los conocimientos adgquiridos -
y demuestre también su creatividad.

----- Pruebas de comprensién de lo que escucha o lee
y de expresidn oral o escrita, empleando los -
instrumentos adecuados para estos aspectos co-
mo son las escalas estimativas o listas de con
trol.

————— Preguntas, Didlogos, Conversaciones para eva--
luarse el logro de algunos objetivos, pueden -

utilizarse pruebas objetivas.

Para registrar las observaciones y evalua- -
ciones se sugiere el uso de una ficha individual mane
jada por el maestro y el alumno, en la cual se anotan

todas las actividades realizadas ".

Después de ver el basto campo de evaluacién
presentado en nuestro programa, nos vamos a recordar
y a mencionar las caracteristicas de evaluacidn por -
norma, solo vamos a presentar cuadros de sugerencia -
para que sean utilizados segfin las necesidades y faci

lidades de los companeros maestros.

Aréa Cognocitiva.
Nivel Taxonémico. Tipo de reactivo recomendado
Conocimiento. - - - - Falso, verdadero, respuesta --
brgve opcién simple y m@iltiple
identificacibn, lista, jerar--
quizacién, complementacibén, --=

canevi.
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Aréa Cognocitiva.
Nivel Taxondmico. Tipo de Reactivo Recomendado
Comprensién. —-———====-——= Correspondencia, identifica
cién, lis opcidn simple y mfilti-
ple identificacifn, ordenamiento
falso - verdadero con razonami--
ento. |

Aplicacifn . res=ssswmmmme—— Problemas, opcidn mfiltiple.

Anflisis., =—==———=e———=-- - Prueba de ensayo, problemas

opcién mfltiple.

sintesis. ———==———=——==-- Prueba de ensayo, problemas
opcién mGltiple.

Evaluacibén. —----—===——==—- Prueba de ensayo, problemas
opcién miltiple.

Todos los tipos de pruebas, escalas lista de
corroboracidén, registro anecdético, etc., el maestro
encuentra su técnica, uso, procedimientos, etc., en -
jos libros de Tecnologia Educativa, proporcionados en
forma gratuita a los maestros gque tuvimos el privile-
gio de cursar la:

" Licenciatura en Educacién Preescolar y --

Primaria ".
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JETIVOS

A
MNOCITIVA

CUADRO SINOPTICO DE EVALUACION

PRODUCTOS

ACTIVIDADES (Posturas
fisicas)

HABILIDADES

HABITOS

(automatismos)

HABITOS

(costrumbres)

' ACTITUDES

CONOCIMIENTO
HABIL.IDADES
REFLEXTVAS O
RETENTIVAS

MEDIO DE
EVALUAR

OBSERVACION
CON REGISTRO

OBSERVACION

CON RESGISTRO

PRUEBA OBJETIVA
(para la ascul-
tacibn de prefe
rencias o rechi
Zos) .

PRUEBA OBJETIVA

81.

INSTRUMENTO

ESCALA ESTIMATIVA
LISTA DE CORROBORACION
REGISTRO ANECDOTICO

ESCALA ESTIMATIVA
LISTA DE CORROBORACION
REGISTRO ANECDOTICO

OPCION MULTTPIE

ENSAYO
RESPUESTA. BREVE

PROBLEMAS
PRUEBA DE ENSAYO
RESPUESTA BREVE
COMPLEMENTACTON
CANEVA
CORRESPCONDENCIA
FALSO/VERDADERO
IDENTIFICACION
ORDENAMIENTO LOGICO
OPCION SIMPLE O
MULTIPLE



7.~ EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

" El nifio no debe escribir silabas has
ta que conozca bien todas las letras, ni oraciones, =-
hasta que sepa bien todas las palabras ".

Esto fue dicho por Quintiliano, 68 anos an--
tes de Cristo.

Por muchos afios en México, fué el método por
excelencia, llegado hasta nuestros dias en forma de un
cuaderno sencillo, el silabario de San Miguel, poste--
riormente se utilizd el método fonético, que el ilus--
tre maestro, Don Gregorio Torres Quintero popularizd -
en su método onomatopeyico, reune condiciones de verda
dera calidad, muchos de las cuales no se observan en -

su aplicacidn. Sus caracteristicas son:
1.- Es fonético - onomatopeyico.
2.- Es an8litico - sintético.

3.- Es simultineo, en cuanto a la lectura y -
escritura, afin cuando no lo es respecto -

a may(sculas y minfisculas.

. El maestro Don Enrique Rebssmen denominé al -
método de " Palabras normales ", cuando procedib a lle
gar, de inmediato al andlisis y conocimiento de las --

letras, pronunciidndose en contra del silabeo.

Los mé&todos mencionados marcan una etapa bien

definida en la historia de la lectura segfin " Huey -
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tienen los siguientes ventajas:

1.- Desarrollar la capacidad para leer con facilidad
letras y palabras.

2.- Permiten presentar el material ordenado y gradua
do, de manera que las dificultades se vayan ven-

ciendo poco a poco.
3.- Son faciles de seguir por el maestro.

4.- No requieren material suplementario.
Sus inconvenientes son:

1.- Que ocupan constante y persistentemente al alumno
en el reconocimiento de letras, pero descuidan 1la

comprensidn.

2.- Que el ojo esti obligado a moverse de una letra -
a otra, cuando su posibilidad de percepcién en una
sola fijacibén, tratandose de palabras, es cuatro -
o cinco veces mayor, que cuando se trata de letras

aisladas.

3.- Que estin en contra de la forma natural de los ni-

nos.
El del silabeo.
-~ Comienza por el El fonético.
Métodos reconocimiento El fonético - ho
Sintéticos de las letras. nomatopéyico Yy

el sil&bico

En 1786 el abate Radonvillfers, se expresa en
la forma siguignte:



" Habla observado que la dificultad que se -
experimenta a veces al ensefiar a leer a los ninos, =--
procede de la misma causa de que se quiere ensefiar —--
por razonamiento, lo que no se puede aprender mis que
por hgbito ".

" Nicol&s Adén impresionado por las palabras
del abate Radonvilliers e interesado de antemano en -
este tema apasionante para €1, publicé en 1787 su li-
bro " Vrai maniere d' aprender une lengue quelcongque".
Nicolds se extrafa de que hasta ahora se haya tomado
al revéz lo que es necesario para ensefiar a leer a --
los ninos. Se les atormenta durante mucho tiempo pa-
ra hacerles conocer y retener una gran nfimero de le--
tras, de silabas y de sonidos, que ellos no deben com
prender, porque estos elementos no llevan consigo nin
guna idea que les atraiga ni les divierta ".

Como reaccién a los métodos sintéticos surgen
los anfliticos que se preocupan esencialmente por la
comprensidn, considerando en segundo término las carac
teristicas del idioma.

Los métodos globales empezaron a difundirse -
y practicarse con diferencias en cuanto a que se desli
gan por mids o menos tiempo de palabras o frases surgi-
das de la vida diaria o son aprovechados textos elabo-
rados por especialistas en la materia.

Entre los métodos globales mi&s conocidos se -
mencionan el de palabras, frases, oraciones y cuentos.
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Méto
M&todos Anfliticos Preocupados desde el primer dos
momento por la comprensidn de
Y que parten de la palabra, Pala
o la frase, sin preocupacidn bras,
fonética. _ frases
oraciones

cuentos.

El método global de andlisis estructural ini
ciado con la Reforma Educativa en el régimen del Licen
ciado Luis Echeverria es un método global que d& un -
profundo interés a los significados y a la atencién -

del desarrollo integral del nino.

Parte de la palabra, relacionidndola desde la -
primera fase con el aspecto de maduracién del nino para
desarrollar los mecanismos internos que permitan la apa
ricibén y uso de las capacidades potenciales del nino, =
es decir, el equilibrio entre sus actividades mentales
y corporales, la integracién personal y la socializa- -

cibén con sus semejantes.

Entre los folletos que circularon al iniciarse
la Reforma Educativa, para mejor comprensidén de la mis-
ma, especifican:

Caracteristicas del Método Global de Anéli

sis Estructural.

Es Global.- Atendiendo al sincretismo, inicia la ense-



nanza a partir de expresiones completas, de
expresiones con significados.

b) .- Es Ideovisual.- Da atencidn primordial a la visua

lizacidén de las palabras, m&s que su audicién.

c).- Es andlitico - estructural . Presenta, estructu-
ras que posteriormente ser&n analizadas en pa-
labras, silabas y fonemas, siempre formando --
parte de dichas estructuras.

d) .- Se ajusta al sincretismo infantil, toma en cuenta
el proceso de aprendizaje de los ninos y la --
estructura de la lengua.

e) .- Utiliza expresiones comunes de los nifios parte del
lenguaje comfin de los nifios y estimula su ex--

presidn.

f) .- Presenta ejercicios simultdneos de diversa Indole-
‘ aconseja realizar ejercicios de maduracidén, ex
presidén oral, expresidn escrita, ‘lectura, ini-

ciacién a la literatura y nociones de linguis-

tica, desde el principio, en forma simulténea

y como un todo.

g) .~ Ensefia Gnicamente la lectura scrip - reduce de es-
ta manera las dificultades del aprendizaje de

la lectura y escritura.

h) .- Es gradual.- En cada leccién, a partir de la segun
da etapa, presenta nuevas dificultades. Inten
ta ademis que el nifio los vaya descubriendo y
superando por sf ‘solo.

i) .- Utiliza dos libros, uno recortable y otro no, para
resolver en gran parte el problema del mate- -
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rial didactico individual.

Los Fundamentos del Mé&todo Global de An&li-
sis Estructural.

PEDAGOGICOS.-

1.- La ensefianza de la lectura y escritura tiende al -
desarrollo integral del nino.

2.- El nifio aprende a leer y a escribir a partir de -

elementos significativos.

3.- La lectura y escritura son procesos de aprendiza-
je complementarios.

4.- Al ensefiar se toma en cuenta el proceso de apren-
dizaje de los ninos.

NEURO - PSICOLOGICOS.

1.- La ensefianza se ajusta al sincretismo infantil.
2.- Se toman en cuenta las diferencias individuales.

3.~-Se considera el grado de maduracidén del nifio y se -
acelera.

4.- Para dirigir el aprendizaje se toma en cuenta las
diversas etapas evolutivas neuropsicolbgicas del
nino.

5.- El anflisis lo realiza por si mismo.

A3

6.- La percepcifn auditiva y visual son simulténeas -
por su importancia en el aprendizaje.

B L e A T o P R
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7.- La secuencia l8gica en el desenvolvimiento de la

coordinacién visomotriz de los ninos.
LINGUISTICOS.-

l1.- El aprendizaje de la lengua es b&sica en toda la

instruccidn primaria.

2.- La lectura y escritura son parte de la ensefianza
total de la lengua. '

3.- Se parte del lenguaje de los ninos.
SOCIALES.-

Los nifios deben actuar en grupos e individual
mente desde que se inician en el aprendizaje de la lec

tura y escritura.

Las Btapas del Método Global de An4lisis Es-

tructural son los siguientes:



ETAPA.

Preparatoria

Adquisicidn
de
la lectura

Afirmacién

Programa
Ejercicios
de
Maduracidn

89.

b) .-

Los colores

c) .- Nuestro cuerpo
d) .- Trazos previos

a la escritura
a) .- Las comidas.
b) .- Los animales.
c) .- Los juguetes.
d) .- Ejercicios

caligréaficos.
e) .- Las vocales y

consonantes.
a) .- La gente.

Simulténeas y
coorrelacionadas

Expresién oral

Linguistica.

En Sintesis tenemos:

Etapa Preparatoria.

Etapa de
Adquisicidn

Etapa de
Afirmacidn

escrita

Tiempo Unidad
Continua
Todo el ano todas
Septiembre I
n 2
" I2y3
Octubre 3
a 3
Febrero 3
De Oct. a 4,5,6,7
Junio. y 8
1]
4
Marzo a
Junio 8
Todo el Todas
ano.

Unidades I,2 y 3

Unidades 4,5,6, y 7

UNidad 8 y

llenar lagunas.

Septiémbre a
Octubre

Noviembre a
Febrero.

Marzo a
Junio.



El tiempo se sugiere, pero lo deben marcar -

los alumnos segin sus caracteristicas fisicas, psiqui

cas, econdmicas y sociales.

Unidades del Programa.

Unidad Cantidad de Objetivos Cantidad de Acti-
' especificos. vidades.
1 14 87
2 16 111
3 13 90
4 20 187
5 18 246
6 21 240
7 19 . 175
8 10 45

Desarrollo vertical de objetivos particulares

por aspectos en forma sintética.

Unidad Aspecto " Objetivos.
por inciso

a)

b)
1 1
c)
d)
e)

Expresar observaciones y sentimientos
en ideas . '
Desarrollar habilidad perceptivo-moto
ra en la escritura.

Visualizar globalmente los colores.
Descubrir la lengua como comunicacidn.

Escuchar

90.

a)
2 - b)
c)

AN

Expresar sentimientos e ideas.
Desarrollar la coordinacibén motora fina.
Discriminar visualmente objetos y par-

tes del cuerpo.



d)
e)

Comprender que hay distintos lenguas.

Percibir ritmo.

a)

b)

c)

a)

e)

Inicio del desarrollo de la descrip--

cibén.

Desarrollar la coordinacidén motora fi
na.

Visualizar enunciados bimembres (alimen
tos, animales, juguetes)

Enunciados interrogativos, imperativos
declarativos.

Escuchar rimas y canciones.

a)
b)

c)

d)
e)

Descripciones y narraciones.

Desarrollo de coordinacién motora fina,
caligrafia.

Reconocer las vocales y silabas con

N vy R .

Las partes de la oracidn.

lL.a escenificacidn.

a)

b)

d)
e)

La expresidén mediante descripcibn y --
narracién.

Escribir enunciados bimembres.
Identificar consonantes en silabas (T,-
11, y, 4, k).

Reconocer y delimitar palabras.
Desarrollar su creatividad.

.a)

LY

Continfia la expresién mediante descrip-
cibén narracidn.
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b) Elaboracidén de enunciados.
6 c) Elaborari nuevas palabras y enuncia-
dos bimembres.
vy M, g, b, v, p, £.
d) Relacionar conceptos.

e) Desarrollar su creatividad.

a) La expresién mediante la narracidn y
descripcidn
b) Elaborar pequenos textos.
7 c) Formar palabras nuevas y ch, ¢, 2, s,
r, n.
d) Percibir morfemas.

e) Iniciar el gusto por la lectura.

a) Continia la narracién y descripcién.
b) Elaboracidn de textos.
8 ¢c) Comprensién dela lectura.
d) El fonema diferenciador
e) Incremento del gusto por la Literatu-

ra.

A través de esta descripcidn sintéticas verti

cal podemos ver que:

a) La expresidn oral.- lra. y 2da. unidad, el niho =--
aprende a expresarse. 3ra. Y 4ta. aprende a des—-
cribir y narrar. 5ta.‘y 6ta. se expresa por narra

ciones y descripciones.

b) La expresibén escrita.- 1, 2, ¥y 3 desarrollo de coor



dinacibén motora. 4- se inicia la caligrafia --
firopiamente dicha. 5 y 6Escribe enunciados. -

7 v 8 Escribe textos.

c.- Lectura.- 2, 2y 3 Visualizacibn. 4- Vocales con-
sonantes N y R y forma palabras, 5- consonantes
t. 11, y, 4, k.

d).- 6. consonantes M, g, b, v, p, v £. 7- consonan-
tes ch, e, 2, s, r, n. 8- lee perfectamente.
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5.-

6.-

CONCLUSIONES.

Es necesario un constante sondeo sobre el daminio que tie-
ne el maestro de los programas en vigor, porque un alto --
porcentaje desconocen la estructura, fines, fundamentos ——
cientificos y pedagdgicos de los mismos.

Nuestra realidad socioecondmica nos obliga atender grupos -
de mis de cincuenta alumnos lo cual dificulta que los maes-—
tros guien y dirijan a los alumos en forma individual.

Las esferas: cognocitiva, afectiva y psicamotriz, son coe--—
xistentes e interdependientes en un grado méximo o minimo -

aunque sea en los niveles mis bajos.

1os niveles taxondmicos altos en la esfera cognocitiva son
m4s dificiles de lograr en el primer afio, porque los proce-
sos mentales camo la abstraccidn, juicio, raciocinio se desa

rrollan posteriormente.

Ia recepcidén, en sus subcategorias, indican los diferentes -

niveles de atencién prestada a los fenGmenos.

En el disefio de un objetivo de la esfera afectiva, en muchas
ocasiones es necesario utilizar dos verbos operativos para -

la presicidn en la descripcidn de la conducta deseada.

1os maestros solo se fijan en las actividades que marca el

programa y pierden de vista el objetivo conductual.

La evaluacién solo se realiza en la esfera cognocitiva y en
sus niveles mis bajos.
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PROPOSICIONES.

1l.- Es necesario que la Secretaria de Educacién PGblica a tra-
vés de sus organismos especializados, creen un cuerpo es—
pecializado de maestros en cada zona escolar para que en -
forma constante estén auxiliando al maestro en su labor —
docente en cuanto €l lo solicite.

2.~ Que exista en cada zona escolar una escuela piloto que se
dedique plenamente a la Investigaci6én Cientifica, Pedagd—
gica y que &sta se convierta en guia del resto de las es—

cuelas de la zona.

3.— Que las escuelas pilotos que existen, no se desconecten —
del resto de las escuelas del pais, ya que desconocemos —-—
las fases de experimentacidén que realizaron.

_ 4.- Que sean contfinuas las Reformas Educativas de un sexenio -
a otro.

5.- Que se dedique tiempo, dinero y esfuerzo en la investigacién
pedagbgica en forma sistemitica.

95.



BIBLIOGRAFTA.

OBJETIVOS PARA IA ENSENANZA EFECTIVA.- Autor: Mager F. Robert
Editorial: Frearon Publish
ers.
Traducido: Por el Centro -
Regional de Tecnologfia Edu

cativa.

PIANNING AN INSTRUCTIONAL.- A U T O R :Popham W. James Baker L. -
Y _
Editorial: Pritience Hall
_ Traducido: Por el Centro Regional de -
Tecnologia Educacional.

TAXONCMIA DE I0S OBJETIVOS DE IA -
EDUCACION: Autor :Bloom - Krahwhl'
Editorial .:Ateneo

EVALUACION EN IA ESCUEIA PRIMARTA.- Contreras Ferto RaGl
Editorial: S.E.P.

APRENDIZAJE Y ENSENANZA.- E. Stones.
Editorial: Iimusa dado por la S.E.P. a
Maestros de Licenciatura.

TECNOLOGIA EDUCATIVO ANTOLOGIA.- Contreras Estrada Angel
Glez. Urrutia Carmen
Gtz. Refino Niebla.
S.E.P. Para los Maestros de

Licenciatura.
PROGRAMA DE ESTUDIO PARA 1A EDUCACION
PRIMARTA lo. ANO.- . Consejo Nacional Técnico de
la Educacién

MExico 1977

-96.



