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PRESERTACION

La presemte propueste pedagégiea somo altermativa para mo
difiear el quehaeer doesente, es el resultado del eomoeimiemto -
iotidiano que se tieme del grupo eseolar al que se atiemde y -
del andlisis de los elementos pedagdgicos, psieoldgiecos, soeia-
les, epistemoldgicos y edueativos de la eomumidad de Amomoluleo,
Méx., en 1la que se emeuentra la eseuela primaria "18 de marzo",-
eonoeiendo las earasteristieas y relaeiomes que guarda eom otr=
imstitueiomes ofieizles, en eolaboraeidén eonjumta para la resolu
¢ién de problemas, que afeeten indireeta o direectamente, pero -
que influyea en los proeesos de apremdizaje de los alummos,

En eata propuesta se trata de eorrelaeiomar todos los ele
mentos que imfluyen em el proceso emseiiamga-aprendizaje, entre
ellos, los que distorsiomam el objetivo deseado sim llegar al——
eanzarlo, siemdo los més afeetados los mifios que em eierta mane
ra son formados por el eontexto soeial al eual pertenecen, re—-—
refle jando esto mds tarde en las nuevas generaeiomes, reprodu—
ciemdo uma soeiedad que no se supera y que se mantieme estamea-
da viviendo.en una imdiferemeia haeia todo 1o que les rodea.

Ahora se trata de inquietar a estas auevas gemeraeiones -
eomo futuros respomsables de la soeiedad en la que vam a Vivir,
sepan mane jar situaseiomes de 1la me jor manera posible, buseando
solueiomes aeertadas que brinden satisfaeciém a todos los miem—
bros de su eomunidad, ayuddndose mutuamente para enfrentar a —
los obstdeulos que se les vayam presemtando, sim que se de jem -
presiomar y se detengam en la primera barrera que eneuentren, -
=in haber hegho el intemto de busear lo mds adeeuado, sin de jar
de partiocipar em la lueha por me jores metas que se vayan ambi—

cionando,



Coneretamente esta provuesta estd destinada al ler. grada
En este grado se lleva el programa integrado que eonsiste en —
presentar al alummo los temas de una menera global, ya que el -
nifio pereibe las eosas gomo um todo imdifereneiado sin ser ea—
paz de amalizar sus eomponentes, esta eapaeidad se desarrolla
por medio de la interaeeidén del alummo eom el grupo, de acuerdo
eon el proceso de maduraeidn. El programa se presenta en forma
integrada tratando de responder a las neeesidades del nmifio de -
eata edad. Dentro de este programs las matemdtieas se conside—
ram eon un enfoque psieogénetieo, igualmente en esta propuesta,
se mantiene ese enfoque para el tratamiento del tema coneepto -

de ntmero del eual mos preocupamos en este trabajo.



CAPITULO I
l.- Defimieidn del objeto de estudio.

En el drea de matemdfiea, siempre han surgido problemas -
para su aprendizaje, de antemano algumos alummos se comdieionan
para aprenderla, por la eondueeidn que hay en el proeeso ense—
flanza-aprendiza je, los alumnos aprenden los comoeimientos de -
una menere muy tradieiomal y meednies.

En el primer grado de Edueaeidn Primaria, se presemtan -
los eonoeimientos que el mifio, de mo llegar a compremderlos de-
bidamente, diffeilmente puede avamzar en el amwlio ecampo &e las
matemdtieas. El programa eseclar tieme una secuencia légica, de
acuerdo & las earacteristiess del nifio, que el profesor no las
toms en euenta porque piemsa que no es muy funeional.

Un problema muy latente que presemtan los alumnos en el -
Primer afio es la falta de asimilaeién de la noeidm del eomeepto
de niimero, em el programe esgolar se presenta sin mueha impor—
taneia y de uma manera muy brusea. Desde muy temprana edad el -
alumno reeibe fuertes influeneias mobre el nimero, pero ddndole
una concepcién verbalista, esto es por lo que ham ofdo de =u me
yores, éatos le han dicho que 1o hagan de esa manere, " aprem—
diendo " los nimeros a travé€s de la identifieaeidn eon los sim-
bolos y los nombresque le presemtan. Mis tarde el maestro eomti
mia eon esa limea de ensefianza, tomando eomo importante el eomo
eimiento de los alumnos sin relaeiomarlo objetivamente, sim 1lle
gar a comprenderlos,

Para los padres de familia lo importaate es que sus hi jos
comozean los mimeros y que mis tarde eon ellos puedan realizar
cuentas. Sin embargo el aprendizaje eseolar de los mimeros: se -
da generalmente sin minguna aplieacidém a la vida real y esto lo
notardn los padres euando pidan a sus hi jos les resuelvanm deter
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minado problema que ocurra em su vida cotidiama, sin que puedan
resolverlo, reproshdndoles: que para eso 1los mandan a la eseuels.
Ern estas eircumstaneias el alumno se siente limitado, no puede
relacionar determinada operaeién eom el problema o en s{ ocual—
quier posible respuesta, no puede emeauzar ningén tipo de razo-
namiento que lo sonduzea a dar una solueién, provoeando reehago
eontra esta drea. Cree que €1 nunea aprenderd las matemfticas.
De aqui que surge esta preoeupaeidn por busear uma me jor
conduccidn del proeeso ensefianza-aprendizsje, para que el alum-
no pueda eompremder desde los primeros dfas en la escuela prims
ria el mundo de las matemdtieas, empezando el primer grado eom

una amplia concepeidm acerca del mimero.



2.- Justifieaeidn

Este es un problems de vital importaneia ya que de eso de
pende la formaeidn del alumno para que pueda ecomprender de una
manera méds efieas las aplieaciones que tiene esta drea, los be-
reficios y las simplificaeiones que da en el trabajo, reprodu—
ciendo uma realidad mds fécil y edmodo mane jo en diferentes si-
tuaciones,

Llegar a abstraer el concevto de nimero base para que el
alumno pueda por s{ mismo tomar sus propias iniciativas, abrién
dole un eampo enorme en la resolueidm de problemas cotidiamos
que se le presentam tanto individualmente como soeialmente. K1
medio donde vivimos estd integrado por muehas cuestiomes que —-
pueden ser mane jadas por las matemdficas, y si empezamos por no
comprenderlas se obstaeuliza y se dificulta la funeiomalidsd en
muchos aspeetos.,

Para ello se hacen nuevas sugereneias o se modifican algu
nas de ellas, para una me jor eomnduecién del proeeso ensefianza-a
prendizaje, preocupando més en este grado eseolar, ya que se —
tiene prefereneia por la lectura y la eseritura, aunque también
se llega aprender sin comprensidénm, sin relacionar le realidad -
en la cual vive el nifio. El profesor em elase les presenta a —
los alumnos los simbolos nimericos en el nizarrén, ddndoles el
nombre de ellos para que los apreméan;nsin eomprenderlos ni mu-

cho menos verles una utilidad, mds que para contar,
La matemdtica tiene innumerables aplicaciones en la vida

cotidiana utilisando modelos para calcular o medir determinado
objeto, ya sea en el hogar con ¢l ama de eesa garé planear el -

presupuesto familiar, el nifio ordena y cuenta sus juguetes, en
la compra o venta de cualquier articulo, en la plianeacién de —-

diversas actividades se emplean las matemdticas.



La matemdtica auxilia a otras dreas de estudio por su --
gran importancia que tiene, por ello se deben de comprender --
todos los procesos que implica, empezando en el primer grado de
educacién primaria con el (goncepto de numero dada la trascen--
dencia que tiene en la abstraccidn de otros conceptos matemdti-
cos, reforzando mds los procedimientos empleados en el programa
integrado de primer grado, que por su misma integracién facitli-
ta a2l alumo su aprendizaje, aprendiendo diferentes conocimien~
tos, enfretando una realidad que trata de comprender y de trams
formar, agrupando, clasificando, abstrayendo caracteristicas e-
senciales de algunos de los objetos que estd tratando, constru-
yendo modelos de esa realidad. Ademds con el conocimiento de es
te tema le permitird el alumno su desarrollo intelectual, al —-
tratar de descubrir caracterfisticas comunes de sucesos, fendme-
nos o hechos, clasificando esas carateristiczs, haciendo notar
las mds esenciales que le permitan deducir teorfa ¥ leyes de —

los mismose.



3.= Objetivos

Busear nuevas alternativas diddcticas es un deber del do-
cente que debe poner en prdetica para me jorar la ealidad de la
educaecidn.

 El fin primordial de esta provuesta pedagdgiva es dar nue

vas formas de ensefianza de la matemdtiea pare atender los pro--
blemas gque se dan en el aprendizaje de los alummos, sobre todo
porque =om alumnos de primer grado que apeneas empiezan a obte—
Ber los primeros comoeimientos eseolares, que ayudardin a com——-
prender me jor todo lo que viene por delante,

De este objetivo' prineipal se desprenden los siguientes -
que se llegardn a lograr a través del proceso ensefianza-aprendi

zaje,.

- Desarrollar en el alumno su eapacidad por clasifiear diferem-
tes objetos de aeuerdo a su eoloer, tamafio, textura, ete., tra-

tando de que sean lo mfs variado posible los slementos a clasi-

ficar.

- Lograr que el alumno eapte la secueneia de une serie e intuya

la continuseiém de ella hasta prolong=rla lo mdximo posible,

- Relaciome dos grupos de elementos formando pare jas.

- Capte que dos grupos iguales no altera su ntimero por el espa-

cio que ocupan.

= Ayudar al alumno a eonstruir su eoncepto de mimero.



CAPITULO IT

l.- Referencias tedrieas y eomtextuamles que explican el proble-
ma,

El doeemte al partieipar demtro del trabajo eotidiano del
aula y como respomsable del grupo que atiende, tieme que buscar
todas las posibilidades que faeiliten el aprendizaje en los a—
lumnos.

Hoy en la actualidad se han me jorado las téemioas y proce
dimientos: de emsefianza; tomendo m#fs en cuenta la psieoclogf{a del
nifio y contexto en el eual estd inmersoc y se desenvuelve, se —
trata de que el dlumno participe y elabore su wmropio conoeimien
to de acuerdo al medio soeial y ecordémieo en el eual se encuen-
tra.

Ia presente propuesta estd basads primeipalmente en la -
teor{a psicogénetiea de Jean Piaget 1la cusl demuestra la forma
COmO se construye el pemnsamiento desde las primeras formas de -
relaeidén con el medio soeial y materisl, para expliear el desa-
rrollo del nifio, su personalided y la estruetura de su pensa—-
miento a partir de las experienecias tempranas de su vida. Eate
enfoque concibe la relzeidn que se estableece entre el mifio que
aprende y lo que aprende como un2 dindmica bidireeciomal., Pare
que um estimulo actde eomo tal sobre un imdividuo, es mecesaric
que también éste ssttie:mobreviel estimulo, m=e acomode a €1 y lo
asimile a sus conoeimientos o0 emquemas anteriores.A’ través de -
las experiencias, el nifio eomstruye progresivamente el conoci-—
miento bajo tres dimensiomes; fisico, 1légico-matemdifico y sows>
cial; el comoeimiento fimsieo, es el que hace el nifio por medio
de la abstraeccidén de las caraeter{stieas que estan fuera y ob—
servables en la realidad externa principalmente de los objetos

actuando sobre ellos; el comocimiento ldgico-metemdtico se va -
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construyendo a través de la abstraecién reflexive, encontrdndo-
se €1 mismo (el nifio) sobre las relaciones mentales que abstrae
de las acciomes que haee de los objetos; el eonocimiento social
se aprende por medio de la gente del mareo social que rodea al
nifio.

Durante el periodo preoperatorio (2-7afios) el nifio va —
construyeado las estructuras que dardn sustento a las operecio-
nes eoncretas del pensamiento, a la estructuraeién paulatina de
las categorias del objeto, del tiempo, del espaeio y la eausali
dad, a partir éde las aeciones y mo todavia como nociomes del =-
pensamiento.

En este periodo se va dando une diferenciacidn progresiva
entre el nifio como sujeto que conoce y los objetos de comoci——-
miento com los que interactia, el pemsamiento del nifio recorre
desde un egocentrismo, en el eurl se excluye toda objetividad -
que venga de la realidad externa hasta unma forma de pensamiento
que se va adaptando & los demds y a la realidad objetiva, Al i-
nicio de este periodo aparece la funeiém simbédliea la cual eon-
siste en la posibilidad de representar objetos, acatecimientos,
personas, etc.en auseneia de ellos.,

Las preoperaeiomes légico-matemitieas (7-1l2afios) se refie
Ten a las aeciones que el nifio realiza oon objetos concretos y
a través de los cuales eoordina las relaciomes entre ellos, las
operaciones mfs importantes son slasifieaciém, seriacién y con-
servacién de mimero.

Clasifiecaciém.- Constituye uma serieide relaciones mentales en
funcién de las cuales los objetos se redmen por seme janzas, se
separan por difereneias, se defime la pertinencia del objeto a

una e¢lase y se incluyen en ellas en subeclases,



Ia seriacidén.- Es una operzcidn en funeidén de la cual se esta-
blecen y ordeman las diferencias existentes y relativas a uma -
determinada earaeteristiea de los objetos, es deeir se efectia
un ordenamiento segiin las diferenecias ereeientes o decrecientes
Ia conservacién del mimero econsiste en que el nifio puede sostes
ner la equivaleneia numériea de dos grupos de elementos, ain —
cuando los elementos de cada uno de los conjuntos mo estén en -
correspondeneia visual, uno a uno, es decir aunque haya habido
carbios en la disposicidn espacial de algumos de ellos,

Ias operaciones infreldgicas o estrueturacién del tiempo
y del espacio, ..
1a estructuracién del tiempo parte de uma indifereneciaciémn to--
tal en la que el nifio mezela el pasado com el futuro y =6lo es-
t4d elaro lo que ocurre en el momento actual. Luego sabe diferen
eiar lo que ocurre ahora y lo que ocurrird después pero sin di-
ferenciaeidén interna entre lo pasado y lo futuro.

Ia estruocturaciéa del espacio.- En el nifio imdiea que primeroc -
se comstruyem las estrueturas topoldgieas de partieiém de orden

(préximo, separado, abierto, dentro, ete.) y que a partir de «-
esa estructura base, proceden las estructuras proyectivas, (la
perspectiva elemental, la proyeccién de rectas unidas a la di—
reccién de la vista, ete.,) y las estructuras eueclidianas, (con-
servacién de la forma, de la distaneia, la métriea,

De acuerdo a este emfoque la inteligeneia y la afectivi—
dad y el corocimiento se comstruyen progresivamente a partir de
las acciomes del nifio desarrolla sobre los objetos de su reali-
dad,

Dentro del arda de matemditicas se busca mayor objetividéad
en el desarrollo de los planes de estudio, utilizamdo todos los

10



materialees que tienen a la mano tanto los alumnos e¢omo el profe
sor, adaptd{ndose a ellos 1o me jor posible, sustituyendo las ea-
rencies con los medids que mfs se aproximea a los reales, sobre
todq.en las dreas rurales.,

El mane jo del concepto de nimero en la escuela tradicio—
nal, como as{ se le llama 2 la educacidénm estriota y sin tomar
2l alumno como un sujeto, se mantiene pasivo, presemtan a los a
lumnos los comocimientos como ume cosa sim funeiém o relaciém -
alguna com su vida material, sin desarrollar sus capacidades —
mentales para eneontrar las miltiples facetas que hay emcel wun
do de las metemdtieas,

En la actualidad esto preoecupa a los doecentes que buscan
otro tipo de edueaciémn. Algumos pensadores han aportado valiosss
metodologfas com las que zhore el alumno ya no desempefia ese pa
pel pasivo, sino todo 16 contrario, se busea mayor actividad -—
por parte de €1, para que observe y sienta su realidad y mo sé-
lo sea um sujeto informado, eomo un recipiente que recoge cusl-
quier cosa, Ia que el alumno recibe dabelmarcprocesada y anali-
zada por €1 mismo pere que después cuestiome cualquier problemd
tiea que se le presemta em la vida eotidiana.

En el mumdo que rodea al imndividuo existen muchas cosas -
que desea controlar para su fé4cil mane jo pero sim condueirlo ob
jetivamente.'Se trata de represemtarlos de alguna manera psre -
poder elegir cualquier tipo de operaecién matemdtica gue ayude =
resolver dicha problemdtiea.

E]l aluano tiene la inquietud de eomocer 1l-s trasfondos -
que hay de las éosas, sobre todo las dudas: que salem del trayec
to que recorre para obtener una respuesta, El alumno ha de ecom-

prender que todo tiene su ragdn de ser, que nada puede ser ais
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lado. Loes si{mbolos numéricoe los toma como algo real, indepen--
diente de las cosas sin notar que el valor que tienen eorrespon
den a un determinado comjumto que utilice, pero para ellos debe
mane jar objetos que palpe, que meanipule, que los sienta, los a-
grupe para controlarlos y méds temrde los represente por medio de
e{mbolos, El empleo de materiales es indivensable para que el -
alumno observe donde existe el mimero, y mo llegue sélo a eap—
tarlo en su imaginacién como ocurre em la ensefiamsa tradiciomal
en la que el simbolo del mimero es para los alumnos, el mimero
mismoy trayendo esto como consecuencia poea utilidad de este -
importante elemento de las matemdtieas.

El mene jo de la agrupaciém de elementos cualesquiera, has
ta los més simples que sean, hardn notar al alummo uma relacidn
que tienen entre s{, encontrando uma earseteristiea en comin, -
formando conjuntos y si sus elementos tienen muchas carscter{s-
tieas que se de cuenta que pueden formar subeoajumio g,diferen——
ciados umo de otros, observando dénde se emcuentra mfs, dénde -
menos, puede decir el mifio dénde hay mucho y dénde hay poco, &d
quiriendo paulatinameénte la noecidm de cantidad. Bn una clase se
sugiere que e empleen diversos objetos que puedan tener muehas
caracter{sticas, que algunos tengan relaciénm com otros y otros
no; entre mayor sea la variedad de ellos, el alumno eontard con
los elementos disponibles para que pueda elasifiear eonjuntos y
subconjuntos.

A temprana edad el nifio empieza & adquirir esta noeidnm de
clasificar (4 8 5 afios sugém Piaget) haciéndolo de una menera -
espéntanea, en la escuela se desarrollard de uma menera ordena-
de para reafirmar esta nocidm que ya trae de su hogar o 2i e=

que cursé el preescolar.
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La seriaeidn vieme a continuar el avance del aprendiza je
del alumno. Cuando éste tiene repartidos conjunto= de elementos
que €1 mismo formé, motard que adm mo hay una completa seme jan-
za en ellos, pero que puede ordenarlos de acuerdo a cierto cori-
terio, induciendo el profesor la idea de que los elementos de +
dicho eémjuntospueden ordenarse siguiendo una secuenecis 1ldgioca.
Para ello se necesita como ya se dijo sntes;, una variedad de e&
racteristicas de los elementos para que el calumno tenga muchas
posibilidades de adquirir esta nocidn, puede smer de tamafio, or-
denando del més grande al mds pequeiio; de grosor, del més grue-
20 hasta el més delgado, y viceversa, etc. Se pueden encontrar
diversas actividades al respecto, ayudando a me jorar la compren
8idn del alumno, entre mds tenga de domde escoger elementos me-—
jor se le facilitard esta mocién llemsds serizeidm, ya que es -
muy importante desarrollar la secuencia mumérica, de acuerdo —
también a actividades que ayuden a comprender me jor la nocidén
de cantidad, primero observando conjuntos en donde el alummo ex
prese en donde hay menos y mfs; después €1l mismo podrd ordemar
uns serie de conjuntos que €1 midmo formard desde lo m€s poqui-
to hasta donde hayz mis,

El concepto de nimero aperece cuando se compsren conjuatcs
de cosas que tienen tantas cosas uno como el otro o vodemos dis
tinguir un comjunto que tenga mfs elementoes que otro. Pare ades—
quirir me jor esta nocidén podemos e jercitarla de acuerdo a los
siguientes: procedimientoss
CLASIFICACIONl

En este procedimiento se trata de que el alummno adquiere
nociones elasificatorias de diferentes elementos, descubriendo

las caracter{stieas de cada una de ellas, seleccionando mate—

1 Lerner, Delia. "Clasificacidm, seriacién y concepto de ném%E?"
P. 89



rial de lo mfs variado posible por mrte del profesor, para cla
sifiear en base de diferentes criterios y no s86lo a:uno o a dos
que limitarfa el trabajo del slummno, eiendo lo eontrario le ayu
darﬁ me jor-a desarrollar sus capacidades clasifieatorias.

Se le presenta al nifio una gran cantidad de elementos 6 -
edsas:-desprefereneia que sean muy manipulables para €1, se le -
pide gque separe um grupo o conjumto de cosas de acuerdo a algo
que se parezean, el alummo lo logrard tal vez con mucha facili-
dad, cuando realice esto se le pedird que de lcs dos conjumtos
separe otros conjumtos= llaméndoles subeonjuntos, tal vez se le
dificulte un poco, el maestro le puede ayudar d4ndole unza pista
para que pueda clasifiearlos. Por esto es necesario que los ele
mentos tengan varios pareeidos, pero que mo sean iguales total-
mente, s6lo en algunos easos, Cuando ya ham clasifieando adm sin
saber qué es esto, se hardn algunes preguntas al respeeto pi—-
diendo que digam por qué han agrupado determimado subconjumto,-
elrnifio dard una respuesta de acuerdo a 1o que €1 sabe, Em gene
ral puede decir porque som igunles aumque verdaderamente no lo
sean,

Se-puede pedir al nifio que agrupe em dos conjumtos ums -
eantidad equis de cosas de diferentes caraeteristicas y luego -
estas mismas @osas puedem ser agrupadas de diferente manera que
observen que no pueden ser clasificadas de igual forma, de ah{
que las eosas sean variadas,

A todo esto puede proceder el alummo de manera inversa,-
tener diferentes grupos y éstos puedem agruparlos: en conjuntos
mds gramdes hasta lleger a uno solo, esto se hard cuando el a—
lumno solo ya he llegado & temer um claro concepto de clasifiee

eidén para que después 1o realice en forma inversa,
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El nifio a los 6 afiss apemas estd desarrollando esa capa-
cidad de clasifiear, es de los 7 afios en adelamte euando tienme
un dominio de clasificmeidén. Bste aspecto puede ayudarse por me
dio .del juego ya que es una caraeteristiea propia de esta edad2
las actividades l¥Ydieas son de vital importaneia ya que a tra—-
ves de ellas el mifio podrd interesarse en la clesifieaciém, por
que el nifio adn en esta edad mo tiene la capacidad de haeer con
Jumtos clasificatorios, de 7 afios em adelante cuando tiene um
dominio de la clasifiecaeidn, se le debe apoyar més pera que oue
da me jorarla.

SERTACION®

Deapués de este aspecto de clasifieacién podemos temer ——
une base sdlida para que el alumno pueda asimilar la cualidad
de seriacidén, en donde el mifio ahora comparard cosss de diferen
te grosor, tamafio, color, ete. pero sim que minguma sea igual.
Por e jemplo, pueden ser elementos de diferemte tamafio los que -
serin coloeados por el alumno desde el de mayor tamafio hasia el
menor, o viceversa, de preferencia relacionzrd objetosm que tem-
gan base para que se puedam eomparar , dichos elementos, sin —
que se obstaculice el proceso, euando al alumno se le presentan

dos elementos que mno tienen uma base sélida para comparar, se
le dificulta distinguir una eosa de otra.

Para poder ordenar me jor las cosas se le pedird al alum—
no que €1 mismo exprese la caracteristica por la cusl va a orde

nar determinado conjunto, ya sea por su tamafio, grosor, slturs,

2 J. De Ajuraguerra. Manual de psiquiatria infantil. Bareeloms,
Méxieo, Masson, 1983. pp.24-29.
3 Ierner, Delia ."“Clasificacidn, seriacidn y comcepto de nimerd"

P- 59
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eto. enseguida realiza la actividad y uma veg realizada, la eje-
cuta de manera inversa. UH proceso um poco més diffeil para el -
nifio ya que no se encuentra en la etepa en la que la pueda domi-
mar es que el alumno de uns serie ya formada, imtroduzeas otros
elementos segin el lugar que le corresponden en 1la serie, de es
ta manera va adquiriemdo la mociém de "mayor que” y "menor que"
que al primcipio ecomo se dijo antes se le dificultard um poco,
tratando siempre de que €1 mismo 1o logre, de jéndose llevar —-
por su intuieidn.

Cuando el alummno ya ha agrupado diferentes series se se—
lecciomardn dos que tengan uma caraeter{stiea comin para que —
puedar eomparar y ver a qué elemento corfespomde un elemento de
cada uno de los conjuntos y as{ sucesivamente hasta que cada e-
lemento correspomda com otro. Ia capaeidad perceptiva del alum-
no aim no se desarrolla por comnleto por lo cual =e le debe esx:
timular por medio de comparacionmes por correspondeneia, cuando
ge le ponen igual nimero de elementos en doas conjumtos, en don-
de hay mds. El nifio sin vacilar va a deeir que los dos tienen -
10 mi=mo, luego se puede volver a ordemar estos mismos conjun—
tos: en donde a umo se separan sus elementos ocupando mds espa——
cio y de lawmisme manera se vuelve a preguntar en donde hay mée
el elumno mo puede contestar que en el que estam mées separados
pero el profesor le puede decir que por qué, si antes habfa 4i-
cho que eram iguales, en este easo ez pertinemte hacer que el -
nifio tome conciencia de las contradicciones que implican algu—
nas de sus afirmaciones. .

Otra manera pare poder e jereitar al 33iumno em su eapEZi-

dad perceptiva, comsiste en presentar alcalummo dos comjumtos -
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eon sus elementos coloeados en forma horizontal, en donde cade
elemento correspomda eom otro y se realice el mismo proceso que
el anterior. Se le pregunta démde hay mfs, claro que responderd
que hay igual mimero de objetos: que en el de arriba como en el
de abajo, luego se le coloca uno o dos elementos que estam 2l -
principio de eada renglom, al final de €ste, se le vuelve a pre
guntar en démde hay mds. Aqui el aiumno no podrd contestar rdpi
damente, 1o importante es que el alumno se de cuenta que el es-
padcio que ocupeia los elementoa no es tan importante para defi-——
nir el mimero de elementos. Para el profesor existe le ventaja
cuando el alummo mo conoce "los nimeros®, c¢uz2ndo ya lo ssben —
por el cornocimiento que le dam sus padres o hermanos, es mds di
ficil el trabajo para hacer eomprender al alumno el comecepto de
mimero, en este caso tratar de que el alummo comteste rdpidamen

te 8in darle oportunidad de contar en realidad y desarrolle su
capacidad.

La concepcidén del mimero ira spareeiendo cuando se compa—
ran conjuntos (ocoleeciomes) de coses que tiemen tantas cosas -
uno como el otro, con esta idea simple se ha dado el mimero des
de tiempos més atrds, Por ejemplo; al soltar el rebafio por la -
mafiana el pastor pone uma piedra en uma bol=a por eads animal -
que sale del corral a pastar en el e¢ampo, A su regreso el pas——
tor saca uma piedra de la bolsa por eadh animal que entra al co
rral, al saear la Gltime piedra ésta correspomderd al dltimo a-
rimal, de esta manera el pastor sabe que sus animales estdn com
pletos, 8i le han sobrado piedras el pastor sabe que ha perdido
animalea: y si le faltan piedras he aumentado su rebafio. En este

e jemplo se ponen de manifiesto el WMayor que®? y "menor que® y
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"tantos como% cuando entre dos colecciones se pueden establecer
la relacién “tantos como" estas dos colecciones tienen algo en
comin y este algo en comin es lo que se le llama numero, el nud-
mero de elementos que tiene cualquiera de esas dos colecciones.
Cuando en dos coleeciones no se pueden completar la corres
pondencia no se puéde afirmar "tantos como" pero Si sSe puede a-—
firmar que existe el "mas que" o'menos que" en donde al unir los
elementos de wm conjunto con el otro en forme de correspondenciz
habr4d algunos que tendrdn que quedar solos, precisamente en el -
conjunto en donde habrd md€s que en el otro és estacmaneraelonis
Ao itd adquiriendocel concepto de nidmero de acuerdo a los ejer-

cicios o actividades que se han desarrollado.



2.- Referencias contextuales

La escuela donde se detectdé el problema de concepto de ni-
mero Se encuentra en un medio totalmente rural. Cuenta con wvias
de comunicacién con dos importantes ciudades: México y Toluca, -
asimismo conilos servicios piblicos de alumhrado y agua potable.

la escuela tiene organizacidén completa, los seis grados, -
pero la comunidad es demasiado pequefia y llegan a completar sélo
cuatro grupos, de los cuales los grados de 30. y 40. Se encuen--
tran en un sélo grupo, asi como también en los grados de 50. y -
60. Cuenta con cinco aulas, una est{ destinada para la direccidn
¥ las demds para el trabszjo ascolar de los grupos; hay dos cuar-
tos que sirven como bodegas, y tiene mna cancha de baloncesto ,
que sirve también para el recreo de los nifios.

La comunidad no cuenta con otro servicio educativo mZ4 que
la primaria y para cursar el nivel preescolar los nifios tienen -
que asistir a Lerma, cabecera municipal. Por eso sélo tienen —-
acceso a preescolar los que cuentan con recursos econémicos para
cubrir los gastos del jardin de nifios y de transparte. Para la -
educacidén medis y superior son sélo unos cuantos los qQue tienen
oportunidad de preparacibn, lo mds comin en los jévenes es anhe-
lar un tradbajo en una fdbrica (hay muchas en los alrededores) o
en cunalquier empresa, pero no todos tienen 18 misma suerte, al-
gunos se gquedar en su casa para gyudar a sus padres en los que-
haceres del campoy del hogar.

La preparacién que los alummos han tenido se puede califi-
car como deficiente ya que la escuela primaria cambia constante-
mente & maestros, por lo que es una escuela de paso y tal vez -—-
por su organizacién en el trabajo escolar, se utilizan los iuti-

LoD BECLL e ) .
les eacolares s6élo los necesarios como cuaderno ldpiz. Los pa—
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dres no cuentan cecon los recursos econdmicos suficientes para sol
ventar otros gastos, sélo cuentay para una alimentacién muy ra--
quitica y para vestirse.

El medio es de clima frio con lluvias abundantes en verano,
la agricultura sélo se prdctica en esta temr-orada, no cuenta con
sistema de riego, las superficies de terreno Yampoco estdn en —
condiciones para eso ya que Se encuentran en ceryos a 1oS que di
ficilmente puedan tener acceso los canales. Cuando no llmeve la
mayoria de las personas se dedican al cuidado de animales domés—
ticos ya que los crian pira después venderlos o para consumo pPro
Pio, como somn gallinas, puercos, guajolotes, borregos, vacas, -
etc. FPor el clima 1la hora de entrada a la escuela es a las nueve
horas y la salida es a las catorce horas. Hay una poblacién esco
lar de 89 alumos, el mayor mimero de alumnos estd concentrado -
en los grados & primero y de segundo por 1o que no es muy equita
tiva la distribucién en los grados.

Lz :zensenanza en el primer grado siemvre se ha descuidado
no dando la atencidn debida los materiales que se emplean son -
muy escasos poniendo como pretexto los bajee recursos econémicos
tanto de los padres de familia como de los profesores, dando los
conocimientos de una manera directa por ejempla; los ndmeros, el
profesor les muestra en el pizarrém los simbolos numericos y des
pués algunas de sus representacioneg_sin que se tenga una amplia
concepcidén acerca del numero, facilitzndo de este modo el traba-
Jo ¥ el supuesto rdpido aprendizaje de los alumnos acerca del —-
nuimero que a fin de cuentas eso es lo que interesa. Los padres -
de familia no le dan la atencién debida también a sus hijos argu
mentando que siempre han vivido en la ignorancia Y por esSo man-

dan sus hijos a la escuela, para que no sufren de igual manera -
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que ellos, ayudando al maestro, en lo que puede, en cuestiones -
materiales y presionando m4s a Sushi jos aunque también los sacan
algunos dias de la escuela para Qque les ayuden en las labores —-—
del .campo, principalmente en la siembra de terrenos Y en la cose
cha, descuidando varios dias de clases en los cuales 108 alumnos
Se atrasan un poco, existiendo siempre el bajo aprendizaje de ——
los nifos por un lado por parte .de los padres de familia Yy por
por otra por los profesores. Preacupando mucho esta situacién en
nuestra labor docente, en general estas son las principales ca--

racteristicas de la escuela y la comunidad.



CAPITULO III
l.- Estrategia Metodolégica— Diddctica

Todo objeto de estudio tiene miltiples relaciones con diver
sos aspectos y factores, que de alguna manera influyen en su rea
lizacidén o en su problematizacién, que obstaculizan o favorecen
cualquier awanee que se pretende analigzar.

En esta propuesta pedagégica se llewa la intencidén de Que
contenga todas las relaciones tedéricas concernientes al concepto
de numero (objeto de estudio), facilitando asi de esta mgnera, -
hasta lo mds posible, la comprensién de este proceso que se da -
en el aula de clases. Cada aspeeto que sSe enuncia conlleva una -
funcidén primordial, enriquecer el campo de accidén de dicho tema
de manera cue se conozcan to0dos los elementos Y Se comprendan —
las interacciones que haya entre ellos.

La correlacidn de los aspectos de esta propuesta da conti-
nuacién al desarrollo de este tema de menera que no se desvie el
contenido que se estd explicando, considerando todos llos aspec—
tos mds fundamentales ya que Son muchas las facetas que se pume-e
den encontrar con relacidn con:este tema, ya que se pueden mane-
jar diferentes enfoqQues tanto pedagégicos como psicolégicos que
que. tratan ae fundamentarlo.

_ﬁﬁﬁn esta propuesta se toma en cuenta los aspectos mds adecuados -
para utilizar actividades que ayuden al alumno a edificar por si
Solo su propio conocimiento, tomando en cuenta un enfoque psico-
génetico, de que el niiio no es un objeto m4s en el aula de cly--
Ses, sino que es un Sser que piensa ¥y sabe actuar por él mismo -
(sujeto), que 21 contacto con los elementos necesarios puede por
s solo llegar a comprender mejor el concepto de nmero, el pro-
fesor sélo cumple con su funcidn de facilitador de: todos esos e-
lementos, encauzar y dirigir el objetivo seralado.

Para el logro de los objetivos de esta xopuesta se han —
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seleccionado una serie de actividades, que ayudardn a los nifios
a realizar y a construir su propio conocimiento, medianta activi
dades mrticimtivas que ayuden a comprender la interaccién de -
factores que les dardn 12 concepcién de ndmero.

| Las actividades qQue se dan a2 continuacidn se han elegido
con mucha. atencidn ya que el ler. grado es um grupo muy espe———
cial por Ser los primeros dias de los aluznos en la escuela, sus
experiencias con todos los companeros que le rodean, unos conoci
dos, otros no(por cursar unos el Ereescolar, juntos). Para lograr
mayor familiaridad y confianza entre ellos mismos, el maestro de
be, antes de empezar cualguier actividad, preparar algdn tipo de
Jjuegos y cantos, mds si se tratz de ler. grado. En este caso pa-
ra empezar la clase serdn juegos y cantos como: "Doiia Blanca®,
"El juego de la pelota", "El canto de los de la mano", Etc.

En el inicio del trabajo.se realizard uma salida fuera de
la escuela, por el medio rural, no hay peligro per salir al cam-
po, donde se recolectardn muchos materiales para trabajar en 1la
clase escolar, con la autorizacién previa del director de la es-
cuela y de los padres de familia.
la. Actividad
INDICACIONES.+ E1 profesor propondrd al grupo escolar un dia de
campo por los lugares que ya conocen Y Que les agraden, sugirien
doles esto con un dfa de ant1c1pa016n, prepirdndose para que ile
ven algo de comer y de beber que les preparen sus mamds en el ho
€3r para que Sean consumidos en el transcurso del dfa o en un -
momento que todos esten de acuerdo, en este momento se les pedi-
rd a los alumnos que se junten los que lleven tortas, otros los
que lleven tacos, de &éstos los que llevan ague preparada y en --

otros koa que lleven refrescos formando grupos, también tratando

2
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de mantenersa en dos grupos, los nifios y las niifias, el fin de es
to es qQue los nifios convivan mds entre si y se vayan conociendo
en todos sus aspectos mediante el contacto directo. Durante el =
recorrido los alumnos recolectardn diversos elementos u objetos
que vayan encontrando, preparados d& antemano por el profesor pa
ra que lleven bolsitas de pldstico transparentes en las que depo
sitardn sus objetos (palitos, piedritas, hojas, frutos pequefios
en forma de circulos que abundan en la regién y otros) tratando
de que junten la mayor csntidad. posible.

MATERTAL.- Alimentos para tomarse durasnte el dia, bolsitas de —-
pldstico transparentes (de preferencia minimo tres).

LUGaR.- Begiones del campo que el mismo nifle conoce.

ORGANI ZACI0H .- Durante el trayecto serd en dos columnas una de -
nifios y otra de nifias lo mismo para el regreso y la forma de cla
sificarse como se mencioné anteriormente.

TILKPO APROXIMADO.- En la mafiana y parte de la tarde.

2a, ACTIVIDAD

INDICACIONES.- En este segundc d¢ia de trabajo los nifios llevardn
al aula de clases todos los objetos recolectados en el dfia de --
campo reuniéndolos en una sola bolsa, para que después los sepa-
ren en los que mds se parecen, denomindndoles a cada grupo sepa
rado como ellos deseen (montoncitos, grupitos, etc.).

MATERTAL.~- Objetos recolectados(piedritas, palitos, frutos, etc.)
LUGAR.~- Esta actiwidad se realizard dentro del aula de clases.
ORG4NI ZACION .- Para su reqlizacién los alumos colocardn por -
instrucciones del maestro los mesabancos en las orillas del sa—-—
1én, para que tengan todo el espacio del centro pera que ahi rea

licen sus trabajos y tengan mds libertad.
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TIEMPO APROXIHADO.- Estd actividad se realizard em un tiempo de -

una hora.

3a. ACTIVIDAD

INDICACIONES.~ Con los conjuntos que los nifios formaron, llamémo
les asi, elijan el que mds les agrade separdndolo un poco de los
demds y al observar este conjunto notardn una carateristica (con
la induccién del profesor) que hace que algunos no Se parezcan a
otros por ejemplo el tamaro. Se sugerird a los nifios que separen
los mds grandes de los m#s pequeiios, denomimsmdgles también como
ellos quieran (montoncitos ohiquitos, grupitos chiquitos) de ess
ta manera el alummno, ayudado por el profesor, tratard de obte——
ner los subconjuntos, que asi les llamaremos después, necesarios
de los demds conjuntos independientemente de que caracteristica
empleen (tamaio, color, textura, etc. ) tomando un conjunto cual-
quiera, el profesor preguntard a todo el grupo, el por qué todos
Se encueniran unidos en un solo lugar, claroc que los nifios contes
tardn al mismo tiempo que porque todos son iguales immediatamen-
te el profesor tomard los subconjuntos de cualguier conjunto em-
pleado y hard la misma pregunta que la anterior y remarcando des
pués el parqué se encuentran separados, si cuando se encontraban
juntos parecian todos iguales, en esta cuestién los alumos se -
sentirdn un poco-confundidos, porgque no van a saber qué contestar
con seguridad. ante estas preguntas, después de una reaccién tal
vez puedan decir Qque casi eran iguales pero totalmente no.
MATSRIAL.- Objetos recolestados (palitos, piedritas, frutos, etd
LUGARe~ In la parte central de salém de clases.

ORGANI ZACION.~- Los nifios se colocardn sentados en el piso del sa

lén pura que tengan mayor espacio y visualizar mejor sus objetos

25



como la actividad anterior. Como el grupo escolar no es muy nume
roso no sSe estorbardmn los alumnos entre ellos mismos en el piso.
TIEMPO APROXIMADO.- Esta activided. se llevard a cabo en un tiem-

po de dos horas.

4a. aCTIVIDAD

INDICACIONES.~ E1 profesor presentard{ a los alumnos en el plza-
rrén unas ilustraciones de diferentes objetos con diferentes ca-
racteristicas, de manera que el alummo busque una carscteristica
comin de todas, para clasificarlas, mediante el intento de dibu~
jos dque €1 mismo elaborard en su cuaderno, formando de esta maner
ra subconjuntos, pero tratando de nc temer tanta ayuda del profe
sor. Se realizard el numero de veces necesario esta actividad —
aasta qQue quede reafirmada.

MATERT aL.- Ilustraciones de pelotas de diferentes colares y tama
dos y de ldpices.

LUGAR.—~ En el aula de clases.

TIE¥PO APROXIMADO.- En una hora y media.

ORGANIZACION.- De la misma manera Que is actividad snterior.

5a. ACTIVIDAD

INDICACIONES«er Si todavia conserva el orden de los subconjuntos

empleados, que fgrmo con los objetos recolectados, sino trate -
de ponerlos igual, volviéndolos a formar. Dle las parejas que ob-
tuvo de los subconjuntos, los separe en distinta posicién y asi

con todos los demds subconjuntos, de manera que &stos se encuen-—
tren en total desorden, inmediatamente después dejardn todos los
alumnos sus lugares para pasar al frente del salén, el profesor

asignari a los nifios un nuevo lugar, ya colocedos el profesor --
les pedird a todos que observen los subconjuntos que tienen en—
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la obsef&acién que hicieron de los objetos, el profesorpregunta-
rd nuevamente si verdaderamente todos sus objetos son iguales o
son diferentes que casi ninguno es parecido. En este momentc el
alumo tiene elementos para contestar que de sus objetos ninguno
es igual que difieren en algo ya sea en su color o en su tamafio,
por las experiencias qQue han tenido anteriormentc sinla respues-
ta no es parecida & esto es necesario que se vuelvan a repetir
dichas:actividades el numero de veces que sean necesgrias.
MATERKIAL.- Material recolectado en la excursiém.

LUGAR.~ Seréd en el aula de clases.

ORGANIZACION.~ Serd en el lugar que le corresponde a cada alumno
en su mesabanco.

TIEMPO APROXIMADO,- Se llevard a cabo en uma hora.

Tas ACTIVIDAD

INDICACIONES.- E1 profesor les sugerird que se formen en el pa——
tio de la escuela como para realizar honores a la banderz o como
Se colocan en la formacién para entrar ordenadamente al salén de
clases y éstos se coloc.rdn de menor a mayor, el xrofesor les —-
preguntard el porqué se colocan de esa manera, contestardn que -
asi les han dicho que deben hacerlo, se les explicari que se rea
liza de esa manera;paprs seguir un orden.

LUGAR.~- En el patio de la escuela.

ORGANI ZACIOH.- Colocarse en el patio de la escuela de menor a ma
yor.

TIEMPO AYROXIMADO.- Se ocupardn sélo unos treinta minutos.

8a. ACTIVIDAD.
INDICACIONES.- En el aula de clases, en el lugar de su mesabanco
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el profesor les dird que se comparen ellos mismos conilos objets
que tienen y que orden los objetos como ellos se ordenaron en el
patio de la escuela, primero de menor a mayor y luego a la inver
sa de mayor a menor. El1 maestro les dird a los alumnos que asi =
como pudieron clasificar a sus objetos por diversas caracteristi.
cas.creen ellos que se puedan ordenar de otra manera sus objetos
se les dard pautas para realizarla y tiempo para aue puedan uti-
lizar otra caracteristica si ellos no lograr exponerlas, el pro-
fesor les explicard, .que puede ser por su grosor, s por su inten
sidad de color, realizdndolo de esta manera y luego inversamente
como el primero, tratando de que lo realicen los nifios por si sd
los sin tanta ayuda del profesor.

MATE.IAL.- Objetos recolectados.

LUGaR.- En el aula de clases.

ORGANI ZACIONl.- Los alumnos realizardn esta actividad en su lugar
que ocupan en su meszubancoe.

TIEMEQO AFROLAMADOC.- Durante unzs tres horas.

9a. ACTIVIDAD

INDICACIONES.— De las series utilizadas en la actividad anterior
se ocupardn para la siguiente actividad, si ya no se conservan -
Se les pedird a las alumnos que las vuelvan a formar nuevamente.
De una serie cualquiera el profesor les pedird a los alummos que
introduzcan a su serie un objeto cualquiera de acuerdo a2l lugar
que le corresponde después de haberlos amalizado muy biem, lo -
mds seguro es que cometan.equivocaciones. §e han dado cmsos de -
que los alumnos desbaratan toda su serie para que introduzcan en
el lugar due le corresponde al nuevo elemento. Al alumno se le &

be dar libertad mra que elija el procedimiento que €1 crea més
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adecuado, siempre bajo la vigilancia del maestro, para que si el
alumno elige u; camino equivocado lo oriente y lo dirija de la -
mejor manera y no haya esfuerzos inudtiles.

MATERI AL.-Objetos recoleetados en el dia de campo.

LUGAR.- En el salén de clases.

ORGANI ZACION.- La actividad la realizardn los alumnos desde sus
mesabancos.

TIEMPO APROXTIMADC.- una hora.

10a. ACTIVIDAD

INDICACIONES.- En una serie de objetos por tamano, el maestro hLa
r4d que el nifio compare un elemento con la serie y pueda estable~
cer con todos los elementos si es mayor que o eS menor quea, Se——
gun sea,o.de los mismos objetos formados en serie haga comparacic
nes en donde vea dénde hay mds que en donde hay menos que segin
los elementos, luego coloque dos series formadas y las compare
por medio de parejas tomando un elemento de cada serie para que
asi se de cuenta el alumo si en una serie sobran elementos, eso
quiere decir que hay mé4s elementos y si es que faltan es que hay
menos, se pueden poner conjuntos desiguales y conjuntos iguales
para que vean todas las posibilidades que hay en los cenjuntos -
al compararlos por medio de la correspondencia.

MLTERI AL.~ Objetos recolectados.

LUG.R.- En el saldén de clses.

ORGANI ZACI(N.- La actividad se hard con los alumnos en sus luga=
res en 1los mesabAncos.

PIEEPO APROXIM:4DO.~ dos horase.

lla. ACTIVIDAD

|
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INBICACIONES.~ Da dos conjuntos que tengan lpa alumnos y tengan

el mismo numero de elementos, el maestro en el pizarrém y los a-
lumnos haciendo lo mismo desde: su lugar, los elementos carrespon
derdn cada uno con su pareja, el maestro esperdré que los formen
de esa manera y cuando ya hayun terminado les preguntard a todo

el grupo que en dénde hay mds y en dénde hay menos todos grita——
rén que tienen el mismo nimero de elementos. Luego Se separardn =
los elementos de un conjunto de modo que ocupen mds espacio sin

que lo note el alumno, luego se le vuelve a decir que observe: —-
en donde hay mZs elementos, de momento el alumno no sabrd que —
responder y dird que hay mds elementos donde estdn separados. En
seguida se hard lo mismmo sélo que obsérvando el alumno lo que -
realiza el profesor para separar 1los elementos de un conjunto y

se le volverd apreguntar en ddénde cree que nay mis elementios,.pa
esta. xemnha desarrollado mds su capacidad perceptiva, dird que -
en los dos conjuntos hay la misma cantidad y si todavia np, es -
necesario repetir la actividag el nidmero de veces que sea negesa
rio. Ahora se pondrdn dos conjuntos de elementos de forma hori—
zontal en donde cada elemento corresponda con su pareja, el maes
tro preguntard a algunos alumnos qué.en dénde cree que hay mds -
elementos si en los de arriba o en los de abajo, sin ninguna di-
ficultad contestard el alummo que los dos tienen la mismo (estas
actividades las realizan los alumnos desde sus lugares con sus -
objetos que juntaron, con la direccién del profesor), luego el -
maestro arreglard los conjuntos de modo que el primer elemento -
de uno de los conjuntos lo pone al final modificando el espacio

que tenia en su inicio, volverd a preguntar el maestro que en —-—
cudl de los dos conjuntos hay mds ndmero de elementos, tal vez -

vacilardn poco los alummos en contestar, incluso puede decir que
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hay mds en uno de los conjuntos, pero el profesor les puede de--
cir que cdémo estd eso Si antes habiam dicho que era el mismo nui-
mero de elementos y ahora dice que ya no, en esteeso. es perti-
nente nacer que el niido haga conciencia de las contradicciones -
que implican algunas de sus afirmaciones. Es importante de que -
el maestro haga las preguntas un poco rdpido para que el alumno
perciba las coszs de una manera global, sin que pueda contar si
€s que ya sabe, qQue regularmente ya lo saben por medio de sus ——
padres, de sus hermanos, o de otras personas o por el anteceden-
~te del jardin de ninos, si no queda muy claro es necesario que -
Se vuelvan a repetir estas actividades solo cue condiferentes ob
jetos. '

MATERI AL.- Objetos recolectados.

LUGAR.~ En el salén de clases.

ORGANL4ACION .-~ Pueden hacerse estas actividades en el piso del
salén de clases o en Su mismo mesabanco.

TIEMPO ArBOXIMADO.- Durante tres horas.

l2a. ACTIVIDAD

INVDICACIONES.~ El profesor presentard una 14mina con un ndmero -
aeterminado de objetos y se le pedird al alumno que dibuje esa -
misma cantidad en su cuaderno. Luego de uma coleccién de dbjetos
Se diréd al alumno que haga otra pero con mayor numero de objetos

En seguida el ms=estro pedird que los alumos salgan fuera

del salén en el patio-de la escuela, para que se "formen"” y mn -
alumno haga un conjunto de nifies y luego se le pedird a otro que
haga otro conjunto pero que sean menos 2lumnos que los anteriores
para que distingan el mds que y el menos que ror medio de la co-

rrespondencia, y después que sean grupos iguales para ectablecer
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el tantos como también por medio de la correspondencia.
MATERIAL.~ Lédmina de dibujos de pelotas.

LUGAR.- E1 que les corresponda a cada uno de los 2lumnos ep &l -
aula de clasesyel patio de la escuela.

ORGANI ZACIMN.- Rl alumno tiene libertad para actuar en el traba-
jo dentro del salén de clases y ordenado en el patio de la escue
la,

TI 320 APROXIMADO.- Durante tres horas.

Des esta manera el alumno ird adquiriendo el comcepto de -
nimero de acuerdo a 1los ejercicios o actividades que se han desa
rrollado, si en algunos nifios no puede comprender estos procesos
el maestro implementard otros pero del mismo contenido para dque
desarrolle mejor su capacidad perceptiva del concepto de ndmero
aunque se prolongue demasiado el tiemco.

La forma.de evaluacidn se va llevar a cabo de manera perma
nente durante el trmscurso de las sesiones que se llevardn de um
prdctica registréndola el maesiro por las observaciones que vaya
haciendo en forma continua, en un cuademrmo, y también de los re-
sultados que se vayan obteniendo de las z2ctividades que van rea-

1lizando.
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4) Andlisis de la metodologia utilizada para la elaboracién de
la propuesta. (Congruencia que existe en el proceso que si-

gue la construccién de la propuesta).

En esta propuesta partimos de definir el tema elegido fun-
dameﬁténdolo con los conocimientos que se dan por la olservacidn
directa y el conocimiento empirico que tenemos de é1, fundamen—-
tdndole también con elementos teéricos que se relacionan con el
objeto deiestudio.

Luego se conjugan los elementos anteriores en la elabora--
cidén de la metodologfa para su aplicacién con los alumnos, con--
llevando las observaciones pertinentes que sirven para aclarar -
algunos aspectos que queden dudosos consultando los elementos --
que lo fundamentan.

La continuidad de esta propuesta sigue un orden légico, en
el que se trata de correlacionar todos los aspectos, de modo que
el contenido tenga enlaces en todos los apartados, sin que sg --
pierda el fin que sc rersigue,llevar a la educacidn pPrimaria mds
elementos que puedan obiexer mayor aprovechamiento escolar aten-
diendo las satisfacciones y necesidades del alumno, tomando ca-——
racteristieas grop%as de su edad y al contexto en el Que pertene
ce, donde las posibles implicaciones qQue se pueden dar en &I, —-
Sin menospreciar esa formacién que tiene el alummo.

Ademds los aspectos de esta mropuesta toman al alummo como
un sujeto eon sus caracteristicas propias y su comunidad y a mr
tir de ahf llevar a cabo los Procesos ensenanza-aprendizaje con
fundamentos sélidos.

Estd propuesta puede enriquecerse adn todavia mds, pero --
para su elaboracifn sélo se tomaron en cuenta los aspectos mds -
adecuados al campo de este estudio, siguiendo la 1fnea que se —

v
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mencioné en un principio..

A partir de los elementos que tiene el a2lumno por su con--
texto, Se elaboran las actividades, ya que tiene cierta familia-
ridad con ellos, conociéndolos totalmente. Bl conocimiento se —-—
conétruye con las nociones qQue tiene el alumno de su mundo natu-
ral que con la ayuda y la direccién del profesor alcanzard el —-
més alto grado de aprendizaje de acuerdo a sus aptitudes y capa-

cidades.



B) Posibles relaciones de la Propuesta, con problemas de ense-

fanza-aprendizaje de contenidos de otros campos.

Dentro del primer grado escolar los nifios se encuentran en
un mundo inmenso Que dificilmente puedan diferenciar todos los -
elementos que lo conforman.

El concepto de numero no puede darse aislado e independien
de toda la gama de conocimientos, que el alumno de una manera in
qQuieta trata de conocer, y esta inguietud puede aprovecharse pa=
incluir todos los temas que sean pertinentes. El concepto de nmi-
mero se puede correlaciomar con identificacién de palabras en e-
nunciados, en actividades motoras, en clasificar seres vivos y -
no vivos, en animales que nacen de mdm£ y los que nacen de huevo
clasificar los hombre y mujeres de su familia y luego de ahf mis
mo los mds grandes y los mds pequefios, etc.

En el primer grado se utiliza el método global de andlisis
estructural que consiste en juntar todos los elementos posibles
dentro de un campo de estudio, aprovechando al mdximo. En esta -
propuesta se toma en cuenta el concepto de ndmero dentro de mate
mdticas, pero en su aplicacién se pude hacer con todas Ias rela-
ciones que sean posibles con los demds temas propios del primer
grado, de esta manera el alumno se le ir4 facilitando también su
aprendizaje, mds si éste lleva una relacién con su vida cotidia
na. Esto es importante ya.que de aquf serd el mdximo o el minimo
interés de ellos, para éstos sélo tiene significado todo lo que
Se relaciona con su contexto y la interaccién que hace dentro de
él, de otra manera se mostrard indiferente hacia lo que haga el
profesor que no tendrd ningidn valor. De aqui que también todos -
los temas posibles deben de llevar una relacién. También se pue<

de buscar un centro de interés y de éste se derivard, el mdximo
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de temas, un centro de interés por ejemplla® sus juguetes se pue-
den clasificar por su tamano, color, funcién, etc. sSe puede ha—-—
blar acerca de donde se originan y de qué estan hechos, de ahi -
extraer enunciados mra que los puedan visualizar, etc.

. Asi que ningun tema puede darse por aislado de otro hay —-
una mutua relacién algunos Sirven .para comprender a otros ¥y vice
versa.

Sste tema, concepto de niumero, estd vinculado con varios -
contenidos de oiras materias, dentro del £rea de Ciencias Naturs
les lo podemos relacionar con los objetos clasificados y de ah{i
ensedarles, cufles sSon los seres vivos (P2antas) y los no vivos
(piedritas). Dentro del Zrea de Espaiol para empezar con la lect
tura y la ¢scritura Se le puede inducir al alummno que diga enun-
ciados referentes a la clasificacidn, por ejemrlo: El montén de
piedritas es mas grande que el de los valitos, para que el maes-
tro lo anote del pizarrém Y pueda ser visualizado por todos los
alumos. Otro ejemnlo es: Los palitos son mds delgados que las -
Piedritas, de estos enmnciados Separar palabras y de ellas pode-
mos clasificar las pequeidias y las grandes u ordenirlas, por su -
tamario empezando con los grandes hasta los mds pequeiios y a la
inversa, de esta manera se reafirma las nociones de este concep—
to en el drea de Espariol. | |

En el drea de Ciencias Sociales con el desarrollo de este
tema se fomentan unos :spectos muy importantes en esta materia,
la socializacién de los nifios al llevar a cabo las actividades -
bropuestas, por medio del contacto directo de sus compaiieros, -
de esta manera se conocen Sus intereses ¥ necesidades seleccio-
nando sus amistades. Con m4s relacién con el temz se ouede pre~-

guntar a los alumnos Quidnes son mds alegres risuefios o tristes
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sepazrando unos de otros y rednan sus eonjuntos de acuerdo a su -
cardcter y si esto se dificulta se puede sugerir a los nifios (co
mo reafirmacién también) que muestren esos estados de 4nimo ha--
ciendo 108 que le sean mds fdciles y elasificarse con 1los niifios

que muestren esa misma expresidn, encontrdndonos ya un terreno -
de la clasificacién dentro de las Matemfticas. Y as{ se pueden -
enumerar diversas actividades que se pueden relacionar con todas

las demds dreas y materias de estudio.
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2.- DPerspectivas de la propuesta

Elevar la calidad de la educacién ha sido uno de los objeti
vos educativos, pura salir de la crisis educativa Que desde hace
mucho tiempo ha prevalecido en nuestro pais sin que se obtengan
buenos resultudos, se han manejado a nivel general varias formas
de trabajar en los centros de trabajo sin que se lleguen a desa-~
rrollar en su plenitud.

Los planteamientos que se han hecho en torno al concepto -
de ndmero.son para ponerlos en prdctica y modificarlos si es ne-
cesario en esta propuesta, poniéndola a consideracién a todos --
los que l1la observen ¥ después de haber realizado las actividades
que Se enumeran en esta propuesta, todo para que obtengan los e~
lementos que pudieran modificar su quehacer docente, introducieg_
do sus puntos de vista o criterios que ayuden a mejorarla tomades
de la vida prdctica escolar que han desarrcllado, que si es acep.
tada la propuesta en su totalidad, puede llevarse hacia un poco
mds alld de la escuela. Exponer la propuesta predagédgica a todos
los docentes de la escuela donde se labora, al consejo téenico -
consultivo de la zona escolar para su aceptacidén y promocién en-+
tre los demds profesores qQue se encuentren en la misma regién, -
ya que se tienen las mismas carateristicas sociales, econdmicas
Yy culturales, perfeccionando la propuesta y adecuarla si es nece
sario en cada momento qQue pase ye que é€sta quedard:abierta a a—

cualcuier modificacidn. w '

El propdsito de esta Propuesta es de que el alummo tenga -
mds aplicaciones de los conocimientos que recibe en 1la escuela,-
encontrando en ellos unz funcionalidad en la vida préctica, faeci
litando todos sus problemas hasta donde sea posible que se le va

yan presentando y los resuelva satisfactoriamente pare bien Dro-—
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pio y de su comunidad,, ‘y que 1lo0s conocimientos que se obtengan -

y no se qQueden sin emplearlos, que con el tiempo sino Se ponen

en
ta
el
ce
lo

en

préctica es fdcil olvidarlos. Se:espera que con esta propues
los maestros vean la funcionalidzd Qque tiene el comprender
concepto de numero, le den sus aplicaciones conforme el avan
Que tengan en 1o0s grados escolaresy en su vida misma y no sé
se Gueden estancados en meramente conocimientos tedricos qué
cierta forma de nada sirven si no se llegan a-aplivirlos.

Se espera que con la propuesta el alummno tenga criterios -

para resolver determinada dificultad en matemdticas ¥y las solu-

cione satisfactoriamente y no sélo en el d4rea de matemdticas si-

no

en todas las demds materias de estudio.



Conclusiones

Indudablemente en la vida escolar se presentan siempre -—-
muchos problemas por factores intemmos ¥ externos, lo importan-
te es saber resolverlos% en la habrd algunos my dificiles pero
no imposibles, lo que se necesita sélo la disposicidén en el tra
bajo y los dnimos por superar dichos problemas.

Dentro de la educacién algunos problemas detienen el pro-
ceso:.de aprendizaje en los alumnos que si no Son tomados én cua
ta inmediatamente, mds grandes se van haciendo dichos problemas
debemos de recurrir a todos los medios disponibles que tenemos
a nuestro alcance para enfrentarlos, utilizdndolos todos, los -
problemas se hacen Sencillos. .

Estd propuesta ayudé a comprender la necesidad de: actuar
en los problemas que se vayan suscitando en forma inmediata co-
nociendo las caracteriticas del contexto en el cual vive el ni-
Ho y a é1 mismo y las deficiencias que tenga por m4s insignifi-
centes que sean, que en ocasiones son 10s Qué causan mayor preo
cupacién y las que llegan a tener peores consecuencias que ene=
torpecen al individuo.

La elaboracién de esta Propuesta conlleva nueves formas
de trabajar con los alumos, adaptdndose a ellos, a sus necesi-
dades y a los elementos con 1los que sSe cuentan tanto en la es--
cuela como en la comunidad, aplicando dichos elementos que tie -
nen al alcance, lo mi4s posible, sustituyendo a otros Que se ca-
recen.

El aprendizaje de los alumnos serd mds objetivoszcon este
tratamiento, los alumnos tendrdn mds oportunidades para desar:g
llar su capacidad: y tener un amplio conocimiento del concepto -

de nﬁmero, Siempre con la ayuda y la direccién del profesor pa-
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ra desarrollar las actividades que se menciondn. Los alumos —-
pondrdn en juego todas sus experiencias que han gbtenido, deja-
rédn mecanismos tradicionalistas ¥ verbalistas que poco ayudan a
de;arrollar su capacidﬁd, Teniendo clara la formacién del nifio

dentro de su hogar y de su comunidad para que a partir de ahi -
Se induzca el aprendizaje del concepto de ndmero, que le ayuda-
rd a tener una amplia nocién de la funcionalidad de los nudmeros
para resolver problemas matemdticos. en sipara operaciones numé

ricas, con ello abriendo su comprensién en otros campos de cong

¢imientos.
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