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INTRODUCC [ON

El presente trabajo intenta facilitar la labor de la

educadora que se enfrenta a ciertas dificultades cuando se -

plantea trabajar las preoperaciones ldgicas de la matemdtica,-

para iniciar al nifio en el concepto de nUmero, el ;cémo empe-
zar?, ;qué material emplear?, ;en dénde lo puedo relaciorar?,-
etc... sor interrogantes que se hace al iniciar el trabajo do

cente.

Se tomé como base el andlisis de la Teorfa de Piaget , -
scbre el desarrollo de la inteligencia en el periodo preopera-
torio, y al mismo tiempo se analiza cbmo interviene la educado
ra en la construccidn de las estructuras |d6gico-matematicas, -
en el nivel preescolar y como es en realidad la practica docen

te en los Jardines de Nifios.

En la dltima parte del trabajo se presenta un esquema__
de actividades, que son sugerencias de trabajo para la educado
ra, todas las aqui planteadas representan una minima parte de
las posibilidades de trabajo. La variedad y riqueza de las ac-
tividades depende, fundamentalimente, de la creatividad e ini--

ciativa que muestren tanto la educadora como el nifio.

Se sugiere a las educadoras analizar esta propuesta pe
dagdgica y la fundamentacién del programa de preescolar er: las
reuniones técnicas a fin de ampliar sus conocimientos y cono--
cer mas ampliamente el desarrollo del nifo, al igual que su pa

pel como educadora.



CAPITULO 1

LA FORMAC ION DE LA EDUCADORA EN LA CONSTRUCCION DE

LAS ESTRUCTURAS LOGICO-MATEMAT ICAS DEL NINO



Actualmente la mayoria de los maestros imponer: dentro
del aula, una serie interminable de trabajos a los nifios; que
son tomados como lo mas normal por hacerlos cotidianamente y -
es en este momento cuando adqguieren mucha importancia, tanto -
social, educativa e ideoldgicamente, pues a través de muchos -
ejercicios emiten mensajes que afectan al niflo y los llegan a
mecanizar, en todo momento se les indica |lo que debe hacer, -—-
asi vemos como el nifio repite un sin fin de frases y acciones,
sin significado para él. Tanto, el maestro como la educadora -
se olvidan, que en su desarrollo, el nifio repite lo que obser-
va y escucha, para después apropiarse de ello, al enfrentarlo_
a sus hipbdtesis. Observando lo anterior se podria preguntar --

- Ld
cestdn los maestros conscientes de su labor docente?, ;cual es

su conicepto de ensefianza?.

Empezaremos entonces a anlizar al maestro-educadora, -
preguntandonos, ;la preparacion que recibidé fue la adecuada?.
En el pais, preparar y formar maestros es una labor que tomd -
el Estado, el cual creo las escuelas normales, pero ddadas las
condiciones histéricas que vivia el pais al terminar la Revolu
cion Mexicana, era necesario crear escuelas y |llenarlas de - -
maestros; se empezd por capacitar a las pocas personas alfabe-
tas para que transmitieran las primeras enseflanzas, posterior-
mente se formaron las normales rurales, de donde egresaban - -
maestros con inquietudes y entusiasmo para transformar y ayu--
dar a las comunidades, se formaron decenas de estas institucio
nes que por las mismas condiciones historicas, el gobierno ha
decidido eliminarlas paulatinamente, tal es el caso que en el
Estado de Tamaul ipas s6lo queda una de estas y pocas normales_
urbanas y algunas particulares; esa necesidad de formar maes--
tros en masa trajo como consecuencia el apresuramiento de los
alumnos normalistas (hoy maestros) con los que emplearon méto-
dos tradicionalistas, por considerarlo mids efectivo, y esos —--
alumnos normalistas se vieron enfrentados en su practica, a al

gc de lo que nunca se !es dijo en las nornales, teniendo como



Gnico recurso el empleo de los métodos con los que fue formado;
actualmente en las normales lamentablemente no se ha |legado a
analizar realmente la tarea del maestro por lo que el sistema
ho permite cuestionamientos, esto posiblemente sea la respues-
ta a: ;porqué si en el nivel preescolar se trabaja con un enfo
que psicogenético, a las alumnas normalistas no se les forma -
con ese mismo enfoque, desde su ingreso a la normal?. Se les -
presentan los programas, teorias, metodologias, que no |legan_
a cuestionar, razonar y mucho menos a analizar, porque deben -

memorizar y teorizarse lo mas posible.

Al egresar las educadoras cde la normal y enfrentarse a
la realidad, de toda esa teoria que recibidé hace una muy par-
ticular, formidndose un concepto muy diferente de lo gque es la

7’ - - - 2/ b4
prédctica docente, no encuentra articulacion entre la teoria —-

que recibid y la reazlidad que tiene qué vivir.

La educacidn preescolar en sus inicios fue atendida en
escuelas informales, |lamadas parvularios, atendidos por perso
nas sin preparacibn especializada, su funcidén era adiestrar e
iniciar a los nifios en la escritura y la lectura, sélo asis— -
tfan nifios de un nivel econdmico medio y alto, porque eran par
ticulares. Fue hasta que la maestra Estefania Castafieda, se --
presentb ante el Ministerio de Educacidn con un proyecto de -
trabajo para formar los Jardines de Nifios, a partir de ese mo
mento el nivel preescolar ha ido evolucionando velozmente; en
estos Jardines que se expandieron en toda la Repidblica, los ni
ffos acistian para entretenerse, jugar, escuchar cuentos, can--
tar, dibujar, etc., pero bajo una teoria conductista, pues to-
davia no era posible comprender o hacer entender que el nifio -
es un ser individual con ideas propias, con una capacidad y po
tencial imaginativo enorme, a través del cual va formando su -
conocimiento, las normales seguian utilizando los métodos tra
dicionalistas, por lo aque no podian aceptar esa individual idad

del nifo.



En 1980 surge una nueva propuesta, se reforman los pro
gramas de la Educacion Preescolar, basados en un enfoque Psico
genético, el cual fue y es rechazado actualmente por las educa
doras con mas afios de servicio, dicho programa se dio a cono--

- ”, - - - -
cer con |los mismos métodos tradicionalistas con que se trabaja
ban, los mismos que re-adoptaron las normales del pais, se les
presentd el nuevo programa y se les ob!igd a las alumnas a me-
morizarlo, como seflal de que lo habian entendido, las educado-
ras en servicio todo esto lo vieron a través de seminarios nu

- - 4 " rd - -
merosos, impartidos por personas que si eniendian el objetivo
del nuevo programa, pero que no alcanzaron a transmitirles a -

las educadoras, por su rechazo al cambio y éste para ellas era

un cambio radical.

A pesar del tiempo transcurrido no se ha logrado cons-
cientizar a las educadoras de cudl debe ser su labor educativa
y su responsabilidad como Educadora, porque el mismo Sistema -
que creb este nivel no lo permite, pues tiene como norria u or-
ganizacion que quien mas antigledad tiene, le corresponden los
puestos mads altos, segin la pirdmide de . jerarquias gue ha esta
blecido: Directora, Inspectora, Coordinadora, etc. y son esas_
maestras que no han aceptado el cambio hecho desde 1980, que -
desconocen plenamente el desarrollo del nifio (son ellas quie--
nes ocupan esos puestos), obstaculizando con esto la labor de
las educadoras que actualmente har: |legado por diversas cir- -
cunstancias a conocer y comprender ampliamente la fundamenta--
cidn y el enfoque que tiene el nivel preescolar, propuesto por
el mismo sistema. Esas maestras hoy inspectoras o directoras -
(por su antigliedad) realizan su labor con sus coriceptos tradi-
cionalistas y personales de lo gue es el preescolar, sin tomar
en cuenta el desarrollo del nifo, el contexto socio-cultural -

que rodea a los Jardines, las relaciones que deben tener con -

el medio, las que se dan realmente, etc.



Prosigamos ahcra a explicar cdémo va evolucionando el -
nifio, y conocerlo para contribuir a su educacidn, con esto de
beria empezar la conscientizacidn de los alumnos normalistas,—

para obtener mejores resultados en su futuro trabajo.

E!l primer momerito de conocimiento del nifio, se lo pro-
porciona su familia, quienes le estimulan y ofrecen sus prime-
ras experiencias conjuntamente con su medio ambiente, al pre--
sentarle al nifio hdbitos, costumbres, normas, etc. que corres-
ponden al contextc donde vive, a la cultura y nivel de vida en
gue se encuentre, pero no sbélo eso interviene en el desarrollo
del nifio, no sélo las personas, sino, el lugar geogrédfico, - -
plantas y animales, intervienen en la elaboracion de sus es- -
tructuras mentales. El ndmero de experiencias que le proporcio
ne el contexto le ayudard a irse relacionando con él, estimu—-
lando el desarrollo natural del pensamiento, es decir, con ba
se en la experimentacion directa con los objetos de su mundo, -
por ejem. Las actitudes del nifio dependerdn de la interaccidn
que logre primero en su familia, la forma de relacionarse con
las demds personas, como en la escuela, el vecindario, etc. vy
ese contexto que lo rodea influird en la forma en que se vaya
comunicando con él; si vive en una casa con padres profesionii
tas y ademds interactda con nifios que presentan su misma situa
cion, va a lograr estructurar y manejar un .lenguaje y grado de
conocimientos mas amplio, que un nifio cuyos padres apenas si -
logran deletrear una palabra escrita, que se comunican poco en
tre ellos y tienen un trabajo eventual. Esto lo sefialo Piaget,

en su tecria de desarrollo:

"Las estructuras del pensamiento del nifo siguen un
rroceso evolutivo, que se va enriqueciendo por las
experiencias que tenga el nifio, gue ayudara al de-

. sarrcllo psicoevolutivo del infante segin el me- -
dio."(1)

1) RICHVOND, P.G. Introduccién a Piaget en Antologia, Desarrollo Infantil.
U.P.N. S.E.P. México, 1985.



De esta manera la farilia inicia la educacidn del futu
ro alumno, pero no solamente le inculca hdbitos, le inicia en
lo que es su sociedad, lo empieza a preparar para que ocupe un
lugar dentro de la sociedad, similar al que tienen los padres,
en la educaciédén familiar se le transmite primeramente valores,
ideas y se le inicia también en alguna religidr y cultura, que
| leva consigo experiencias, principios de moral, fé, confianza
y autoridad entre las personas que se los transmiten diariamen
te, sus hermanos y sus padres, desde el momento en que por imi
tarlos el nifio aprende a hablar o a controlar sus acciones, o

a portarse de determinada forma, segun el lugar donde se en- -

cuentre, todo esto nos indica que su desarrollo natural ha -
avanzado, y al ingresar el nifio al Jardin Ilega con un gran na
mero de conocimientos, no l|lega en bianco, de esta manera se -
verd favorecido u obstaculizado su desarrollo, dependiendo del

medio social que ha rodeado al nifio desde su nacimiento.

Al asistir el pequefio, al Jardin de Nifios, experimenta

rd un cambio radical, en su vida cotidiana, de estar todo el -
dia con su familia, a tener gue dejaria media mafiana, que para
la mayoria es muy dificil aceptarlo, cambiar de su cotidianei-

dad de jugar todo el dia, a tener que permanecer dentro de un
aula llena de nifios semejantes a él, de seguir un reducido nd-
mero de normas familiares (cuando se le ban inculcado) a acep-
tar otras a las que no les ercontrara una razdén o su significa
do, por lo que sélo le queda empezar a interactuér en ese nue-
vo medio sumisamente. Al ingresar a Preescolar, el pequefo em-
pieza a expresar todo lo que hasta ese momento ha aprerdido, -
todos sus conocimientos extraescolares, los comunicara como =-
hasta ese momento lo ha hecho, sin reparar en el porqué hace -
tal o cual cosa, o, la deja de hacer, o el significado que ter:

ga o le pueda dar.
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Siguiendo la teoria psicogenética de Jean Piaget que
sirve de fundamento al Programa de Educaciodon Preescolar, pode-
mos observar que al desarrollo del nifo, lo divide en cuatro -

estadios o periodos que scn:

~Sensoriomotriz,
-Preoperatorio,
-Operaciones concretas, vy

-Operaciones formales

El nifo en edad preescolar de 4 a 6 afos, se encuentra
en el periodo preoperatorio, en esta edad, el nifio va constru-
yendo su pensamiento a través de las experiencias que va te- -
niendo con el entorno (como antes se habia mencionado) depen--
diendo del tipo de objetos, de las fuentes a las que tenga ac
ceso, se va construyendo integralmente bajo tres dimensiones:
fisico, légico-matemdtico y social; el nifio estructura su cono
cimiento actuando con los objetos que tiene a su alcance, par-
ticipando activamente sobre ellos. En el conocimiento fisico,-
observa las caracteristicas de afuera, lo que observa de la --
realidad externa, lo que él mismo palpa de los objetos, como -
la forma, aspereza, color, tamafo, etc. Se caracteriza por la
regularidad de la reaccidén del objeto. El conocimiento 1d4gico-
matemdtico se desarrolla a través de la accion reflexiva en --
las acciones del nifio sobre los objetos v las relaciones que -
va creando entre ellos, existe una interdependencia constante
y no puede darse una sin la otra, es decir, la dimensién fisi-
cay la léogica-matemdtica. La construccidon de la dimensién so
cial se caracteriza por ser principalmente arbitrario, dado --

que proviene del consenso socio-cultural establecido, dentro -

2) Libro 1, Fundamentacion Psicoldgica, Programa de Educacidn Preescolar,
S.E.P., México, 1980.



de este tipo de conocimiento se encuentra el lenguaje, la es--
critura, fos valores y las normas sociales, etc., que difieren
a una cultura de otra; esto nos cdice que las actividades esco-
lares que se pongan al nifio dentro del aula, no deben estar --

aislados en temdticas o areas.

El papel de la educadora en ese momento y durante todo
el ciclo escolar ocupara un rol determinante en el proceso de
conocimiento del nifio, el papel que le otorga el programa es -
el de "Guia y Orientadora del Proceso Educativo”3), siguiendo__
este supuesto la '‘educadora debera proporcionar la comunicacion
grupal , el desarrollo de la creatividad y estimular el conoci —
miento del medio ambiente que le rodea a través de situaciones

que lo favorezcan, pues el programa pretende:

..."Suplir algunas de las caracteristicas que provie
nen del medio familiar y socio-cultural en que han -
crecido muchos de nuestros nifios."(4)

Para |legar a eso, son muy importantes las relaciones
que se den al interior del aula, tanto maestro-alumno, como en
tre los mismos alumnos, la comunicacidn y el ambiente que se -

presente en el grupo va a depender directamente de la Educado-
ra y en este nivel preescolar, como en cualquier otro, se pue-
den detectar fdcilmente el tipo de posturas o conductas de los
docentes, diferenciar a las que se inclinan por ta escuela tra
dicional, la escuela activa y la escuela participativa, muchas
de las cuales se mantienen en las dos posturas primeras, que -
para mantener al grupo callado, y a todos los alumnos pendien-
tes de lo que ellas dicen, implantan actividades graficas muy

pesadas al grupo, que muchas veces no corresponden a su nivel

3) I bid...
4) | bid...



de madurez y ademas cbstaculizan toda posible interaccidén o re
troalimentacion de los trakbajos, entre |os mismos nifos, impi-
diéndoies: hablar (desde el momento en que entran al salén), -
impidiéndoles comentar sus trabajos o intercambiar opiniones;-
todo esto sucede en vez de ponerles actividades que despierten
la creatividad del alumno, que estimulen su desarrollo, para -
que logre su total expresidn o/y la construccidn de nuevas ac

tividades, estructuras o normas.

E! Programa de Educacidn Preescolar tiende a lograr --
ese desarrollo conjunto a través de la socializacion del nifio,
a través de la identificacién del medio ambiente que lo rodea__
y de su participacidén como integrante de una sociedad y como -
un elemento o miembro mias del contexto en el que se desenvuel -

ve.

Los contenidos que se proponen en el Programa de Educa
cibén Preescolar, giran en torno a un ndcleo organizador que es
"EL NINO Y SU ENTORNO", que se realizardn con el grupo, si—--
guiendc el interés de los alumnos o su curiosidad por conocer__
las cosas que él solo no se puede contestar. La maestra de pre
escolar aprovecharda la propia naturaleza lddica del infante, -
yva que esta etapa es de gran importancia en la vida futura de
los alumnos, pues en este momento empiezan a construir las ba-
ses del conocimiento, las estructuras mentales que |le ayudardan
a lograr la madurez necesaria para su desarrollo fisico, inte-
lectual y afectivo. Para poder determinar los contenidos que -
desarrollard la educadora debe de estar en constante relacién_
con sus alumnos y realizando constantes y minuciosas observa--
ciones de ellos, que le permitan determinar las situaciones -
que le puedan servir de pauta, para crear situaciones problema
ticas, que hagan reflexionar a sus alumnos y para conocer a la
vez el nivel de desarrollo por el gue van pasando, utilizando_

el interés pcr alglin tema que muestre el grupo, esperando pa--

cientemente el momento coyunitural dentro del mismo grupo, para
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trabajar amplia y claramente los contenidos que requieran : sus

alumnos, durante su proceso de construccidn del conocimiento.

La propuesta oficial (P.E.P.) ha organizado, los conte
nidos en diez unidades programiaticas, que se pueden relacionar
entre si, en cualquier orden, puesto que cada unidad represen-
ta un aspecto de la realidad del nifio, que le son presentadas_
en forma de "Juegos" o acciones familiares a él, por lo que --
los objetivos engloban los aspectos de los cuatro ejes de desa

rrollo que se observan en preescolar, que son:

Afectivo Social,

Funcidn Simbdlica,

Preoperaciones Logico-matematicas, y

Preoperaciones Infraldgicas

Todas las actividades se ericuentran apoyando |los cua--
tro ejes citados, por lo que implicitamente, a través del tra-
bajo cotidiano va construyendo conocimientos de todas las - --
dreas educativas: |l enguaje, matematicas, escritura, ciencias -
naturales y ciencias sociales; siempre en relacion directa con

su realidad.
Observando los contenidos oficiales se pueden conside-
rar, como propositos, metas o finalidades los siguiertes pun--

tos:

. Hacer conciencia de los derechos que tiene como individuo vy

como miembro de una comunidad.

. Ayudarle a comprender que él puece establecer normas y respe

tarlas, al igual.

. Que si trabaja por equipos logrard mas, que trabajando solo.
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- - - ’ -
Comenzar a manejar una conciencia de grupo a través del tipo

de relaciones que se den al interior del aula.

. Que las acciones que realice sean por conviccidn propia y no

por obligaciones impuestas arbitrariamente.

Dichc de otra manera pretende guiar al nifio a una com-
prensidn verdadera del mundo que lo rodea, mostrandole las rea
| idades que vive, de tal modo que !las pueda palpar y descubrir
por si solo. En la practica real, toda esta propuesta se ve i
mitada, mal interpretada y por consiguiente desarrollada dg —-
una forma contraria a sus propdésilos; por la forma en que fue
transmitida a sus aplicadores, con métodos conductistas, crean
do maquinas trabajadoras no personas reflexivas, obteniendo nu
merosas generaciones y al |llegar a su centro de trabajo la edg
cadora que partiendo de su preparacion conductista y su expe--
riencia real, elabora una interpretacion personal del programg
sea amplia o reducida, su concepcion se ve empobrecida al to--
mar en cuenta que debe responder a una Institucidon Educativa -
especifica, con determinada historia, con ciertas normas y de-
terminada organizacion; también a una poblacion infantil, a --
una comunidad la cual le otorga una responsabilidad que no pue
de rechazar. Todo esto lo debe tener presente al momento de --
elaborar su planeacion del trabajo. En ese momento la prepara-
cidn de la educadora le serda su dnico apoyo e instrumento, pa
ra desempefiar la labor educativa, en cuya préactica favorecerad

u obstaculizara el desarrollo del pensamiento infantil.

El Nivel Preescolar por tradicidén se ha convertido en
un sistema profesional femening de educacidn, es rigido e in--
cuestionable, con una organizacidén vertical, donde la educaco-
ra ocupa el extremo inferior, este sistema no permite cuestio-
namicntos dentro de él, la educadora debe realizar su labor do

cente, primeramerte como miembro de una institucidén de poder,-
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donde posee cierto grado de poder. La formacidn que tradicio--
nalmente ha recibido la educadora no le permite cuestionar, ni
alterar los contenidos que presenta el P.E.P., debe impartir--
los sobre cualquier cosa olviddndose de las caracteristicas na
turales del nifio, su disposicidén para aprender y sus experien-
cias con el medic, presentando aqui una contradiccidn y un cho
que muy marcado entre la formacidén que se le dio y el propédsi-
to del programa, observando esto , podemos detectar muy diver-
sas formas de trabajar en las docentes de un mismo centro de -

trabajo.

En cada centro de trabajo (institucidén educativa) se -
presenta una vida cotidiana, que muestra su generalidad e indi
vidualidad, de cada uno de ellos. En las instituciones educati
vas vemos que se realizan las mismas actividades (generalidad)
como parte cotidiana de las mismas, pero dentro de esa cotidia
neidad existen acciones muy diferentes entre ellas, el modo de
realizarlas, varia de un Jardin a otro, lo que lleva a la indi
vidualidad; todos los Jardines tienen el mismo reglamento y or
ganizacidn gerieral e interna, que incluye normas, derechos y -
responsabilidades, elementos de la vida cotidiana de la insti-
tucion. Dentro de cada aula se van impartiendo los contenidos
programaticos a través de los cuales se establecen cotidiana--
mente normas, obligaciones y derechos de todos los involucra--
dos, donde el papel determinante lo tiene la educaci 6n, quien
determina a su vez, el rol que le asignard a los alumnos, don
de también forman parte de la vida cotidiana escolar, el con--
texto y los padres de familia, puesto que todes influyen en el

procesc de desarrollo del nifo.

El nivel preescolar ante la comunidad goza de poca - -
aceptacion por el desconocimiento de su labor y considerarlo -
como algo innecesario, que les originaria gastos y problemas -

que se pueden evitar, y como no es obligatorio, la mayoria de
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los aspirantes al nivel primaria, al cumplir los seis afios, ~-
tengan o no tengan un afo de Jardin es admitido; situacién por
la cual, los padres no le dan la importancia debida, esto es -

muy dado a presentarse en comunidades rurales vy sub-urbanas.

Retomardo todo lo hasta aqui dicho se considerarda la -
problemdtica vy se identfficaré en un caso concreto, gcOmo in--
terviene la formacidén de la educadora en la construccidn de co
nocimientos del nifio, especificamente en la construccion de --
las estructuras |dgico-matematicas?, aunado a la realidad de -
una Instituciédn Educativa del Nivel Preescolar, éste se locali
za en una comunidad semi-urbana, en Antiguo Morelos, Tam., que
es la cabecera municipal; en este lugar, la mayoria de las fa-
milias tiene una economia basada en la agricultura, es una re-
gién cafiera donde |los que tienen el poder econdémico son los co
merciantes y por consiguiente mayor influencia social vy polfti
ca, junto con unos cuantos terratenientes 'distinguidos" de la
regidén. Actualmente cuenta con aproximadamente 2,600 habitan--

tes. En el rengldn educativo la comunidad cuenta con el Jardin

de Nifios "Estefania Castafeda'", la Escuela Primaria "José Ma--
ria Morelos y Pavdén" con dos turnos, la Secundaria Técnica No.
18 y un Centro de Estudios de Bachilleratos Técnico y Agrope--

cuarios. Los servicios con los que cuents son: energia eigctri
ca, agua potable, drenaje, correo, telégrafo, y una caseta te-
lefénica; también con un centro de Salud. Es un lugar donde --
las diferencias sociales se marcan en todas las actividades de
la comunidad, existe una trarquilidad aparente pues hay proble
mas entre las familias mas antiguas del lugar, que cuando se -
| legan a reunir er algin sitio, obligados por las circunstan--
cias (como en las juntas escolares o fiestas del pueblo), es -
fdcil pronosticar un erfrentamiento, ademds todos se creen - -
autosuficientes y autoritarios, gue no necesitan de nadie; en
cuanto 2 religidn existen dos iglesias, una catolica, a la que

asiste aproximadamerte la mitad de los habitantes, y la bibli-
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ca a la que acuden una cuarta parte, y el resto de la pobla- -
cidon no acude a ninguna. En este ambiente socioecondémico se de
senvuelven los nifios, a quienes les transmiten sus creencias, -

hédbitos y costumbres.

En e! Jardin de Nifos "Estefania Castafeda", trabajan
cuatro educadoras que atienden un grupo de 20. grado y tres --
grupos de 3er. grado, donde se observard como interviene la -
formacién de la educadora en la construccién del conocimiento

del nifo.

La educadora que atiendesstl 20. grado, es la que mas an
tigliedad tiene en la docencia, con trece afos de servicio, tie
ne a su cargo la direccion, y por su antigliedad le dieron su j-
plaza de directora, recientemente es egresada de una Normal --
particular, pero trabajdé como educedora cinco afos antes de in
gresar a la Normal y regresé a la misma institucidn después de
sus estudios normalistas, no ha tfabajado en ningdn otro luganr,
pues es originaria de la comunidad, es madre soltera, dertro -
del aula (y en general) es muy rigida con sus alumnos, les gri
ta e impone su voluntad, se deja influenciar por los comenta--
rios de las madres y el resto de la comunidad, como directora
sigue las 6rdenes de la inspectcra al pie de la letra, en lo -
relacionado con Fermisos, salidas o festejos es incapaz de con
tradecirle, aunque no pueda trabajar con su grupo, se desespe-
ra pero no hace nada =zl respecto, no puede alterar o modificar
las normas, en los seminarios de actualizacidn rara vez se in-
teresa o se pasa diciendo que estd perdiendo el tiempo, criti-

cando a los demds o simplemente no se presenta.

La educadora del 30. C, atiende a los nifios mas peque-
fnos del tercer grado, los de 5 afios cumplidos, es egresada de
una Normal de Tampico, cuenta con cuatroc afios de servicio; pla

tica con los nifios y a sus alumnos los tiene clasificados en -
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quien puede mads y quien menos, en relacidén a los trabajos que
ella les pone, no va de acuerdo con algunas o6rdenes ce la ins—
pectora y la directora, perc no puede hacer lo contrario a - -
esas oOrdenes, es casada, su marido es originario del lugar y -

tiene un hijo. En esta Institucion tiene un affo de laborar.

La maestra de 30. B, tiene tres afios ern la misma Insti

tucidon, los mismos que tiene de servicio, es egresada de la —-
misma Normal particuvlar que la directora, se traslada |os fi
nes de semana a Cd. Victoria, es amable con sus alumnos, pero
decide los trabajos que realizaran, no le gusta llevarle la -

contraria a nadie, aunque no esté de acuerdo, es muy pasiva vy
timida, realiza todo lo que la directora indica, empezd a estu
diar en la U.P.N., pasd el primer nivel y desertd; en los semi
narios trata de no |llamar la atencidon de la inspectcra sobre -

todo, es scltera y le gusta su trabajo.

La educadora de 30. A, tiene tres afios de servicio tam
bién, y dos de ellos en ese Jardin, se traslada a Cd. Victoria
los fines de sermana, de lunes a viernes vive en la comunidad, -
es egresaca de la Normal Federal de Cd. Victoria, actualmente
es alumna de ta U.P.N. le gusta su trabajo; platica mucho con
los nifos, v es objeto de numerosas | lamadas de atencién por -
parte de la directora por no cumplir con las normas que ella -
implenta y por tener el grupo mds escandaloso e indisciplinado
del Jardin, es la Unica que tiene los 3/4 de tiempo, participa
activamente en los seminarios de actualizacidn y cuestiona a -

la inspectora.

La organizacidn interna es irestable, no se realizan -
las reuniones técnicas (que deberian ser una vez a |a semana) ,
porque deben hacerse desplLiés de la hora de salida y la directo
ra no tiene tiempo de realizarlas y por lo tanto no le exige -
al personal su asistencia, las cdecisiones son tomadas en las -

horas de c'ase; frente a los grupos o en la hora de entrada; -
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cuando la directora lo decide sin comunicarlo implanta un dfa_
de aseo general, con todos los nifios y si alguna maeétra no --
participa con su grupo, toma represalias; cada maestra estd —-—
autorizada a realizar de 5 a 8 visitas a la comunidaa cort el -
grupc, para apcyc de las actividades escolares, pero que no —--
sea un lugar retirado ¢ que se terga que utilizar un transpor-
te, ademds todos los nifios deben Ilevar un permiso firmado, --
con la autorizacidon de los padres, de no ser asi se quedard en
el Jardin. Cada semana le toca a una maestra la guardia cuya -
comisidon consiste en realizar los honores a la bandera Nacio--
nal, cuidar a los nifios a la hora del recreo, tocar el timbre,
y estar al pendiente que |os padres no entren al Jardin por or
den de la directora, sélo se permite el acceso con permiso y -
si necesitan hablar con alguna maestra deberdn hacerlo antes -

de entrar o a la hora de salida. En cuanto al material con que

se cuenta, es muy escaso, las maestras se dan la hakilidad de
tenerlos variados, er su mayoria sor articulos de desecho,: e
material de papeleria: hojas, resistol, diferentes papeles, --

etc., es lo que mas escasea, porque le corresponde a la socie-
dad de padres de familia cubrir ese faltante y no proporcionan
el suficiente, pues designan el dinero existente en hacer repa
raciones al edificio, sin considerar las necesidades de las —--
educadoras dentro del aula, se justificarn diciendo qQue es por
el bienestar y salud de sus hijos, vy ante esta situacidn la di
rectora no es capaz de convencerlos de la importancia que tie-

¢ el material en el desarrollo de sus hijos.

Los pacres de familia no le toman mucha importancia a

tas juntas que se hacen y cooperan poco con las maestras, algu

nos estdn conscientes de su responsabilidad tanto como padres
de familia y como miembros de ia institucidn, expresan que su
compromiso y responsabilidad es Unicamente pagar las cuotas.

Son muy pocos los que asisten por |lo menos una o dos veces a -
dejar a su nifio y son menos los que preguntan sobre el compor-

tamiento de sus hijos,



17

Regresando al trabajo docente de esta

después de conocer

Institucién y. <
las diferentes relaciones que se han esta--

blecido podemos detectar las diferentes Posturas que adoptan -

las educadoras segin su formaci6n, encontrando que la directo-

ra, con trece afios de servicio, se inclina por la ensefanza --

tradicional, las educadoras de! 30. B y 3o0. C, por la escuela

activa*;y la educadora dej 3o0. A por la escuela participativa.

'scuela activa es tomada como que el nifio debe tener un trabajo cons
e qué hacer que no le permita reflexionar sobre 1o que hace, desde
punto, la aplican las educadoras que se inclinan por ésta.
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A). Justificacion, objetivos e intereses por

estudiar el problema

Este problema es importante para las educadoras cons—-
cientes de su compromiso profesional, uno de los deberes que -
se tiene es responder a todos sus compromisos y actividades —-
que |leva consigo, su trabajo y hacerlo de l=z mejor marera po
sible. Como profesiorista de la educacidn debe responder a un
grupo de alumnos a quienes debe conocer para obtener el mejor__
resultado de su esfuerzo, conociendo también sus Iimites y al-
cances; en este caso es importante partir del desarrollo del -
nifio y de como éste consfruye sy conocimiento; el saber como -
el nifo va aprendiendo y formando sus estructuras mentales es
parte de su trabajo, el conocer totalmente al nifio, porque es
él con quien se interrelacionard y en base de é| girara el tra
bajo del docente y la aplicacidn de sus conocimientos, asi co-
mo por ejemplo: un agricultor debe conocer las caracteristicas
del suelo y del producto que desea obtener y aplicard todo su
esfuerzo y atericion para lograr una buena cosecha; en la educa
cidén se busca un resultado similar, el docente debe conocer --
las caracteristicas de los elementos que intervienen en su la-
ber: programas, métodos, técnicas, nifos, etc., para tratar de

orientarlos y lograr los mejores resultados.

El conocer las etapas que debe pasar el nifio para |le-
gar a la construccion de su coriocimiento es primordial recor--
dando que en este mundo todo I'leva un orden natural y/o artifi
cial o materiegl, tal como lo podemos ver en la historia del --—
hombre que tuve que seguir un proceso de evolucién gradual , --
hasta Ilegar a lo que hoy conocemos como hombre moderno, y to-
das estas etapas por las que pasdé no se pueden eliminar, ni --
forzar y mucho menos saltar, por la evolucién natural del hom-
bre mismo; el tener esto presente es importante porque tiene -

mucha relacion con lo que sucede 21 interior del aula, entre -
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desarrollo y aprendizaje, sin olvidar todos los elementos y re
faciones que lo forman teniendo presentes también, el medio es
colar, el extra-escolar, la familia, la sociedad vy la comuni--
dad a la que pertenece y debe responder la labor educativa del

Maestro-Educadora.

En el tratamiento de este problema intervienen determi
nantemente el P.E.P. vy la interpretacion que de éste hace la -
educadora; la situacidén problematica no es con el programa, --
con sus elementos Yy menos con su fundamentacién;_el problema -
se inicia en la concepcidén que del programa tiene a la educado
ra, que por la formacidén que tuvo se encierra en si misma, no
acepta cambios y se decdica a realizar todas las actividades —--
que se le presentan como sugerencias en el P.E.P. cuyas activi
dades suele organizar olvidando la realidad del grupo al que -
debe atender; es aqui donde surge el interés, en este momento,
por tratar de mejorar la practica docente dentro del nivel pre
escolar, pues cuando se formulo el programa y se presentd a --
las educadoras, fundamerntandolo en la teoria Psicogenética de
Jean Piaget, sin embargo,-se presentd en forma conductista y -
fue rechazado por las maestras con mds afios de servicios, - --
otras lo adaptaron a su anterior forma de trabajar, olviddndo-
se de la fundamentacidn y proposito del mismoc, esto sucedid ha
ce ocho afios, en 1981, y hoy en dia se siguen resistiendo a mo
dificar su practica docente, las educadoras mds renuentes son
como antes se seflald, las que mds antigiliedad tienen en el sis-
tema y lamentablemente, ese mismo. sistema las convierte en di-
rectoras o inspectoras, aunque a pesar de tantos afios de ejer-
cer su profesién, no han comprerdido aln la fundamentacién que

sustenta el programa.

La diversidad de criterios con los que el perscnal en
servicio lleva a cabo el proceso de planeacion, realizacibén vy

evaluacidén, no siempre responde a las caracterfisticas y necesi
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dades de su grupo, ni a los |lineameintos del programa, por - -
ejemplo: la educadora que al planear una visita, busca primera
mente una fecha que no le incomode o pueda aprovechar para un
asunto personal y al llegar al saldn, les dice a los alumnos -
"vamos a ir'" sin pedirles su opinidén y sin motivarlos, luego -
les impondrd un orcen, en el cual deber permanecer callados, -
mientras presenta el itinerario elaborado y con todos |los pro
blemas resueltos, sin ninguna participacidon de los nifios y sin
saber por qué hardn esa visita, al escribir el permiso, la - -
maestra pega una hoja frente & ellos, diciéndoles que la co--
pien y rara vez les dice cual es la finalidad o su contenido, -
y los niflos se ven ob!igados a copiar solamente y todo esto co
mo se dijo antericrmente sin ninguna motivacidn o estimulo pa-
ra que el nifo le de un sentidec a las actividades, para que el
alumno se interese por lo que van a realizar, pero para lograr
esto Ultimo que es lo que pretende el programa debe de dejar -
de ser pasivo; en una clase de este tipo el nifio aprende sélo_
a copiar, a aceptar lo que la maestra dice y a escucharla como
resuelve todos los problemas, que debe estar ca'!lado y que no
puede opinar, ni tener iniciativa, este es un claro ejemplo de
una maestra tradicionalista y conductista, que ha hecho una --
adaptacién personal de las actividades del programa, olvidéndg

se de la primera parte de éste, su fundamentacién.

Segln las bases teéricas que presenta el P.E.P. la - -
maestra debe esperar o propiciar el momento adecuado, para que
los nifios se interesen o inicien en algin tema, partiendo de -
algdn suceso o hecho importante para un alumno en particular,-
situacidn de la que puede servirse la educacidn para poder en
cauzar y motivar al grupo y al momento de ser aceptada o suge-
rida una visita, el grupo debe resolver |os posibles ' problemas,
pensar en posibles fallas o el qué hacer durante la visita, la
educadora sé6lo los orientard haciéndoles analizar las situacio
nes reales para descubrir sus limitaciones (por ejem. en el --

traslado), al momento de escribir el recado o permiso de sali-
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da, los nifios deben buscar la manera de representar el mensaje
que desean dar, los materiales que utilizaran, etc., seglin sus
experiencias y nivel de comprension; el llevar el desarrollo -
de la clase de esta manera, siguiendo los |lineamientos que se
fala el programa, le permite al nifio construir su pensamiento,
le facilita momentos de comprernsidén, y andlisis, permitiéndole
actuar individualmente y en conjunto, actuando y manejando sus
realidades inmediatas, de la misma manera que el programa pre=

tende que en una de sus partes marca:

"E| aprendizaje es un procesc que incorpora aspectos
externos al individuo y mecanismos intermros median-
te los cuales coniribuye él mismo er forma progresi
va en la constriiccibén de su conocimiento."(5) n

El conocer verdaderamente el desarrollo mental del ni-
fo de edad preescolar, le permitiré a la educadora ayudar al -
menor a interpretar y reconstruir sus estructuras mentales, fa
voreciendo a su desarrollo integral, es de suma importancia pa
ra la educadora dominar este tema, el conocerlo real y amplia-
mente le facilitard su labor docente, cuya finalidad es propi-
ciar las situaciones necesarias para que el nifio construya su
conocimiento a través de su socializacién e identificacion del

medio ambiente que lo rodea.

El problema a tratar, adquiere gran importancia en un
nivel macroeducativo, porque pretende mostrar a las educadoras
la realidad que no es percibida, pretende enfrentarlas a ésta_
y hacer de las docentes en servicio, primeramente lo que pre--
tende el P.E.P. con los nifios; crear ciudadanos activos y re--
flexivos, seguros de si mismos, que haga valer sus derechos co
mo profesionistas y se les de el trato que se mereceri; el ha--

cer conciencia del poder que tiene como responsable de un gru-

5) I bid....
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po y su compromiso para con este. Es necesario este cambio no

s6lo a nivel preescolar, sino en todo el sistema educativo del
pais, y una men=ra de hacerlc es empezando por cambiar la men-
talidad tradicionalista que se les forma a los docentes, es ne
cesario sacarlos de su sumisién y pasividad, para que sean ca-
paces de darles a los nifios la |ibertad que a ellcs se les ne
g6, que sean capaces de enfrentar la metodologia con que se -—-
les ensefi6 y compararla con la que debe aplicar en su trabajo.

El problema es tan importante, como el mismo Sistema Educativo

Nacional, porque en todo este, el problema estd presente.

Una de las intenciones de esta propuesta es apoyar al
Plan Nacional de Educacién, gue pretende elevar la calidad de
la educacidn y para ello es menester, mejorar la formacidn del
maestro; dandole la libertad que nzcesita, no sdlo proporcio--
nédndoles los contenidos, sino operarlos bajo los mismos |linea-

mientos que se pretenden dar a los futuros ciudadanos.

En este momento podriamos elaborar muchas hipdtesis so
bre el problema a tratar pero su importancia radical es en la
forma que afecta el desarrollo del nifo que sefala el programa.
Desglosandolo un poco se cejan entre ver algunas de las dimen-
siones que tiene esta problemdtica en el nivel preescolar, es-

tas son:

.- Como influye la preparacién docente en la adquisicién del -

Lenguaje escrito del alumno preescolar dentro del aula.

.- Coémo interviene la educadora, en el proceso de socializa- -

cidén de sus alumnos.

rd - . - -
.- Como interviene la preparacién de la educedora en la cons—-

truccion del conocimiento de su entorno fisico, en el nifo.
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.- Cbébmo interviene la preparacién de la educadora en la cons--

t ruccidén de las estructuras ldogico-matemdticas del nifio.
A partir de este momento se analizard una de estas di-
mensiones, drea de trabajo o eje de desarrollo, este es el ini
cio de las matemdticas que en preescolar son las preoperacio--

nes logico-matemdticas, tomando los siguientes objetivos.

— Objetivo Genrneral:

Favorecer el proceso evolutivo del nifo en la construc
cidén de las estructuras |dgico-matemdticas, dentro del Jardin_
- Objetivos Especificos:

1.1. Analizar cémo interviene la educadora er la construccion
de las estructuras |dgico-matemiaticas del nifio de edad --

preescolar.

1.2, Establecer las condiciones del contexto escolar para la -

ensefianza de la matemdtica, en el nivel preescolar.
1.3. Buscar estrategias de trabajo acordes al programa.

1.4. Hacer una propuesta concreta del trabajo en el aula.

115970



CAPITULO 11

EL APRENDIZAJE DE LA MATEMAT ICA
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t. La Matendatica como lenguaje

A) La naturaleza del lenguaje
El lenguaje es un instrumento necesario para comuni-
carse, cs un medio a través del cual expresa el honbre o - .

que tiene en mente vy su practica por medio del trabajo lo hi
zo convertir, en algo no ‘desligado y necesario para su pPro--
pio desarrollo. Al sentir la necesidad de expresar lo que --
veia, el hombre primitivo, primero lo pensé y se dio cuenta.
que eso que veia estaba presente, por lo que al interactuar_
con sus semejanrtes le dio un nonmbre que representara lo que

habia pensado.

Las inyestigaciones realizadas sobre el lenguaje, co
mo algo muy aparte del desarrollo del nifo, que no se rela--
cionaba con su expresion vy éentimientos, dentro del proceso
colectivo, no obtuvieron resul tados aceptables; el lenguaje_
tenia otro origen,'aparte del trabajo, surge por (na necesi-

dad colectiva de comunicacién, para el trabajo.

Se cree que al llegar a la maduracidn de las cuerdas
vocales, el hombre empezé a articalar sonidos, estos princi-
pios se dice fueron los de cualquie bebé actualmente y comen
z0 a observar su medio, descubrid que podia reproducir soni-
dos muy semejantes‘a esa naturaleza que lo rodeaba, al repro
ducir esos sonidos con una intenzion es cuando empieza la --
abstraccidén del lerrguaje, v la creacidén de conceptos, al de-
signarle un nombre a un objeto especifico (conjunto de soni-
dos) y sus semejantes comprendian o identificaban el mismo -
objeto; es cuando &l hombre se empieza a involucrar mias es-
trechamente con el mundo que lo rodea, y empiera a dirigir vy
designar riombres a |os objetos que observa, utiliza o le mo —

lestan, en forma colectiva, creando las primeras palabras
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que son el reflejo de una necesidad, y al ser un reflejo, se

convierte también en un estimulo el

car con los demds, siendo

deseo de poderse comuni-

este estimulo el de mayor signifi-

cado e importanéia para el hombre v lIlega a dominarlo a tal
grado que al poco tiempo le da otra utitidad, lo convierte -
en un instrumento de poder (al imitar a los animales para ca
zarlos) vy llego a permitirles tener un control mayor de lo -
que era la rezlidad.

El hombre primitivo empezé a grabar en piedras, te--

las, muros, y esta accién evoluciond conjuntamente con el ma

terial, y el mismo hombre, evolucionaron |os signos,

dos que hacia. La evolucién del lenguaje se dio de

siguiente segin Gelb

Primera etapa:

Segunda etapa:

Tercer etapa:

Cuarta etapa:

6)_

semasiogra

es la etapa primitiva de

la manera

fia: hace dibujos de lo que conoce,

la escritura.

logosildbico: o presildbico, representa

cosas, ini

las -

cia a nombrarlas fonéticamente y -

las representa con grafias (escritura egipcia

sumerial.

silabico:

fias abstractas una por sflaba {semiotica, ja

ponés).

representada por silabas,

sistema alfabético, expresa sonidos

ma (griego,

75'GELB Ignace J.

Hlstorsa de la escritura Cit al,

latin, arabe, etc.).

rrollo Cognitivo del Nifo Rural, en Antclogia, La Matema:

cuela |, U.P.N.

1988

con gra--

del

Ica en

idio-

Jaime y Nbrton, Desa

o graba

’

la es
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El sistema linglifsticoy el sistema numérico, tienen
el mismo antecedente, historico-social; y de manera similar_
a la historia del lenguaje, el nifio va formando su lenguaje,

como el hombre primitivo, por imitacion y recreacién del mun

do que lo rodea.

B) Relacién entre pensamiento y lenguaje matematico

El lenguaje se ve representado, conforme el desarrc-
Ilo de las estructuras del pensamiento humano, es el hecho -
que marca la diferencia existente entre el animal y el hom--

bre; el hombre puede pensar y planificar sus actos a través_

del lenguaje, éste es utilizado como un instrumento que ex-
presa lo que el individuo tiene en mente, es decir, su pensa
miento.

El pensamiento y e! lenguaje se interrelacionan, - -

siendo una relacidn activa, que al empezar a actuar, acciona
el lerguaje, al aparecer éste y se convierte en objeto de co
nocimiento que para apropidrselo, se necesita RECONSTRUIRLO,

no imitario solamente.

Para adquirir un lenguaje el nifio necesita cierta --
edad o madurez, seglin los factores y estimulos que lo rodeen
determinara el grado de abstraccion que logre adquirir, ta -
experiencia social que logre asimilar el nifio es un factor -

primordial en la estructuracion de su pensamiento.

La matemética surge de la necesidad que tiere el hom
bre, por conocer la cantidad de posesiones, la necesidad sur
ge al verse rodeado de objetos o instrumentos y desea repre-—
sersitarlos. Simultdneamente surgen el lenguaje alfabético y -

el lenguaje matemdtico. Al surgir la necesidad de comunicar
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su pensamiento el hombre primitivo crea el lenguaje; al sur-
gir la necesidad de cuantificar sus pertenencias surge el --

lenguaje matematico.

Pareceria a primera vista que el lenguaje modifica =
la inteligencia afadiéndole el pensamiento, pero es la inte-

ligencia la que le permite al hombre crear sus pensamientos

y modificar el lenguaje, pero también hay que reconocer |os
cambios progresivos dz la inteligencia que se producen al ad
.. . . . 7)
quirir el lenguaje, segun Piaget .
Existen fuentes que no scn el lenguaje vy pueden ex-—-—

plicar ciertas representaciones y cierta esquematizacidn re
presentativa. Una de ellas es interindividual , constituido -
por un sistema de signos (arbitrarios o convencionales). EI
nifio pequefio necesita un sistema de significantes mds indi-=
viduales y mas "motivados" (simbolos corrientes del juego --
simbdlico o juego de imaginacion). El juego simhélico apare-
ce al mismo tiempo que el lenguaje pero independientes, és--
tos simbolos son [idicos, gestos apropiados que imitan a |os

que dgeneralmente acompafian una accidn determinada.

Qtra forma Ge simbolismo individual, es la imitacion
diferida, imitacidn que se produce por primera vez en ausen-—
cia del medio correspondiente. La imagen es un simbolo del -

objeto.

La caracteristica principal de la funcidén simbélica

es una diferenciacidn de los significantes (signos, simbolos)

y los significados (objetos o acontecimientos!}.

7) PIAGET, Jean. "Seis Estudios.de Psicologia", Barce!ona, Seix Bacral
1974 en Antologia: "La Matematica en 1a escuela |I", U.P,N. 1988,
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El} lenguaje es una forma particular de la funcidn --—
simbolica y como simbolo individual, es mias sencillo que el -

signo colectivo.

C). Diferentes medios de comunicacion en las cul turas

En el transcurso del tiempo la hamanidad hia ¢ reado un
sistema convencional, diferente segin el desarrollo de cada -
cultura, ese diverso sistema surge por la necesidad aque tuvo -
cada cultura de comunicarse con sus semejantes, al formar sus
comunidades primitivas el hombre se empezo a comunicar princi -

palmente a través de los sentidos, el oido, el tacto, etc. - -

b
creando un medio de comunicacidn colectivo, que es el I engua j e,
establecido a través de los acuerdos del hombre primitivo con

sus iquales.

La comunicaciodn visual, fue la primera que establecid
el hombre, una serie de gestos acompafiade de diferentes postu-
ras crearon el lenguaje primitivo. Actualmente tehemos el |len-
guaje para sordomudos, la mimica, geslos o sefias colidianas --
{como el saludo, levantando la mano) pero también existen sefia
les Opticas, como el fuego, humo, semdforos, sefales de transi

to, etc.

El hombre indigena utilizé para imandar seflales mas [ e-
jos v con mayor amplitud el sentido del oido, empleando dife- -
rentes sonidcs como: tambores, silbidos, silbatos o cornetas -
hechas de cuernos y/o caracoles, etc. pero tuvo un defecto, es
te sistema de comunicacién se perdia al instante en que termi -

naba de ser transmitido y si el receptor no estaba atento se -

perdia el mensaje.
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El sentido del tacto es empleado actualmente por los -
sordomudos, y los ciegos que logran una sensibilidad extraordi
naria del tacto, a través del cual logran expresar sus emocio-

nes y pensamientos.

Dehtro de los sistemas de comunicacion de los pueblos
el mas importante es el lenguaje oral, del cual el hombre se -
~a valido para lograr su desarrollo con base a un lenguaje uni
versal. Al inventar otros sistemas no encontrd uno que pudiera
perpetuar sus vivencias y pensamienios y al sentir esa nescesi-
dad dc¢ comunciarse a través del tiempo, se cred la escritura.
Ests: ha evolucionado hasta alcanzar un sistema grafico, que re
presenta al sistema fonético formando una relacidn estrecha en

tre escritura, lenguaje y l!ectura.

La diferencia que existe entre la etapa semiografica vy
de la escritura es que ésta expresa nociones vagamente relacio
nadas con el habla, y en la etapa fonética se expresa el habla,
comienza a establecer signos diferentes a cada sonido, asi co-
‘mo su ubicacidn en el grabado. El-principio de posicion es fun
damental en el lenguaje de la matemdtica, ésta utiliza signos,
que segln su ubicacidon va a determinar el valor o significado_
de éste, no deja de ser un sistema de signos, pe:o requiere de
un simbolismo especial, otro cdodigo del que se va a auziliar,-

el lenguaje hablado y/o escrito.(Moreno M.1983)8)

El conocimiento que tiene el sujeto en el proceso de -
la lectura y escritura estda determinado no sélo por los intere
ses personales, sino por los aspectos del objeto que ha sido -

construido por la cotectividad.

8) Sellares y Bassedas en '"La Construccidn de Sistenms de Nureracidn en la
Historia y en los Nifios", en Antologia; La Matematica en la Escuela | -
U.P.N., 1968.
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La capacidad representdtiva se hace palpable en el ni-
Ao a través de las diferentes expresiones de su conducta, don
de utiliza la evocacién de objetos. Esta funcidén consiste en -
la posibilidad de representér objetos y acontecimientos. Estas
son producto de las estructuras del pensamiento que se va cons
truyerido e incorporando a otras mas complejas.

Seguin Piégetg), el conocimiento légico-matemdtico se -
va construyendo por las relaciones previas que va estructuran-
do el nifio. La relacidn existente entre el desarrollo de la in
teligencia y ta construccién de las estructuras |1o6gico-matemd-
ticas, se observa cuando el nifio puede identificar entre gran-
de y pequefio, sin confundirse, ya que esto implica una sola --
comparacidn, pero no logra establecer un orden de serie de ma-
yor a menor longitud en el conjunto de varillas, esto es por—-

que sus estructuras no han asimilado ese conocimiento.

En el pensamiento del! nifio |os conceptos |logico prece-
den a los numéricos, por lo que el nifo requiere una prepara--
cidn especifica que le facilite el paso de su pensamiento pre-
I6gico, que le ayude a ascender en el espiral de asimilaciones,

acomodaciones y: equilibrios.

Las operaciones que caracterizan a las pre-operaciones

0)

.. .. . 1
logico-matemdticas como marca Piaget son:

9} Libro | Fundamentacion Psicologica, Programa de Educacién Preescolar, -
S.E.P., M&xico, 1980
10) Op cit.
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- La clasificacion, que son relaciones que se establecen en --
funcion de las caracteristicas de los objetos, que determina
ra el criterio para formar conjuntos tomando sus cualidades.
Se presenta en la capacidad de organizacién de cada indivi--

duo.

- - -’ 3 - td .
- La seriacidn, determinada por un ordenamiento especifico en
base a un conjunto de objetos, estableciendo sus caracteris-

ticas diferenciales, tomando uno o dos criterios.

-~ La nocion de nimero, es la sintesis de las operaciones de —-
clasificacion y seriacidén. Consiste en que el nifio pueda sos
tener la equivalencia numérica de dos gripos, aun cuando |los
elementos de cada uno de los conjuntos no estén en correspon

dencia visual uno a uno.

0) Sociogénesis y la naturaleza de la matemdtica

La matemdtica se encuentra intimamente relacionada con
la sociedad, pues en todos los actos de la sociedad, en todas
sus manifestaciones se encuentra l|a matemdatica presente en un
grado mayor o menor, segin las circunstancias qQue viva la per-
sona, al viajar en autobUs, al ir al mercado, al guardar |a ro
pa, al cocinar, etc. Estamos haciendo uso de tas matemdticas,-
pero en diferente grado de abstracridn por ejem. para quardar
Pa ropa, utilizamos la nocidn de clasifi car, al ir al moere ado
seleccionamos, empleamos nimeros, diferentes sistemas numéri--
€o0s, pesas y medidas, operaciones de relacién tantos como, o -
mas que; que forman parte de la vida cotidiana del hombre por
lo que no hace mucho caso a esta rama de ta ciencia vy la clasi
ficard como algo destinado sé!o a los cientificans, intelectua
les y contado:es. Las matematicas son necesarias para la sobre

vivencia y desarrollo de |los ptiehlos,
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La matemdtica es un conjunto de signos abstractos, es-
tablecidos bajo un acuerdo comin entre los hombres, por lo que
no deja de ser un lenguaje, es de los pocos lenguajes que se -
pueden | lamar universales; cuyo origen se encuentra en las re-
ldciones del pensamiento, en la creacidn de estructuras gue le
permitan, clasificar, seriar e iniciar la nocidn de ndmero, --

con base en sus asimilaciones.

Toda ciencia es abastracta, pero el mayor grado de abs

traccion se encuentra en las matematicas.

El objeto de la matemdtica, es el facilitar el razona-
miento l16gico, que le permita al hombre comprender su realidad
social y material y sus relaciones, es por esto que no podemos
definirla come algo estatico, sino mds bien como una discipli-

na que cambia y ha ido cambiando a través de I|a evolucidén del

hombre, no en su esencia y objetivo, sino en los diversos te——
mas y utilidades que ahora se basan en la misma para su desa—-
rrollo.

La cultura griega es la base de nuestro sistema matemé
tico, dentro de Ia historia, los temas que aborda la matemati -
ca, han evolucionado conjuntamente con el hombre, antiguamente
s6lo existian dos dreas que la comprendian: la aritmética y la

geometria.

La matematica es representativa de la necesidad social
y los instrumentos disponibles, que eran determinados o limita

dos por su prooia cultura y momento histérico.

El razonamiento 14gico que presenta un rigor metodol -
dico requiere de un lenguaje preciso, ldégico vy sencillo, este
razonamiento da origen también a la filosoffia que interesa por
dar una explicacidn razonable de su medio, para plantearse el

porque de las cosas.
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La filosofia, estudia entonces un campo muy amplio, no
tiene fronteras, y de ella se desprenden todas las ciencias, -
astronomia, fisica, matematica, etc., pues estudia todo el co-

nocimiento.

La matematica como ciencia debe ser demostrativa. E!
filosofo se interesa mucho en esta ciencia; son dos campos de
conocimiento inseparables con diferente ambito de estudio. EI
fildsofo puede utilizar términos abstractos, basado en un len-
guaje comin hablado; el matematico emplea pocos simbolos al fa-
béticos, tiene un lenguaje comin propio y especifico, diferen-

te con otro tipo de simbolos. Las palabras pueden |legar a al

go ildogico y la matematica no.
Algunos filbésofos antiguos utilizabarn el método de la
induccion, partian de las observaciones, otros utilizaban la -

deduccion solamente. En la transicion del concepto de la mate-
matica; sus cualidades y caracteristicas encontramos una larga

lista de personajes como:

- Leucipo, que dice que toda materia esta formada por molécu--
las y dtomos y que al unirse, chocar o fundirse se crea la -

materia.

r'd » - - Ld
- Arquimides, vincula lo formal y lo empirico, logrdé la teoria

del calculo, llegd a lo exaustivo.

- Descartes, inicido la llamada filosofia moderna, fundador de -

la geometria analitica.

- Galileo, participa en la ciencia moderna, la caida de los --
cuerpos (Generalidad minima) sirve de teoria heliocéntrica -

de Copernico, funda la astronomia telescopica.
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Entre los matemdticos mds actuales encontramos a New- -
ton que logra explicar el universo entero a través de una foér—

mula matematica, y Einstein cubre la teoria de la relatividad.

Algunos campos mateméticos, se han ido desarrollando -
en el presente siglo, tales como: topografia, dlgebra abstrac-
ta, teoria de conjuntos, gecmetria dinamica, etc., y también -
participan en el campo de las ciencias sociales, pero en una -
escala menor, se utiliza primordialmente para elaborar o anal i

zar datos estadisticos.

Es preciso sefalar algunos rasgos de! lenguaje matemd-
tico al observar el amplio campo de incidencia que tiene, es-

tos son:

- Primero, posee un nivel de abstraccién mayor que l|los otros

campos;

- Segundo, demuestra sus resultados o tendencias fuertemente

por el razonamiento Idgico;
- Tercero, utiliza un sistema de cédigo universal .

Su relacion con la sociedad surge cuando el hombre pri
mitivo empieza a entender de sefialar, de dibujar o representar
los animales, objetos u otras cosas que iba recolectando o ca-
zando. En este momento cada uno se formd SuU propio concepto. --
(simbolismos individuales) por lo que no lo podia utilizar en
conjunto, no se podia comunicar, no encontraba la forma de cu-
brir la necesidad de tener presente a aquellos objetos que no
podia trasladar junto con él, surge la necesidad de cuantifij--
car los objetos vy representarlos con algo que pudiera recordar,
un ejemplo podria ser una piedra por cada piel, luego al no --
querer cargap tantas piedras como pieles tenia, cambié la rela

cion una piedra por cada cinco pieles.
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La matemdtica pues, surge de las necesidades practicas
de la vida cotidiana y la vida cotidiana esta fntimamente rela
clonada coh la matemdtica,; por lo que se puede deducir que la
sociedad ha ulilizado la matemdtica para el avance de la civi-
lizacion, como se ha mostrado |ineas anteriores, el desarrollo
de la matemdtica ha logrado numerosos avances cientificos, ta-
les como el motor de combustidn inferna, la electricidad, jue-

gos computalizados, etc.

El hecho gue todas las ciencias se relacionen con la -
matemdtica y se apoyen en esta ha tenido como resultado el in-
esperado y grandioso avance tecnoldgico del hombre, que las ha
interrelacionado para lograr sus objetivos, como el |legar a -
la luna o hacer una vida mas practica, con las tavadoras, hor-
nos, miclrohondas, secadoras, etc., haciendo de la matematica -
un instrumentec necesario para la sobrevivencia y desarrollo de

los pueblos.

Podemos concluir en el porque; si el lenguaje matemdt i
CO surge conjuntamente con el lenguaje alfabético, al ingresar
al nivel primaria, se convierte en la pesadilla de los nifos;-

Pero no sé6lo de ellos, también es rechazada por los adultos.

Una exnlicacién posible al problema es el método utili
zado pard la adquisicién del conocimiento de la matematica, --
que muchas de las veces los maestros por ignorancia o descuido
forzan a los alumnos a realizar tareas para las cuales todavia
no estan preparados, ademds de mostrarlas como algo imposible

de alcanzar.,
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2. La ensefanza de la matematica y la realidad

educativa en el nivel preescolar

A) Las estructuras logico-matematicas y la funcion de

las educadoras

Historicamente el concepto de matematica ha cambiado -
er forma conjunta con el pensamiento del hombre y esta evolu-—
cidon es tan notoria, que ya no puedz prescindirse de esta cien
cia, que ha ido abriéndose paso en todas las actividades del -
hombre y por consiguiente en todas las deﬁés ciencias: Biolo--
gia, Quimica; al igual que Historia y Psicologia. En todos los
actos del hombre estd presente la matematica en mayor o menor
grado, con esto se entenderia que en la vida cotidiana todos -
los seres humanos muestran su capacidad de comprension, todos
son capaces de asimilar la matematica segin esa capacidad. - -
:Porqué entonces la reprobacidon y apatia de esta materia en —-

los niveles basicos y superiores de educaciéon?.

Socialmente la matemdtica se convierte hoy dia, en un
instrumento del proceso de seleccidon, por la falta de compren-
sion o fracaso del sujeto, por sus aptitudes hacia determinada
profesidon segin su relacion con la matemdtica, los alumnos se

alejan de las actividades cientificas por miedo a la misma.

El éxito de algunas personas -en. la vida.ordinmairiaiy su
fracaso en matemdtica, nos demuestra claramente que debemos --—
. . . . 11
partir de la vida ordinaria para de ahi, como marca Not ), -

llegar a los contenidos matematicos.

11) NOT, Louis, Las Pedagogias del Conocimiento. Ed. Fondo de Cultura Eco-
ndmica, México, 1983 en: Antologia: 'La Matemdtica en la Escuela b, -
u.P.N, 1988.
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Es dentro de la escuela donde se espera que impartan -
los contenidos matemdticos necesarios para su adaptacion so- -

cial.

La relacion que se presenta entre los alumnos y los -
contenidos matematicos en preescolar, trata de relacionarlos -
con la realidad del nifio para que sean coherentes y ayuden al

nifio en la elaboracidon de sus estructuras.

En este momento el factor que influye, obstaculizando
el proceso de construccion del pensamiento infantil, es la pos
tura que tenga la maestra, que en su mayoria, no le permiten -
reflexionar al alumno, no le presentan situaciones de conflic—
to que lo hagan pensar, pues la maestra no quiere esa partici-
pacion de los alumnos en su clase, deben estar callados con --
las manos ocupadas cada nifio en su lugar, sin moverse o levan-
tarse, la actitud de esta maestra es el resultado del tipo de
formacion que recibié, donde el alumno es pasivo, y como a - -
ella de estudiante asi se le traté en la normal, asi piensa, -
es la forma correcta de hacer las cosas, olvidandose de lo que
dice la teorfa que fundamenta al programa de preescolar que de

be seguir.

B) EI trabajo de preescolar ante la sociedad

En toda sociedad, existe una filosofia que la represen
ta y la describe desde sus origenes, por lo que todas las cien
cias parten de la filosofia, que es considerada la verdad inme
diata. Todas las corrientes filosé6ficas tienen un determinado_
lugar y momento histdérico-socia!; histdricamente se han dado -
dos posiciones antagonicas mas sobresalientes, o dos corrien--
tes, frente al concepto de conocimiento, para explicarse a la

sociedad que se desea reproducir, a través de la educacién.
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Las dos corrientes son: el Materialismo Mecanicista y
el Idealismo‘z), en la primera (tradicional) el sujeto no tie-
ne ninguna actividad pensante, y en la segunda el sujeto re- -
quiere y realiza una accion abstracta, producto de ta concien-
cia, es pensante; sus posiciones frente al conocimiento, v - -

ap!icados a la educacion son:

1) Materialismo imecanicista
El conocimiento es el resultado de la accidén de los objetos
del mundo exterior sobre |los organos de los sentidos del su
jeto; quien actla, es el objeto, el sujetc es pasivo y con-
templativo, por lo que es mas importante el objeto, existe
ld rd » - - e
en si y para si. En el conocimiento el objeto ya esta cons-
truido, v el sujeto se tiene que adaptar a él, pasivamente,

siendo moldeable, sumiso y no cuestionador.

2) lIdealismo
El conocimiento es la configuracion de objetos por la con--
ciencia; el conocimiento es activo, donde el sujeto realiza
una actividad tedrica-practica, el sujeto (alumno) es autor
de la praxis, el objeto es el resultado de la actividad es-
peculativa del hombre, el objeto es el producto obtenido --
por el sujeto proveniente de la actividad es el resultado -
creado por el sujeto, proviene de la actividad especulativa

realizada por él, (el sujeto, CONOCE, al objeto construido

por él mismo).

En el idealismo, el sujeto realiza la actividad pensan
te acompafiada de una accion real, donde los elementos que pre-

senta son muy similares; el sujeto puede transformar al objeto

12) PEREZ JUAREZ, Esther C. "Problenditica General de la Diddctica' en UPN.
Antologia: La Sociedad y la Practica Docente I11. S.E.P. México, 1988.
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Gnicamente a través del pensamiento, la praxis; el objeto es: -
el producto de la préaxis, la prdxis es la accion que realiza -
el sujeto sobre el objeto, es la practica del hombre, en su vi

da cotidiana, es el nidcleo de su conocimiento.

Posteriormente se presenta el materialismo dialéctico
que se produce de la filosofia anterior, retomada por Marx13).
Esta corriente expresa, que todo estd en constanie cambio e in
teraccion permanente, el objeto es algo concreto presente siem
pre, que va transformando al sujeto segin su interaccidn, don-
de su campo de accion especifico es la sociedad, que presenta
demasiadas abstracciones y contradicciones, donde se presenta _
la Pseudoconcrecion, que es una realidad falsa y real, es la -

asociacion del pensamiento comin y los conocimientos cientifi-

cos producto de una sistematizacion en la investigacion.

El concepto de las cosas, se da a través de una prime-
ra comprension de las mismas, significa conocer su estructuraj;
para ello el método dialéctico nos permite llegar a la esencia

y razon de las cosas.

La construccion de conocimientos no es capacidad de --
unos cuantos, el conocimiento esta al alcance de todos, si las
condiciones sociales se lo propician. El conocimiento exige --

afrontar obstaculos:

-~ Como las postiuras, conceptos y ac<titudes del profesor,

- Formas de acercamiento de la realidad,

- Ceguera para ver mas alla de lo superficial vy,

- La carencia de habilidades para analizar, sintetizar, inter-

pretar, relacionar, etc.

13) | bid.
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Una vez salvados los cbstaculos se da el conocimiento

que se presenta en dos niveles:

’
|

rico,idintal-

0

1) Ef primer acercamiento con las cosas, algo emp
ciones, realizado a través de los sentidos Gnicamente y la

experiencia.

2) Llegar a la esencia o grado abstracto, a algo cientifico, -
accion que requiere una sistematizacién, el planteamiento vy

proceso que se da para poderlo conceptualizar.,

Existen muchas formas y grados de las cosas, la repre-
sentacion y el grado de conocimiento de las cosas; la represen
tacion es la presencia primera de las cosas (objeto), el grado
de conocimiento es el tipo de marejo que le doy al objeto al -
observar la realidad.

14 . .. ;
) la educacion es una simple proyec--

Segdn A. Schaff
cion de "valores", es una actividad especifica en la que las -
ideologias de clase, intervienen de manera especifica, existe

una clase burguesa y o!ra clase obrera o proletariado.

El pensamiento sistemdtico se basa en las acciones o -
hechos a través de la prdctica, el pensamiento comin. EI pensa
miento son ideas y con las ideas se crean grupos de iguales --
(sociedades) con determinada ideologia, que tiene elementos de
valorizacion, donde la mds poderosa puede dominar a los demds
porgue tiene mas recursos, esto viene a dar origen a la ideolg
gia que no dejan de ser otra cosa que ideas, algo subjetivo, -
razon por lo que lo social en un principio no fuese considera-

do como ciencia por la subjetividad que presentan esta parte -

14) SCHAFF, A. El sujeto de la historia en Antologia. La Sociedad y la
Practica Docente T1, U.P.N., S.E.P., 1988.




42

de los hechos reales y surge porque cada persona hace una dife

rente narracién; el historiador utiliza su pensamiento aportan

do su subjetividad y es cuando se pierde la objetividad.

A. Schaff15) nos dice que eh cada conocimiento, existe
subjetividad. Pero identificando |lo subjetivo, se puede dedu--
cir la objetividad para presentar la objetividad que existe en

la historia.

La enseflanza o educacién actual, requiere de un and!i—
sis o revisidén de la historia, de lo veridico, de una explica-
cion de los hechos pasados,; para poder comprender y entender -
situaciones presentes y actuar para la transformacidn de las -
futuras en pro de un mejoramiento, esta trasmisidén de la histo
ria debera ser lo mids objetiva posible, la subjetividad se le
da por la forma que se le presenta en la narracidén hecha desde
cierta postura o determinado fin, la interpretacidén personal -
de los hechos de esa subjetividad que haga e! profesor sera en
tonces la que transmita a sus alumnos, por lo que debe conocer
los cambios de las corrientes filosoficas y tener un criterio
amplio para crear una propia y no dejarse envolver por el sis-

tema que lo aprisiona y para el cual trabaja.

Teniendo el antecedente de las diferentes corrientes -
filos6ficas y sus conceptos sobre conocimientos, queda en ma--
nos del maestro, el escoger la que mds le parezca adecuada y -
responda a su tmomento histérico, social y concreto. La labor -
de la educadora, es iniciar una concientizacion del nifio, so--
bre el mundo que lo rodea, ayudarlo a elaberar una comprension
del mundo propia, a través del sujeto historico, mostrarle la

realidad de las cosas; pasar del enajenamiento de [os objetos,

15) 1 bid.
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traspasar y llegar a la esencia de la realidad, destruir la =-
falsa conciencia, primero la personal y luego la del alumno, -
que le dé la oportunidad de crear cambios que él considere ne-
cesarios, que no lo encajone en estereotipos pre-establecidos;
para lo cual es sumamenie necesario que la educadora no haga -
de lado toda la teoria que se le proporciona, basada en la - -
epistemologia psicogenética, las ideas de Piaget, y otros auto
res de la escuela rnueva propician en el nifio conocimientos glo

bales no a medias o fraccionados.

Piaget, dice "Enfrentarlos al compromiso vy desafio, --

. 6
tal como lo experimenta cuarido explora un bloque de amdera' {
3
Crearles situaciones de conflictos que los hagan razo-
nar y detenerse a pensar en sus causas, es el primer paso para
crear adultos sin traumas o complejos al darles la seguridad -
que necesitan al saber ordenar su pensamiento primero y luego

sus accicnes. En resumen ayudarlos a ordenar sus ideas, acto -

que le servira para toda su vida.

C) Creacion del conocimiento social en preescolar

‘E! titulo de este apartado "Creacion'" del conocimiento
social, fue elegido en base a la fundamentacion tedrica que se
presenta en preescolar donde el alumno participa activamente -

“"creando" su propio conocimiento.

16) PIAGET, Jean. Psicologia y Pedagogia. Ed. Ariel, México, 1976, en Apun
tes de Didactica S.E.P. 1984, E
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La socializacion se Ileva a cabo por el aprendizaje de
un mundo de apreciaciones que rige muchas de las relaciones en
tre el nifo y los demds, las llega a dominar en una forma di--
recta, cuando dichas relaciones conciernen a todos los proce~-
sos de aculturacion que permiten al nifio dominar €l tiempo, -
l os conocimientos culturales, diferentes comunicaciones y les
confiere una forma v las |llegan a hacep;propias, en este proce

so ocupa un lugar preponderante e! desarrollo del nifo.

17 o .

Juan Delval ) sefiala que el desarrollo se puede consi

derar desde dos puntos diferentes, el bioldgico y el intelecti
co, pero ambos estan ligados de tal manera que de uno surge el

otro, y asi a la vez que se da un aprerdizaje.

El nivel de desarrollo fisico o motriz va a dar las --
pautas para el conocimiento del nifio, que se manifiesta en pe-
riodos especificos de edad, conforme el nifo va conociendo el
mundo que lo rodea y experimenta sobre él, va ampliando su pen
samiento al descubrir las caracteristicas de éste; por ejemplo

. i 18)
como dice Piaget ]

"El mundo del nifio en su primer estadio se va a cen-
trar en el descubrimiento cde su cuerpo, que empieza

a moverse, luego a sentarse, a pararse y después a -
caminar, conforme se vaya desarrollando cuantitativa
mente, y al llegar a ciertos niveles su mundo se va

ampliando y simultaneamente se desarrolla cualitati-
vamente, va adquiriendo cualidades, caracteristicas
y destrezas en lineas ascendentes".

17) DELVAL, Juan. Aprendizaje y Desarrollo, Barcelona, Laia, 1984, en Anto
logia: Teorias del Aprendizaje, U.P.N. 1986 x

18) PIAGET, Jean. Psicologia y Pedagogia, Ed. Ariel, México 1976, en Apun-
tes de Didactica S.E.P., 1984
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Al ir descubriendo el mundo, también va descubriendo a
las personas que lo rodean, iniciandose una interaccidn cons--
tanie con ellas, su famllia, quien sera la encargada de trans-

mitirle los primeros conocimientos basicos para su socializa--
cidén, como costumbres, ideas, habitos y el mas importante ele-
mento, una forma de comunicarse, el lenguaje, que al asimilar-
o, iniciara una nueva etapa de su desarrollo con mas posibili
dades de interaccionar con personas ajenas a su familia. Los -
conocimientos que logre formarse el nifio, asi como todo lo que
aprenda, se vera determinado por una serie de elementos, como__
el ambiente familiar, el medio geografico, social vy econémico~
de sus padres, las relaciones que establezca con otros miem- -

bros de su comunidad y en el aula,; sin un fin especifico.

El aprendizaje puede producirse en cualquier situacion
y no necesariamente en situaciones docentes, sin embargo, la -
docencia implica una intencionalidad explicita de que se lo- -

gren determiriados objetivos.

En Ia Educacion Preescolar se pretende que l|los objeti-
vos se encaminan de manera congruente con los otros niveles --
educativos a! desarrollo integral de la personalidad y hace ég
fasis en favorecer la autonomia en los nifios preescolares, por
lo cual el docente desempefia un papel determinante, ya que si
bien, el nifio evoluciona naturaimente necesita del adulto para
orientar y guiar este proceso ademds de compartir sus intere--
ses y necesidades, en un contexto significativo y real para el

alumno, con una intencional idad determinada.

Los cambios evolutivos en e! hombre implican la expre—
sion del ser ante |a exigencia de interactuar y retroalimentag
se constantemente con el medio que lo rodea. A través de este
mecanismo de adaptacion el ser humano avanza en su desarrollo,
y es solo as{, aue se mantiene vivo. Cuando un organismo no --

tiene la necesidad de adaptarse, muere.
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El ser humano aprende cdesde que nace hasta que muere,-
por lo que el papel de la escuela serd el de darle una inten—-
cionalidad a esa actividad innata. En este sentido, el maestro
pasa a ser el apoyo del desarrollo y esto propicia un aprendi-
Zaje activo por parte del nifio, en el que la educadora enfoca-
ra su atenciodon al proceso y no tanto al producto atendiendo al
mecanismo de adquisicion, a la forma en que el nifio asimila --
las nociones y a las condiciones en que este proceso se da, --
creando situaciones que enriquezcan sus experiencias o creando
vivericias que no le facilita su medio o el contexto, el papel
del docente preescolar, es dirigir al nifio a un aprendizaje, -
que él solo lo descubra, que le ayude a formarse un juicio cri
tico y reflexivo para poder enfrentarse a las diferentes expe-
riencias que se le presenten, todo queda en las manos de la --
educadora, que decida darle la oportunidad a los nifios de par-
ticipar activamente, que él busque la informacion, la elabore
y pueda asimilar y acomodar a sus esquemas anteriores, nuevas

experiencias que se le presenten,

D) Los contenidos programaticos en el nivel preescolar

El principal objetivo de la escuela es lograr la socia
| izacion del nifio, ya sea a nivel preescolar o primaria; con -
el proceso de socializagién se pretende lograr que el nifio com
prenda y analice su sociedad y las condiciones en que vive, se

adapte a ellas para después poder transformarlas.

Dentro de la escuela, refiriéndonos al desarrollo del

- P d - -
trabajo, la educadora cumple un rol especifico y muy complejo,
tanto que su ritmo de vida no le permite darse cuenta de todo
io que su trabajo produce o crea, se pierde por muchos facto--
res, el profeser es un elemento mas, con un rol especifico -co

rd » .
mo se habia dicho- para ser tomado como integrante de una so--

ciedéd.



47

En los contenidos del P.E.P. se encuentra muy presente
esta imposicion de Roles, que se presentan como algo cotidiano
o algo normal que debe establecerse dentro de la sociedad; al
nifio se le empieza a sccializar desde sus primeros afos, desde
gue empieza a formar sus estructuras de conocimiento, en el ni
vel preescolar, segln la teoria psicogenética de J. Piagetlg);
que marca, que el nifio de 4-5 afios elabora sus estricturas con
ceptuales partiendo de sus experiencias y lo que observa de su
contexto. A esta edad el nifio ingresa a preescolar, donde se -
le presentan juegos a los que se les incita a participar, pero
estos juegos son una simple reproduccidn del mundo adulto, se
e presenta que en su contexto todos deben tener un rol especi

fico, para integrarse a la sociedad ara que funcionen bien
b

todos tienen que trabajar, asi se le hace ver el trabajo del -

doctor, albafiil, carpintero, etc. que es lo mds normal y asfi

debe seguir.

Se maneja mucho el término realidad del nifo, que se

disfraza con los juegos sistematizados, en los que se ve enro-—

lado. En esta edad los nifios empiezan a formarse el concepto

de clasificacion y aprerde a clasificar en relacidn uno a uno,

un trabajo para una persona, es decir empieza a clasificar a

la gente por su ocupacidén-ciasificacion social.

El nivel preescolar es la primera experiencia sociali-
zadora, fuera del nlcleo familiar, que tiene gran importancia
para la vida del nifio, en este lugar encontrara que se estable
cen vinculos que serdn constitutivos ai quehacer social de &I

mismo en el futuro.

19) Libro | Fundamentacion Psicolégica, Programa de Educacién Preescoiar,
S.E.P. Mexico, 1980
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La idea que se tiene del Jardin de Nifios, es que prime
ro se va a "iugar', y el nifio, entre muchas cosas mas; juega,-
pero ese juego es normativizado y restringe al nifio y no apare
ce como una actividad espontanea; en el juego dirigido sélo se
tratan las aportaciocnes tedricas y razonables, no se llega a -
tocar los afectos o sentimientos del nifio olvidiandose de lo --
que fundamenta al programa. Mediante ess serie de juegos "Sis-
tematizados", se le da a entender al alumno que forma parte de
una sociedad y cuando sea grande él tiene que escoger el rol -
que mas le agrade, para no ser rechazado por esa sociedad y —--

que tendra una serie de compromisos y obligaciones que cumplir.

La m:=todologfa que se utiliza en preescolar, que se in
teresa por e. proceso de aprendizaje y la construccidén de cono
cimientos; pisan al olvido en el discurss oficial que se inte-
resa por la -nteligencia, comprendida en !érminos de rendimien
to y eficacia, que convierte al programa fundamentado en la —-—
teoria psicogenética, en un instrumento intelectualista v a la
vez funcionacor del nifio. Las actividades del Jardin de Nifios,
deberian cen:irarse en el juego, como actividad creadora y en -
la socializacién que debe lograrse; es importante se tomen en
cuenta los aspectos caracteristicos del niffio y no solo uno que

se lleva a la sistematizacidn.

La socializacidn que se da en preescolar, responde a -
una reproduccidén del sistema por lo que no so le permite cues-
titonar a la maestra, que representa accicnes futuras (jefe-em-
pleado), se empieza a reproducir el sistema desde los primeros
afos del nifio, donde todo se debe aceptar y seguir igual, sin
cambios, resi.ondiendo asi a los intereses politicos de quienes
lienen el poder en sus manos; fue el gobierno quien dio un - -
gran impulse a ta educacidn preescolar para asegurar que la --
enajenacion sea total y mas factible seguir utilizando a las -

personas,
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Visto asf, el Jardin se presenta erntonces como algo -
ajeno a la realidad del nifio, representa ur espacio desconoci-
do y diferente a su realidad inmediata que a la larga se incor
porard a su modo de vida. La separacion de las actividades es-
colares y las no escolares estan muy marcadas y son reproduci-

das por casi todos los elementos de la sociedad, presentando -

contradicciones entre éstos, los contenidos oficiales y los ex
traescolares, creando una confusion en los nifios aunada a res-
tricciones familiares y escolares que provocan en el pequefio -

una angustia y desesperacion, al no poder comprender el mundo
de los adultos vy eso se refleja en sus acciones que son toma--
das como rebeldia, apatia u oposicion que encontramos como res

puesta a las ewigencias del maestro.

Los cohrtenidos del programa de preescolar, son una re-
produccion de la sociedad; la metodologia que se propone, es -
seguir el interés del nifio, bajo el supuesto que le interesa -
todo lo que le¢ rodea y sucede en su entorrc, le interesa su --
realidad inmeciata yv se le obliga a reproducir el mundo adulto

en suUus juegos,

El programa se olvida de la educadcra, so6lo le da un
papel limitado, marca pautas, para que el alumno reproduzca el
sistema, no se le permite salir de las normas preestablecidas_
sistematicamente, obstaculizdndole su labor con una serie de -
requisitos que debe |lenar. Pero todo esto responde a la - -
orientacién que se le did a este nivel, desde su inicio, se ol
vidoé de su principal funcidén, de atender las necesidades REA-—
LES del nifio v favorecer su desarrollo, encontramos entonces -
que la teoria presentada choca con la postura de las docentes,
que actualmenie utilizan el Programa de 1980 con su postura --
tradicionalista y autoritaria. Todo esto responde a la ideolo
gia imperante =n el pais, reproducir y asegurar el sistema, --

que se basa e un capitalismo dependiente. clonde unos cuantos
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solamente tienen la oportunidad de sobresalir vy sera parte de

la clase dominante, y el resto del pueblo debera reconocer co-
mo superiores, por tener el poder econdmico. Si tomamos esta -
situacié6n como antecedente de! programa, nos ayudaria a expli-
carnos el porqué la resistencia al cambio por parte de las edu
cadoras y su papel obstaculizador del desarrollo intelectivo -
de! alumno. Observando la realidad, donde el programa no se -
trabaja, como estd planeado, por falta de criterio y dedica- -
cion de la principal pieza del juego, no se da en toda su ex--
tension abiertamente, pues en realidad s6lo se cumplen los ob
jetivos especificos modificados y no los objetivos generales -
del programa que son muy ambiciosos, deberia de diarsele otro -
enfoque, no para el alumno, sino para el maestro, que se le de
je actuar, crear e inventar primero al docente que se sacuda -

el don de autoridad mdxima y procurar su concientizacion.

Es necesario crear conciencias de grupo, que puedan ma
nejar su propia fuerza y hacer valer sus derechos, donde ‘:cada
individuo pueda manejarse autdnomamente, consciente de 1o que_
hace y para qué lo va a realizar, para después de haber logra-
do esto a un nivel micro (grupo de amigos, familia) llevario a
un nivel macro, es la conciencia que se debe crear en las edu-
cadoras para que el actual programa de preescolar garantice --

fos frutos esperados.

E) La realidad que presenta la educadora en su

practica docente.

El contexto del nivel preescolar, a nivel institucion
estd muy contaminado, es un control de personal docente que se
encuentra dominado por el sistema, en el cual la educadora al
igual que el nifio son victimas de un manejo total de ideologia

pura.
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A ta educadora se le tiene dominada y supeditada a cum
plir 6rdenes Unicamente, el sistema no permite cuestionamien--
tos, s6lo se da una aceptacidn burocratica de 6rdenes unilate-
rales, de arriba hacia abajo, nunca a la inversa. Dentro del -
centro de trabajo, debe cumplir y realizar las actividades que
se le marcan, debe '"proyectarse" a la comunidad, debe transmi-
tir 'habitos, normas y modelos preestablecidos que no concuer-
dan con la comunidad a la que se le transmiten dichos conteni-

dos.

La educadora para desempefiar su labor educativa, debe
enfrentarse a un sinfin de imposiciones, de las cuales no pue-
de salirse, por temor a una sancidn, a una |lamada de atencidn,
por ejemplo, el programa oficial sefiala que la educadora debe
seguir el interés del nifio, aprovechar su motivacion por algdn
hecho cualquiera, para de ahi tomar un tema y escoger |los con-
tenidos, siempfe y cuando no se le ocurra al nifo salir del --
jardin o permanecer fuera del saldon de clase mucho tiempo, por
que va contra lo establecido en el sistema, se le da una liber
tad a medias, pues la educadora so0lo tiene autorizadas cinco -
visitas a la comunidad como apoyo al desarrollo de su programa,
siendo que €l mismo consta de diez unidades que marcan cada --
una; una visita a determinado lugar, fuera de la instituciodon;-
el nifio puede hacer lo que desee, siempre y cuando esté calla-
do y dentro de su salon, porque de no ser asi, se le |lamara -

la atencion.

Para pdoer evitar el fracaso escolar o la desercion de
los alumnos, es de gran importancia primero que nada cambiar -
los conceptos tradicionalistas de la mayoria de las educadoras
y comprometerlias a que conozcan realmente la comunidad en que
se encuentra enclavado el Jardin de Nifios, con el fin de crear
diversas dindmicas grupales que le den libertad al nifioy lo--

gre una confrontacion con su realidad.
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Se tendrian que cambiar |los conceptos establecidos y -
actualizar los métodos, analizar la teoria del programa, darle
libertad al nifio, no restingirlo, facilitarle realmente su de-
sarrollo armonico, no separando la realidad que vive y encajo-
narlo en un pizarron y una mesa, cuando se tiene cruzando el -
porton de entrada, mids de mil conocimientos vy experiencias que
pueden adquirir los nifios y mads en este nivel preescolar, que
van formando sus estructuras mentales en base a sus experien--

cias.

El Jardin de Nifios es para el infante, el primer en- -
frentamiento con los sistemas, y a partir de ese momento apren
dera a sistematizar, a formalizar y jerarquizar todo lo que ha

adquirido y sigue asimilando.

Si la educadora tiene que ser pasiva e irreflexiva, --
porque el sistema asi lo necesita, es la educadora que se for
mard en las normales y esa educadora transmitira esas caracte-

risticas a sus alumnos.

F) Causas de! rechazo de la matemdtica

Dentro de la educacidon, ta matemdtica estd catal ogada
como el primer factor del fracaso escolar, pues el alumno re--
chaza esta materia o asignatura, porque se le obliga a apren--
derla, no le da importancia a su contenido porque no le encuen
tra una finalidad al ser una imposicidn del padre o del maes--

tro, no la acepta; siempre aparece como Unico culpable del fra

caso escolar el nifo.

Entre los factores incidentes en el proceso de aprendi
zaje del nifio, estan: las relaciones familiares, el tipo de --

. » A . . . ’ » -
alimentacidon, el medio social o el nivel econdmico de la fami-
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lia; todos estos se relacionan y causan problemas al nifio di--
recta o indirectamente que lo apartan de la escuela, o visto -
desde otro punto lo que recibe en la escuela esta muy distante
de su realidad; por ejemplo, se le habla de la integridad fami
liar que marca el programa, y en su realidad familiar vive el
rechazo de sus padres y su separacidn, va a crear un conflicto

en el niffio y va a rechazar el contenido escolar.

Pero dentro de la escuela encontramos, si no los prin=
cipales, si los primeros causantes del fracaso escolar y en es
pecial del rechazo de las matematicas, son tres elementos que
se confabulan para tratar de impartir la educacidn, éstos son:

el sistema, la institucion y el maestro/educadora.

E< el maestro/educadora el intermediario entre el sis-
tema que dice lo que se debe hacer e impartir (curriculo ofi--
cial) y el alumno quien lo debe reproducir, y para esto los -
contenidos matemdticos son presentados en toda su abstraccién_
a los alumnos, olvidandose de todo proceso de desarrollo infan
til; agui las actitudes, preparacién y posturas que presente -
el maestro como parte de su formacidon como normalista es lo --
Gnico que apoyarad u obstaculizard el proceso de construccion -
de las estructuras ldgico-matematicas de! nifio. Por su forma--
cidébn tradicionalista las maestras tienden a etiquetar a sus -
alumnos segin el modelo que tenga establecido y que transmite_
a los alumnos; esto favorece u obstruye las relaciones que se

dan al interior del grupo, al dar prioridad a los alumnos que

se acercan mas al modelo preestablecido.

La matemdtica es la clase mas selectiva, aciertas o -
te equivocas, correcto o incorrecto, creando problemas en los
nifios por la forma de darse la clase, formando trastornos en--
tre los nifios, bloquedndose su comprensidn; formdndose la idea

de que la matematica es algo superior, para seres privilegia--
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dos, dotados algo fuera de serie. En preescolar la transmisioén
abstracta que recibid la educadora, es la que presenta a los -
alumnos presentandole situaciones ajenas a su realidad e incom
prensibles para ellos, por ejemplo, una maestra que dice: mira
aqui tengo cuatro hojas, cverdad? vy ustedes son cuatro, enton-
ces tiene una hoja cada uno. Esta educadora no le permite pen
sar al nifio, ni comprobar sus hipbétesis con respecto a la can
tidad, si es que tenia alguna, se ve ogligado a aceptar fo que

la maestra le dice, sin alcanzar a razonar sobre ello.

El rechazo de las matemdticas se debe a la creacion de
problemas psicoldgicos y transtornos internos que se crea el -
alumno y que se transmiten socialmente, predisponiendo a los -
nifos, desde antes de ingresar a la primaria, |legando este re
chazo hasta |os mismos educadores que fueron victimas de una -
imposicion que no lograron comprender, ya que se desquitan con

los alumnos, por lo que ellos pasaron.

3. Teorias en que puede apovyarse la ensefianza de

la matematica en preescolar.

A) Psicogénesis de las estructuras | 0gico-matemiticas

del nifio preescolar

Para explicar el desarrollo de la inteligencia se toma

ra la teorfa de J. Piaget, para explicar el proceso de aprendi
- . o~ 'd -

zaje del nifio, que basa su teoria en el desarrollo evolutivo -

del sujeto, ademds por ser la teoria que fundamenta los progra

mas del sistema educativo en el pais.

El desarrollo cognitivo es un proceso evoliutivo que el
niftlo va adquiriendo, partiendo de las experiencias que el me—-

dio le vaya proporcionando y por los niveles de conocimiento -
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' 20)
que vaya elabkorando en las estructuras de su pensamiento !

El otigen de! pensamiento, en las estructuras |d6gico--
matematicas se presenta cuando el nifio ha adquirido determina-

da madurez presentando unas caracter{sticas especificas.

El desarrollo intelectual se debe a una interaccion --
continua entrs asimilacidén y acomodacidn: !a adaptacion del -
pensamiento e el nifio, se da cuando se |e presentan dos situa
ciones que se contrarrestan mutuamente, es decir, cuando lo- -
gran estar er equilibrio, cuando no estdn en equilibrio, la --
acomodacidn ¢ ajuste al objeto, puede predominar este momento
sobre la asimilacién, entonces nos encontramos con la imita- -
cidon o por el contrario puede predominar ia experiencia previa
y la adapta & sus necesidades, esto viene a ser el juego. La -
asimilacion oo conceptos se va dando en forma de espiral ascen

dente donde  :rticipan la asimilacién, que es cuando tiene un

objeto nuevo. la acomodaciédn que es cuando hace suyo ese obje-
toy lo entieide y el equilibrio, que es cuando actda con el -
objeto, y al legar a dominar éste, surge 5tro mas complejo, vy

asi sucesivarn :nte.

A cads etapa de desarrollo correshonde un nivel de - -
equilibrio cuantitativo vy cualitativo, cada vez mayor. Para --
Piaget no es mas que una serie de estructuras sucesivas hasta

I'legar un equ;librio perfecto segin su pensamiento.

3 » . - - . - 2]

La idea bdsica de la teorfa de Piaget segidn L. Phlllps)
es '"Las funciones permanecen invariables a 1o largo del desa--
rrollo infantil, mientras las estructuras cambian sistemdtica-

mente. Esta modificacidn de las estructuras es el desarrollo."

20) Ibid

21) Philips Jr.., John L., Los origenes del intelecto segin Piaget. Barcelo
na Fontanell: 1972, en Antologia 'La Matenatics en la Escuela 1", UPN,
S.E.P., 198¢

115970
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Se sefala la "funcidon" a la interaccidn que realiza el
nifo con el ambiente que son procesos heredados biolodogicamente,
que se establecen con la accion del medio, éstas son permanen-
tes encontrando dos funciones basicas, la "organizacidn'" que -
permite al nifo organizar los conceptos que obtiene del medio;
y la "adaptacion", es el proceso dinamico de la organizacion,-

mediante las funciones invariables: asimilacidon y acomodaciédn.

La estructuracidn corresponde a la organizacion de |os
esquemas construidos por el nifio, un esquema lo forman varias__
acciones diferentes que se han ido incorporando gradualmente -
al pensamiento del nifio, estas estructuras son transitorias --

pues de lo contrario no habria desarrollio.

Por la forma en que Piaget presenta la aparicion de --
las estructuras del pensamiento, se puede decir que es una - -
reaccion en cadena, por la sucesidon de cambios estructurales -
que hace el nifio. Constituyen un tipo de red segin Hebb y - --

otros autores:

"Los Esquemas de Piaget incluyen también el estimulo
que desencadena los procesos intermedios v el compor
tamiento visible que seguramente esta organizado por
ellos. Ademas el proceso entero puede incluir inte--
racciones entre los esquemas, es decir, pueden asimi
larse uno a otro. El esquema es, entonces, la unidad
genérica de la estructura....."(22)

El conocimiento logico-matematico, se va construyendo
por las relaciones previas que va estructurando el nifio; en la
edad preescolar o preoperativa el nifio construye dos propieda-
des fundamentales de estas estructuras que son la transitivi--

dad v la reversibididad.

22) Hebb, D.O., The Organization of Behavlor, New York: John Wile v & Sons,
Inc. 1949 en: Los origenes del intelecto. | Philips, en Antologia: La
Matemdtica en la escuela | U.P.N., S.E.P. 1988
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La transitividad consiste en poder establecer, por de-
duccion, la relacidon, que hay entre dos conjuntos que no han -

sido comparados previamente, por ejemplo:

o
* s " 3

= b * > entonces h =

ot
0

3%

ots
-

ok

La reversibilidad significa que toda operacidén compor-

ta una operacidn inversa, es capaz de comprender que una canti

dad de plastiiina puede ocupar mucho espacio y conservar la --
misma cantidad de plastilina.
mi sma cantidad de reversible
plastilina canmbia a su origen
7 4/

c— &) g

B) Lineamientos metodol dgicos para la ensefianza-aprendizaje,

en el nivel preescolar

La teorifa del desarrollo psicogenético de J. Piaget, -
tiene una nocidn fundamental! de la concepcion del sujeto, aso-
ciada a un estado del conocimiento del sujeto, en un momento -

determinado, con relacién a un concepto dado.

Al ingresar al Jardin de Nifios, el pequefo no I lega en

blanco, ya inicid la estructuracién su pensamiento desde |os -
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primeros anos; el preescolar empieza a estructurar sus relacio
nes |6gicas dependiendo esto de las oportunidades que le hayan
permitido experimentar, manipular, observar y analizar las co-

sas.

El mundo que percibe el nifio es tridimensional, pero -
debe |legar a una comprension después de haber pasado por un -
proceso de manipulacion de los objetos. En la evolucién del -
nifio, en como va construyendo sus nociones matematicas, se pre
sentan de una forma histérica, pues los principios del nifio co-
mienzan en la topologia, va de lo sencillo a lo complejo en -—
las ciencias (método inductivo) no entiende contenidos comple-
jos, sélo los mas simples, primero las nociones topolbgicas, -
luego la geometria proyectiva y finalmente la geometria eucli-
diana que representan las abstracciones concretas; los concep=

tos terminados, figura, d4ngulo, pendiente, etc.

El nifio debe tener cierto antecedente para que forme -
un esquema conceptual, asi podemos ver que los conceptos que -
requiere, el principio de conservacidn, primero, necesita la -
nocion de cantidad para el concepto de nimero, la nocidén de —-
longitud para el concepto de medida lineal; estos primeros con
ceptos o nociones que se tienen como antecedentes son las rela
ciones logicas de inclusidén, extension, conservacién, clasifi-
cacidn, seriacidén, medicién y geometria que en el nifio se pre-
senta a la edad de 5 afios aproximadamente. Es cuando el Siste
ma Educativo Nacional ofrece al nifio su ingreso al jardin de -
Nifios, aqui el nifio incursionara en un proceso de ensefianza- -
aprendizaje, que pretende facilitarle las condiciones necesa--
rias para que logre desarrollar su propia inteligencia, en ba-

se a esas experiencias.

El nifio serda quien elabore su propio conocimiento, el

cual construye mediante la coordinacidén de relaciones que él -
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mismo realiza, el conocimiento ldgico-matematico o formard -
tarde o temprano sin ninguna ensefanza programatica o una se--
rie de correcciones por parte del maestro, deberd descubrirlo,
serd el resultado de la interaccidn entre el sujeto y el obje-

to.

La enseflanza que propicie la educadora, partira de ani
mar al nifo a establecer todo tipo de relaciones entre toda --
clase de objetos, acontecimientos y acciones. EI| papel de la
educadora es crear situaciones problemdticas al alumno, que --
tengan sentido e interés, ademds, debe darle libertad vy conz -
fianza para que actle y manipule espontdneamente sus conceptua
lizaciones que va creando de los objetos, empieza a asimilar vy
a formarse sus hipotesis y éste las presenta a sus compafieros
y las estructura al encontrar afinidad, si encuentra dispari--
dad, entrara en crisis, se presentara un desequilibrio en su -
hipétesis y buscara otra o la reformulard, acomodando sus - --
ideas, para volverla a presentar a sus compafieros y a ver que
esta vez coincide con los demas sus ideas se equilibraran, ad-
quiriendo de esta manera una nocion ma$ de sus estructuras con
ceptuales. Por todo este proceso por el que pasa el nifio no -
debe olvidar la educadora su papel, que es de gufa, orientado-

ra, para que los nifios encuentren sus propias respuestas.

En la propuesta oficial existen varios contenidos gene
rales en los que se incluyen las nociones matematicas, al - --
igual que las de lenguaje, sociales vy naturales, puesto que el
nifio tiene nociones topoldgicas o tridimensionales, en una fo:
ma un tanto global, todo dependerd de la intencidén que le de -
la educadora que tendra que tomar en cuenta como piensa el ni-
fo. Para desglosar el programa la educadora tiene la libertad
de escoger los contenidos que mas se apeguen al interés del ni
fio, esos serdn los que se proponga lograr para que no exista -

un choque, sino una congruencia entre la temdtica del programa
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y las concepciones que va haciendo el nifio. Las actividades -
seran propuestas por los nifios y escogerdn los materiales para
desarrollarlas, la educadora debe aprovechar el interés del --
grupo para lograr sus objetivos y observar el proceso de desa
rrotto que va logrando cada uno, teniendo cuidado de no exter
nar sus juicios y mucho menos el imponerse, buscara sttuacio-
” - . - .
nes problematicas, entre las actividades que propongan los ni -

fos, las organizard y se las presentars.

La teoria que fundamenta el Programa de Educacidén Pre-
escolar, es la creada por Jean Piaget, en la cual se han basa
do los presentes lineamientos metodolégicos, que como se ha -
visto no exisle ninguna contradiccidn o choque entre el progra
ma y la metodologia utilizada, que le permite al nifio relacio
narse con los contenidos de una manera directa y activa, por -
lo que la educadora no tendrj ningdn problema si realiza su -
trabajo, apoyada de esa fundamentacidn y €on una postura posi
tivista, pero si su postura es conductista y sus propositos de
facilitar el desarrollo intelectivo del nifo, se ven obstacul i

zados todos los elementos que intervienen en este proceso se -

viene abajo, y adquieren otro sentido y finalidad.

Entre las docentes en servicio podemos encontrar, que
muchas de ellas, que trabajan y manejan con el programa, no lo
conozcan realmente, esto sucede por la formacion que se le dié
en la Normal a las maestras; que se le presentaron |os conteni
dos, pero no para que los manejara libremente y los analizara;
se mantenia |lena de trabajo para que no tuviera tiempo de ver
la realidad que estaba viviendo, porque se tenia que memorizar

todo un libro para presentar un examen.
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Tristemente vemos que son las docentes con mas anos de
servicio qui-nes tienen v sostienen una postura conductista, -

sin tomar en cuenta la teorfa con la que debe trabajar, y es a

ellas a las gue el sistema les da el puesto de Directoras o

Inspectoras, otorgdndoles un puesto de poder donde pueden domi

nar el trabajo de todas las educadoras.



CAPITULO |11

ESTRATEGIA METODOLOG ICO-D IGACT ICA
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1. Una opcidn pedagdgica para preescolar

Para propiciar el desarrollo del nifio preescolar, se -
ha disefilado la presente estrategia metodoidgica, que contempla
una alternativa pedagdgica derivada de la teoria Psicogenética
de Jean Piaget, en la cual se fundamenta el programa de este -

nivel educativo.

Esta alternativa pedagdgica sostiene que el aprendi za-
je es la incorporacion de nuevos esquemas a las estructuras an

teriores, adquiriendo asi, un conocimiento mayor.

La Epistemologia Psicogenética con relacién al aprendi
zaje considera tanto los aspectos externos del niffo, y los - -
efectos que en él producen, con el proceso interno que se va -
operando, de qué forma constituye el conocimiento y la inteli-
gencia, en la interaccion del nifio con su real idad, apoyando -
esto al proceso de construccidn de las estructuras logico-mate

maticas del nifo.

A) Diferentes roles de los elementos
Rol del maestro-educadora

- Creara condiciones de desequilibrio que provoquen la cons- -
truccion de nuevos conocimientos

- Modificard las situaciones para adpatarlas a las posibilida-
des de ltos alumnos

- Organizara las sugerencias de trabajo de los nifos

- Motivard a los alumnos a crear nuevas actividades

- Orientara el esfuerzo que realicen |os educandos

- Guiara el proceso de desarrollo del grupo



64

Creara un ambiente de libertad vy confianza

Propondrd dindmicas de integracidn

Establecerda comunicacién directa con los nifios

Invitard a los padres de familia a participar en el aula
Informara claramente el desarrollo de cada niffo, a sus pa-

dres.

Rol de!l alumno

El alumno sera participativo

Manipulara, estrujara, doblarda diferentes materiales
Cuestionara las situaciones que 14 rodean

Sera activo

Emitird hipotesis

Hara anticipaciones

Elaborara proyectos

Construira su propio conocimiento

Se relacionard con sus compafieros.

Rol de los padres de familia

Estimulardn al nific en sus trabajos

Convivirdn con él,; estableciendo una relacidén de respeto mutuo
Daran confianza al nifio a través de su interaccién
Proporcionaran seguridad a sus hijos, al tomar decisiones pre-

cisas

Proveeran al nifio los objetos que la educadora le pida.
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B) Materiales

Los materiales deben ser diversos, variados y surtidos
en cuanto a colores, texturas, formas vy tamafios, de tal manera
que le permitan al nifio clasificarlos bajo varios criterios, -
hacer comparaciones y establecer diferencias; éstos deben dar-
le al niffio la oportunidad de crear e inventar, para ello se re
quiere de la utilizacion de materiales de construccidn, de la
naturaleza, de reuso, grafico-plastico, de dramatizacién; to--
dos estos recursos permaneceran al alcance de los nifios todo -
el tiempo, y seran organizados por rincones de trabajo, los --
cuales no reqguieren de espacios grandes sino de una distribu--
cidn especifica que permita a los nifios identificar los ”Pincg
nes" por el tipo de materiales que cada uno posea. Estos rin-

cones son:
E! rincén de ciencia:

Lo integran los materiales naturales, tales como pie--
dras, hojas, insectos, semillas, palos, muestras de tierra, -
animales disecados, etc. En este rincén e! nifio puede ampliar
sus experiencias con el medio ambiente que lo rodean, pudieéndo
se incrementar dicho rincén en el transcurso del afio escolar -
con objetos que llamen la atencién de los nifios durante las vi

. Pd - - - -
sitas que eéstos realicen a los diferentes lugares, orientados

por la educadora.
El rincon biblioteca:

En este lugar se pueden reunir libros, revistas, perid
dicos, cuentos, estampas, folletos, vy todo aquel material gra-

fico que se pueda recopilar y que le sean familiares a los pre

escolares.
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El rincén de dramatizacidn:

Lo pueden formar diferentes prendas de vestir, que ser
virdn para caracterizar a personajes. Este rincdédn también le
permitird al nifio establecer diferentes relaciones como largo-
corto, clasificaciones por color, textura, sexo, con mangas, -
con cierres, etc., aqui podemos incorporar de igual manera mu-

flecos guifiolus o diferentes utencilios de trabajo.
E!l rincén de construccién:

Aqui deben estar los materiales que pueda manipular el
nifio, como bloques, cajas, cubos, materiales ensartables, car-
gables, jalab'es, rodables, etc., éstos e ayudarin al nifio a
construir sus nociones de espacio y tamaf o, diferenciando las

caracteristicas fisicas de los objetos.
El rincdén de gréfico-plasiica:

Aqui 2! nifio encontrara materiales maleables, de pinta
do, rasgado, megado, recortado, etc., todo aquello que despier
te la imaginacidon y creatividad del nifo, que le propicie la -
expresion de lo que observa en su entorno y lo que le permiti-

rd iniciarse en las representaciones graficas de su pensamien-

to.

Esta gama de materiales, deberdn estar al alcance de -
los nifios, cemo anteriormente se dijo, pero deben ser los mis-

mos alumnos o.uienes organicen y acomoden los rincones, brindan

do asi un momento mis de conocimiento.
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C) Organizacién del trabajo

El trabajo se organiza en forma conjunta: alumnos y --

educadora, se escogerd o determinara un tema, segin el interés
del grupo. Al trabajar cualquier situacién serj insustituible
el intercambio de opiniones entre los nifios para conocer los -

puntos de vista de los otros, proponer y fundamentar el suyo vy
confrontarlios. De alli que deben organizarse las actividades,

en forma ‘igrupal, individual y en equipo.

El trabajo en pequefios grupos o equipos propiciara el
surgimiento de contradicciones: al realizar un trabajo cada ni
fio lo elabora segdn sus estructuras, al presentarlo a diferen-
tes nifios, observan distintas opiniones, cada uno defendera su
opinion, credridose un conflicto entre ellos al exponer vy soste

ner sus hipdtesis.

El trabajo individual le permitird al nifio reflexionar
y analizar por si mismo las relaciones qQue pueda establecer --
con los objetos, definir sus caracteristicas y utilidades, - -

construyendo sus propios conceptos y estructuras mentales.

Al establecer el tema a tratar (lo que desean hacer --

los nifios) la educadora escogera los contenidos gque crea se --

pueden trabajar conjuntamente al interés del nifo, selecciona-
ré sus objetivos, esto le facilitard la planeacion grupal, de
finir tiempos y detectar puntos claves que faciliten el desa--

rrollo del programa escolar y del educando.

Al lograrse ¢ primeras relaciones grupales, se inij--

ciara una evaluaciéon diagndstica y permanente durante el desa-
rrollo de las actividades. EIl nifio no debe darse cuenta que -

es objeto de observaciones; se realizard una retroalimentacion
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al finalizar la mafana de trabajo; lo que permitird comprobar

o verificar ta forma de trabajo del grupoc, o el tipo de activi
dades que se realizaran el dia siguiente. En estas retroali--
mentaciones el nifio podra expresar si le agradd o no el traba-
jo lo que le permitira formarse un criterio respecto a su par-
ticipacion, al mismo tiempo que se siente respetado y ‘respeta

a los demas.

Al agotarse el tema o cambiar el interés del grupo se
- ’ « 2 4

realizara une evaluacidon grupal donde se enfrentardn los he- -
chos realizados, con sus resultados, se analizarad la participa
cion de cada miembro del grupo incluyendo a la educadora, para
I legar al objetivo planteado. Este momento antes que ser la -
parte final del proceso, es un momento mas de aprendizaje, don
de todos exponen sus vivencias, sentimientos y conocimientos -

adquiridos a lo largo del desarrollo del trabajo.

En preescolar se evalila para conocer el grado a nivel

de madurez por el que va pasando el alumno, es una evaluacion
cualitativa, no cuantitativa, puesto que lo que se observa son
la cualidad del aprendizaje que va obteniendo el nifio, el cono
cimiento y Ia forma como lo va estructurando por lo cual no se

puede |limitar a un ndmero.

A coritinuacidon se presentan algunas estrategias didac-
ticas cuya finalidad es propiciar el desarrollo de las estruc-

turas légico-matemdticas de! nifio de edad preescolar.

Actividades

- Preveer materiales, actividades y experiencias que estimulen
la manipulacion, la experimentacidn y la investigacion, de -
tal forma que satisfagan la curiosidad del nifo, a la vez --
que gana dominio de su cuerpo y progresa en sus niveles de -

expresion,
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- Estimular la curiosidad de los alurnos para que se interesen

por aumentar el conocimiento de las cosas que lo rodean.

- Ayudar a los nifios a organi zar sus experiencias en términos
de relaciones y conceptos (color, forma, tamafo, espacio, --
etc.), clasificando materiales de las dreas de trabajo por -
sus propiedades, por el tipo de accion que se puede realizar

con ellos, o algin otro criterio que sugiera el educando.

- Estimular a2 los nifios a resolver problemas por si mismos a -
través de la investigacidon y la experimentacién directa con

los objetos.

— Dar oportuisidad a los preescolares paraz que describan obje--

tos, eventss y relaciones, dirigiendo su atencidn sobre:

. Atributos: color, forma, textura

. Términos cuantitativos: muchos, pocos, etc.

. Similitudes y diferencias: igual, diferente, parecido, etc.

. Relaciones espaciales: localizacién, partes, simetria, etc.

. Relaciones numéricas: tengo uno, perdi tres.

. Relaciones temporales: secuencia, tiempo, duracion, simulta
neidad, etc.

. Relaciones de clase: algunos, pocos.

D) La planeacidén de un dia de clases

Recapitulando todo lo que hasta aqui se ha sefialado co
mo elementos del proceso enseflanza-aprendizaje, las cualidades
y/o caracteristicas de cada uno para poyar el proceso de cons-
truccion de las estructuras ldgico-matematicas del nifo, se --

’ . . v »
presentara lz planeacion hipotética de un dfa de clases, recor
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dando que pars su elaboracion se contara con la participacion
del alurno, considerando junto con ellos iina secuencia |ogica
que permita e! desartrollo del tema o juegu escogido, esta se-
cuencia Se puede obtener preguntando al grupo: ;qué vamos a -
hacer primero?, ;qué después?, :porqué?, ;para qué nos va a -
servir?, etc., para determinar la situacidn, actividades y re

cursos que se emplearan,

Se esc<odera primeramente el tema o situacidén a desa--

rrollar, esta se elige a través del andlisis de las propues--

tas de los nifios, con la guia de la educadora, lo que permiti
ra relacionar las experiencias de los alumnos, con los conte-
nidos del prouwrama. Es necesario partir del interés del nifio

en la eleccio: de la situacion para que le resulte mds atrac-
tiva y signif.cativa al nifio, y que su trabajo adquiera un --
sentido, a la vez que le permita establecer un compromiso de
trabajo consi: o mismo y con el grupo para {a realizacidon de -

lo propuesto.

Dentr:: de lo que es la planeacion se sugiere anotar -
como, o de dérde, surgid el interés por ei tema, se describi-
rd la manera en que se determind, considerando la dindmica na
tural que se wresentd en el grupo, con esia el plan de traba-

jo quedaria de la siguiente manera:

- Situacion: juguemos al taller de costura

- Unidad: el vestido
- Actividades generales: visitar un lugar donde confeccionen
i~opa.

ncrementar el rincon de dramatizaciones.
‘ugar al taller de costura.
- Recursos: mnermisos para salir del Jardin, auxilio de trénsi

‘o local, telas, periddicos, hilos, etc.
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- Participacion del nifio y la educadora en la eleccidn de la -
situacion: el interés surgid por el comentario de una nifia -
que |llevd un vestido nuevo, que le hizo su mama, y otro igual
a su mufieca; después otra nifia dijo, que, ella podia hacerle
ropa a sus mufiecas, un nifio intervino diciendo que su mamd -
era costurera, que si queriamcs ir, aqui interviene la educa
dora preguntando al grupo: ;les gustaria que visitdramos a -
la mama de Erick?, ;quiénes quisieran ir?, ;les gustaria - -
aprender a hacer ropa?; y segun las respuestas se planea to

do el desarrollo de la situacién, asi como los recursos que

auxiliaran al trabajo escolar.

- Intencidon educativa de la situacién (objetivo programdtico).
Que el nific establezca relaciones entre las diferentes formas
de vestir de las personas segin sexo, edad, costumbres, acti

vidades, etc.

Objetivos mo previstos en la propuesta oficial.

. Que observe el procedimiento de la elaboracidn de prendas
de vestir,

. Que recorte sus propias prendas de vestir

. Que utilice correctamente todas las herramientas de la cos
tura.

. Que establezca la relacion monetaria y el tipo de prenda,

etc.

- Aspectos de los ejes de desarrollo a considerar.
Fje efectivo social: cooperacion y participacioén.
Funcion simbélica: lenguaje oral yv expresidn grafica.
Operaciones loégico-matemdticas: clasificacidon vy seriacion

Operaciones infratlodogicas: estructuracién del espacio,



ACT IVIDADES ESPEC IF ICAS

. Planear la visita a la costurera

(transporte, qué necesitan, qué lle
varan)

Deteminar el :amino que seguirdn

Hacer una lista de las cosas que --

observaran o desean preguntar,

Escribir a la costurera soliciténdg
le permiso para visitarla

Durante el trayecto establecer com-
paraciones enire los diferentes ma
teriales graficos

En fa visita cbservar y realizar --
preguntas en base a la lista elabo-
rada y otras que surjan en el momen

to.

Jugar al tal!ler de costura

Reunir objeteo= e instrumentos que -
utiliza la costurera cominmente.
Clasificar los materiales y acomo--
darlos segin «i(los) criterio(s) -
que los nifos establezcan.

Ordenar los nsteriales bajo el cri-
terio que establezca el nifio con la

cualidad que clesee,

Elegir un lugnr del saldon para colo

car el rincon de costura o taller.
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POSIBIL IDAD EDUCAT {VA

Anticipar acciones futuras

Tomar decisiones grupales, si -
toran un camino largo o corto,-
se encuentra lejos o cerca.
Reflexionar sobre lo que desco-
noce, e invente una forma de re
cordar ia lista.

Encuenire o invente una forma -
de corunicacion

Formar ¢onjuntos de iguales o -

establezca semejanzas

Expresarse |ibremente al expo--

ner sus ideas.

Formar un universo de diferen--
tes elementos

Formar pequefios conjuntos por -
semejanzas, utilidad, forma, ta
mafo, etc,

Seriar los conjuntos formados -
por tamaflo, retazos de tela, --
por longitud, agujas; por tona-
lidades, hilos.

Que se ubique dentro de un todo

e ident:fique sus partes.
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