SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
~ UNIDAD UP.N; 192

CO-MATEMATICAS EN LOS NINOS DEL 3o. GRADO
DEL JARDIN DE NINOS “HEROE DE NACOZARI” DE
LA COL. SAN BERNABE.

PRESENTA:

Profra. Araceli Eg_&ggca Motales

PROPUESTA PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

GUADALUPE, NUEVO LEON, NOVIEMBRE 1990
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En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacién de esta Unidad
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., manifiesto a usted que retGne los requisitos -
académicos establecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le. autoriza-
a presentar su examen profesional.
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PARA EL PORTICO DE UNA E3CUELA

(Fragmenta)

De este plantel no cruce los umbrales
quien venga aqui{ con fines comerciales;
gquien venga por cumplir, o por rutina,
0 por ganar tan sAlo su jornal
y no comprenda la misién divina

que es el noble ejercicio de ensefiar,

El profesor que a su trabajo no ama,
el lacio, o de indolente caminar
que nunca ha ardido en la sagradas llama,

que devuelva sus pasos hacia atrés.

No cunde una labor sin alegria.
Siempre estéril serf el trabajo nuestro
sin amor, sin calor, sin fantasfia;

debe traer al aula el que es maestro,

un entusiasmo nuevo cada dia.
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INTRODUCCION

En nuestro paso por la vida como Educadoras, nos trope -
zamos constantemente con nifios y nifias de todas las tallas, ca-
racteristicas diferentes, de mil facciones, con diferentes nece
cidades, gestos, enseflanzas, l&grimas y sonrisas gue vienen a
nosotros con grandes deseos de saber cufl es su funcifn en el

"Jardin de Nifas",

Creemos conocer de antemano al estar frente a un grupo,
cual es la actividad del nifio= aprender y desarrollar todas sus
capacidades el problema para nosotros tal y como se plantean
los nifios es saber acertadamente cual es nuestro papel en el

"Jardin de Nifios",

Nos preparan durante una carrera profesional para traba
jar con un grupo de educacifn primaria; al terminar por cuestio
nes socio-econfmicas nos entregan de planta un trabajo en otro
nivel educativo: Preescolar del cual con la preparaciénvque 58
nos dib, sabemos tanto como de enfermerfa, o decoracifn de inte
riores; pero esta es 4a respuesta a nuestra constante nregunta,
Nos preparamos como educadoras: ahf en el aula en el constante
trabajo con los nifios, en la lectura que realizamos del Nrogras
ma de Cducacifin Preescolar diariamente cuando elaboramos el pla

n diario de actividades, en la relacifn entre compafieras de tra

bajo que nos dicen como aplicarlo vy con mejores resultados.




Es aguf{ donde empezamos a conocer sobre Piaget; sus apor
taciones a 1a Psiconlogfa y otros campos en los cuales se basa

el Programa de Educacifn Preescolar.

Después de 8 afios trabajando en este nivel educativo vy
siendo ya madre de familia me he dado cuenta de 1a importancia
de las educadoras del papel gue ellas juegan en la sociedad, en
la comunidad y en el plantel educativo. Antes de los & afigs 8 =
dad en la gue llegan los nifias a la escuels primaria, han pasa=-
do ya por una serie de etapas de desarrollo que en muchas oca =
siones d=2termina la vida futura y gue los maestros de educacidn

primaria no ven.,

La educadora a través de la observacifin; del juego, de
las representaciones simbﬁlimas, de su expresién gréfica, drama
tizaciones u escenificaciones; va conociendo en cada nifio los
logros gque ellos van alcanzando en cada uno de los ejes de desa

ey

rrollo que forman parte del programa de Educacién Preescolar,

El primero de ellos es el afectivo-social gue sustenta
muchas de las adguisisiones que el nifio va estructurando en
otros planos (cognositivo, psicomotor)ete, atiende a las emociog
nes y afectos que los nifos expresan, la calidad de sus interag

ciones sociales y principalmente lograr la autonomfa,

El desarrgllo de 1a funcién simhflica es en este ASIEC

to, un factor determinante para 1la evolucidn del nensamiento en




PR TTTEY Mg w svemee mom e A et s me e cmp e e o o -

el nifio. Pasar del sf{mbolo al signn en formas (gré&ficas, verbae
les, corporales, etc,) que el nifio utilizas para representar ale

go de su entorno que tiene su significado personal,

El desarrollo de lag operaciones infralfgicas de BEspa =
tio=tiempo las cuales surgen en el nific a través de las manipue-
laciones activas del espacio-temporal dentrn del cual se ubican
desplazan y relacionan los objetos v se suceden los diferentes
acontecimientos,

Por Gltimo vy en forma mas amplia explicare el desarro -
llo de 1las preoperaciones légico—mateméticas, dentro de las cua
les el aspecto de 1a clasificacifn es el punto clave de esta
Propuesta pedagBgica.

Los aspectos del pensamiento légico-matemético se manie-
fiestan en todas las actividades del nifio; por lo mismo, no pug
den verse como una caracterf{stica del pensamiento que deba vere
se o atenderse por separado,.

Desde los primeros meses de vida el nifp aprende a dar
respuesta a diferentes obijetos. Por ejemplo chupan unas cosas
pero otras no, ellos se encuentran involucrados rn e] aprendiza
Je perceptivo gusto, tacto, oida, la vista despufs los objetos
les responden gz diferentes accinnes. La sanaja es para agitarla
aprendesn que las rcosas son diferentes vy HUE 00T sus caracterige
ticas hay que Aplicarles diferenteg acciones,

Al tiempo empiezan a darle nombre a las Cosas, emplezan

4 usar criterios para ordenarlos, usarlos, ete, a 1o largo del

tiempo el nifo va pasando nor diferentes etapas snbre la clas;

ficacifn,
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De acuerdo a las acciones gue los nifios realizan sobre
los abjetos con actividades dirigidas o esponténeas la educado-
ra se dar8 cuenta en que nivel estd cada nifo y con base en g =

8as observaciones fundamantarf su trabajo para ayudar a los nie

fios @ gue logren pasar al siguiente fnivel,

Existen momentos dentro de 1a préctica docente en los
Cuales la educadora no detecta cuando aplicar una actividad de
clesificacifn o no sabe guiar al nifio cuando &sta 1o estd reali
zando en forma espontfnea. Como esta educadora existen muchas U}
s necesario gue ellas se fundamenten sobre los alcances vy limi
taciones que pueden lograr los nifios con su ayuda, Esta propues
ta se realiza con el fin de que el aspecto de la clasificacifén
acelere el logro de las preoperaciones lbBgico-matembticas en el
nifio y gque la educadora Pueda orientar todas las actividades de
los nifios hacia ese objetivo, va gue sin sus observaciones de

las actividades de lo que el nifio realiza ni éste ni ningdn ase

pecto del programa de educacidn preescolar puede lograrse.




A) PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Por lo general, las maestras nos enfrentamos a ciertas
dificultades muéndm planeamos trabajar con los nifios la clasifi
cacifn, Es frecuente gue surgan interrogantes ichmo empezar?,
4qué actividades realizar?, Zhasta dénde podré llegar?. La cla-
sificacibn es la operacién lbgica fundamantal en el desarrollo
dél pensamiento podemos decir en t&rmirnos generales juntar por
semejanzas y separar por diferencias.

Los diferentes aspectos del pensamiento légico—matemétl
co se manifiestan en todas las actividades del nifio; por lo tan
to no pueden pensarse como una caracteri{stica del pensamiento
gue deba verse o atenderse por separado, sin embargo, para rea-
lizar de manera més completa esta propuesta tomaremos para desa

rrollarlo es aspecto de la clasificaci8n,

Se intenta realizar como propuesta: descubrir estrate -
giss para desarrollar en el nific la clasificacifn como un medio
para avanzar més répidamante hacia las preoperaciones lfigico-ma

temfticas en los nifios del 39 del Jardin de Nifios "Heroe de Na-

cozari" de la col: San Bernahb.
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B) JUSTIFICACION

lLas preoperaciones lfgico-matemfticas es un eje de desa
rrollo en educacidn preescolar de Ffundamental importancia para
el nifio va a iniciar su educacifn primaria., Principalmente en
la ensefianza de los aspectos matemiticos. algunos son tachados
caomn deficientes en matemfticas (discalculia), sin embargo esto
sblo se debe en muchas ocasiones a una falta de madurez,ejercita
cibén y juegos gque pueden real!izar antes de los 6 afins con mate -

riales elaborados y algunos simples elementos de su entoTno.

La clasificacién es un aspecto importante gue debe ser
mane jado en el nifio durante su educacifin preescolar; el trabajar
sobre este aspecto le va a ayudar al nific a alcanzar grandes ven
tajas, tanto para poder manejar su ambiente, como para poder Cru

zar cualqguier obstfculo que se le presente posteriormente.

En la medida en que la educadora conozca y anligue accig
mes encaminadas a favorecer este =specto, no sBlo va a favorecer
el desarrollo integral del nifio: objetive principal de la educa-

cibn preescolar, simo al mismo tiempo podrf presentar su trabajo

més eficiente vy completo.




c)

3

0BJETIVOS

Conocer los periodos del desarrollo del nifioc segdn Piaget.

Propiciar la reflexifn de la educadora sobre la importancia
de abordar las preoperaciones lAgico-matemfticas en el tra-

hajo de los nifios,.

Elaborar un manual de actividades para aplicar la clasifica
cibn en las situaciones de trabajo y en general en el pro -

grama de educacifn preescolar.

Que la educadora conozca el desarrollo de la clasificacién

en el nific hasta la edad preescolar,




CAPITULO X

EL ANALISIS DEL.PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR
R) Fundamentacién tebrica

Elaborado especificamente para orientar el trabajo de la
educadora, con el fin de permitirle también diferentes alternati
vas de participacifin, el programa consta de tres libros con el

proposito de hacer més funcional su trabajo.

El libro 1 gque comprende la planificacifén general del
programa gue cubre la totalidad del proceso ensefianza aprendizae
je, las lineas tefiricas, los ejes de desarrollo vy forma en gue
se conciben los aspectos curriculares.

El libro 2 es la planificacifn de ias diez unidades, se
sistematiza desde el punto de vista operativo de la planifica -~

cibn genergl.

E1l libro 3 auxiliar com una gama de orientaciones y acti
vidades para enriguecer su trabajo v establecer las relaciones
con los ejes de desarrollo ejemplificando cbmn se puede trabajar

una situacifn con los nifios.

B) Fundamentacifn Psicolfgica-

Comprende tres niveles:
-~ opcibn psicogenfética como base tefrica del programa
- aborda la forma como el nifis construya su conocimiento

- las caracterfisticas mAs relevantes del nifio en el pe -

r{odo prenperatorio.
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~ E1l Enfoque Psicogenétics en la Educecidn Freescolap

En el trabajo del jardin de nifivs, se chserva el desarrnllo que
tiene el nifio que puede aclarar la educadora, teorfias como las de = w
Freud en cuanto a ls estructuracidn de la afectividad a partir de lag -
relaciones tempranas vy como las de wallon y Fiaget , gue demuestran la
forma como se construye el pensamiento desde les pnrimeras formas de re-

lacidn con el medio social y material,

Uentro del jardinilm creamos al nifio en el salfin de clase Upn e
medio que favorezca su ritmo de desarrollo individual tanto intelectusl

afectivo esto le Facilita al educador realizar estrategias. El enfogue

3

1y & . s » s 2
sicogenetico es el nifio quien construye su pensamiento a través de -
las acciones y reflexiones gue realiza al relacionarse ceon los objetos,

aCconteclmientos v procesos que conformsn su realidad- .

El nifio con 1a orgenizacién de actividades por parte de la Edue
cadora pregunta vy busce respuestas a sus inquietudes sobre todo 1o nue

forma su ambiente,

Consideramos al nific desde esta concepcidn del aprendizaje como
un ser pasivo que mediante la inceorporacidn de elementos externos el ni
fio guia su conocimiento cue estd dirigide desde fuera, al -ctuar todg -

estd externn sobre &1 provoce en @1 una respuesta automdtics.

Lato se ve como algo indireccionel vy mecénica por lo tanto - ww

mientras esos estimulos externos sean mejor crvientados creardn en Nifipe

. e e s A KB A B A SRACBADN S SALAIE
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la respuesta esperada.

Tomamos al nifio como un ser separado en &reas, las cuae
les deben ser estimulados separadamanta por medico de objetivos
conductuales, peroc el nifio responde como en toda su totalidad
camo un ente social.

S5e presenta otra apcibn pedégégica en la cual intervie-
nen los aspectos externos, pero en el cual tambi&n se tama en
cuenta la forma en la que el nifio opera un proceso interno, como
se ven construyendo el conocimiento vy la inteligencia en la ine-
teraccidn del nifie con su realidad. Esto es una din&mica bidireg
cional en la gue ambos puntos actlan hacia s{ mismos se acomode

y asimile,

Sujeto » Objeto asimilacibn

accifn del nifio sobre el objeto en el proceso de incor-

porarlo a sus conocimientos anteriores,

Sujeto ¢ Objeto acomodacifn
modificacibn gue sufre el nific en funcidn del objeto o
accifn del objeto sobre el nifio acciones mentales en la

estructuracién del conocimiento.

Sujeto T > Objeta

Py
<

Bidereccional con variedad de conocimientos nrevios en

los cuales puede ser asimilado el estimulo.




Algunos de los aspectos relevantes gue guian todo el
pPrograma se basan en las siguentes consideraciones: a) a trae
vés del procesao de desarrollo el nifio construye su pensamiento
y estructura el conocimiento de su realidad relacionfndose con
ella; b) al relacionarse con los adultos se genera el desarrg
llo afectivo social, el cual proporciuné la base emocional que
permite el desarrollo general; ) las estructuras cognositi -
vas son Qaracteristicas propias de cada estadio de desarrollo,
va precedido y a la vez seguido por otras, de tal forma gue 1la
estructura anterior, da forma a la siguente presentfndose un
proceso de reajuste o equilibracifing d) al actuar al nifo SO
bre los objetos, v shlo de esta forma y» 21 nifio lleva a cabo
la estructuracién progresiva de su personalidad; e) E1 educae
dor debe orientar vy guiar el aprendizaje del nifio, a partir de
las consecuencias de sus acciones y enrigquezca de esta forma

el mundo gue lo rodea.

£l desarrollo de este programa intenta suplir algunas

carencias que provienen del m2dio ambiente familiap y socio=

cultural en que han crecido muchos de nuestros nifios
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- La construccifn del conocimiento en el nifin

Através de las dimensiones fisico, lBgico-matemftico y
social, el nific construye su conocimiento fisica, abstraccién
de las caracterfsticas que estén fuera Yy pueden ser observabhles
color, forma, tamafio, etc. Y 1la adquiere al actuar sobre los ob
jetose.

El conocimiento légico-matemético se desarrolla a.tra -
vés de la ahstraccifn reflexiva gue realiza el nifioc v lo gue &1
abstrae de los ohjetos no es observable. En el desarrollo de es
te conocimiento se realiza la asimilacifn y acomodacifn se pre-
presenta la relacién con el fésico,

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también
debe considerarse como un proceso gue el nifio construye de sus
relaciones con los adultos.

Se realiza una interaccibn a partir de las necesidades
que tiene el nifio de hablar y compartir con los dem8s,

El nifio cuando trabaja en el Jarding cuandb COrTe por
los patios, conversa con sus compafieros, Jjuega con los materige
les del salfn, se sienta y esta serio sin hablar va construyen=
do su conocimiento a través de la movilidad fisica que desplige

IR

§

Caracteristicas del nifo durante el perfodo preoperatorio

A la edad en la que el nifo se encuentra en el jardin

B

sta dentro del perfodo preaoperatorio el cual es el paso ante -

rior a las operaciones concretas  que se extiende desde los

N3

b 2 1/2 afios hasta lgs 6 0 7 afos.
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Durante todas esta etapa el nifio se convierte en un inves
tigador de tiempo completo toma, observa, manipula v resume
todos objetos, cosas Yy acciomes que pasan a su alrededor 81 es
el centro del mundo, va camino hacfa la descentracifn de Sul=yn
egocéntrico hacia los demfs y despufs integrarse como elemento
de toda la sociedad ademés que no existen personas gue piensen
exactamante igual a &1, ni actfian como €1, v que hay ocasiones

en las cuales é1 tiene gue adaptarse a lo gue digan los demfs,.

En el jardin de nifins se toma en cuenta toda su inicia-
tiva, se 1le apoya a gue exprese todas sus ideas, lo gque &1 dew
see realizar y también se le hace ver, sin que &1 pierda su au
tonomia que debe tomar en cuenta lo que dicen los demfs para

aobtener un trpabajo més provechosno,.

Durante este perf{odo se presentan en el nifin para es =
tructurar su pensamiento y su personalidad sspectos que son
los fundamentales en la organizacién del programa de educacidn
preescolar,

- Funcifn simhflic:

8

- Las preoperaciones lbgico-matembticas
- Uperaciones infralfoicas

Afermtivea soeial

£

D Objetivos generales del programa
Los objetivos generales del programa preescolar se redac

taron en hase al desarrollo del nifio de acuerdo a la edad a susg
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caracterfisticas vy buscendo un desarrollo inteqral en los aspectos afec-

tivo social coonoscitivo vy psicomotor.

Ubjetivos del desarrollo afectlvo social:

o
&

que el nific desarrolle su autonomia, y

b) gue el nifio desarrolle la operacidn; .
Chietivos del desarrollo Lognoscitivo:

8- que el nifioc desarrolle la autonomia en el proceso de coestructurages

cibn del conccimiento;
Chjetivos del desarrnllo Psicomotor:

al gue el nifio desarrolle su autonomia en el control y coordinacifin de

movimientos amplios y finos.
D)los Conicnidas

Fretenden der un contexto a los desarrollos de las operaciones

. " P rd Loe o ' 4
del pensemientn del nifio a travis de las cctividades. Las cuales e tin
redoctadas en 10 unidades, nue tilenen e su vez las situaciones y activi

dades generales. Estas estén redectadas eh base a la realidad del nifio

el cusl dehemos de nartiz pare saber lo que conoce y rrientarlo hacia-

nuevos conocimientoss
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Estos contenidos tienen la funcidn de ser interesantes poera gl Nie

oy,

]

ignificetivos nue son de su realidod inmediata, cue los puede inte

grar a nuevos conocimientos con los anteriores; permiten la actuacidn -

del nifio en todos los pasos del trabsjo, evitando que ses pasivo.

Les unidades del Progrems sons

Unidad: Integracion del nifio @ la Lscuela
Situsciones: «0rganicemos nuestro salln

=Urganicemns una convivencia

=Iniciemos la formacidn del rinchn de dramatizaciones
Unidad: El Vestido
Situaciones:  <Jduguemos a la tienda de ropa

=Juguemos en el rincén de dramatizaciones
Unidad: La Alimentacidn
Situaciones: <=Hagsmos culgivos

=Juguemns A preparar y ovender comida

~Hegamos recetarios
Unidad: Le Yivienda

sltuaclones: <Juguemnos & la casila

=Lonstruyanos casas
=LSuidemos snimales o o lantas
nidad: - La aalud
aitusciones:  Juguemos al doctor
Hogemes deporte v oejerciclo
- pe e P e -
Juguemos en el rincon de olencios
Unidad: 1 trebeio

rd &
i

OO

ditunciones:  «locuemoes w8 brabaiar como SETH]
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»Junuemos al anente de trinsito

=auguemns al artesano

<Urgenicemos una visita a la Escuela Primaria
Unidad: £l Gomercio
situaciones: eduguemos al mercado

=Juguemos a la Fanaderia
Unidad: L.os medios de Trareporte
Situaciones: «Vamonos de viaje

<Descubramos lo nue hace mover algunas cosas
Unidad: Los Medios de Comunicacidn
Situaciones: <Juguemos a la imprenta

=~Juguemnos al correon

-Hagamos el programs de radio
Unidad: Festividades Nacionales y Tradiclonales
S5ituacicnes: eUrganicemos una flesta de cumpleafios

-Urganicemos las flestas navidefias

£)1 as actividades

For medio de las gectividades se operan todos los elementos que

intervienen v se establecen las relacliones entre ellos son los aspecw-

tos dindmicos que se estoblecen en base » las procesns de desarrollos.

Bl Tl o e e e e e
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DESARROLLO DEL NIND SEGUN PIAGET

A) Puntos Bisicos

A través del andlisis del programa y conociendo de antemann  su
fundamentacidn tebrica, objetivos, contenidos y actividades. Tomeremos
en cuenta que se presentan constantes cemblos durente cada afio escolar-
y sobre todo en el auls de clases; las educadoras somos grandes motivae-
doras al cambio en nuesiro centro de trabsjo, hacemos diferentes cosas,
aungue sea el wismo progrema, las mismas unidades y situsciones de tra-
bajo, no se puede realizar lo mismo afio con afio; nuestro material de ==
trabajo es constante, es un nifio, un ente propic gue no puede pensar =
exactamente igual gue el otro por lo tanto no podemos hacer las mismase
cosas. Algunos nifios llegan con més estructuras formadas que otros; ==
porque en su casa v el medio ambilente donde se han desarrollado les ha
permitido manejar v =1 mismo tiempo conocer para ir formando su pensge-
miento v su conocimiento. En el jardin de nifios les damos a los alume-
nos todss las oportunidades y situaclones de trabajo nue no se presene-
tan en su casa o su medio embiente y asi podemns observar en qué nivel
se encuentra cada uno, en aspectos tan imcortentes como la  Glasificae-
cibn  en las aperaciones lOgico-matemdticas.

Fianet concibe al nifio como un ser que aprende y por

lo tonto, lo educacidn debe llevir a la reflexifn, la

osritica, la creccifin y la transformacifnt, *
Fleget concibe #) desarrollo del pensamiento 1fgicn como etapns

*PIAGET, an, A donde va la educecidn. 2a ed, ed. Teide. Cspafia

Je
1975, col: Hay que saber,




por lag oue pgsan todos los individuos en una procresifn ordenada en la
cual virfa sulo el btiempo en que se presentan, puesto yue la maduracidn
les experiencias con el medio, la transmisidn social y la equilibracion

determina el ritmo evolutivo de cada ser humand.

La organizacibn, la adaptacifn y la equilibracidn son tendene —
ciass bésicas, pero la forma fundamental en que un nifio transforma las -
experiencias en conocimientos, tiene lugar por medio de los procesos de

asimilacifin y acomodacifin, que hacen posible la adaptacidn.

La asimilacifn es el proceso por medic del cual los elementos -

del ambiente son integrados g la estructura cognoscitiva del nific.

La ascomodacidn se refiere, a la forma en gue el individuo modi-
fica el conceptn del mundo a ir incorporendo experiencias nuevas y alae

ternando resnuestas a los objetos del conccimiento.

Al asimilar y acomodar a través de la experiencia los objetos -
de conocimiento vy surge un patrdn orgenizado, de esta forma para Flaget
un esquema cognoscitivo. Los esruemas son acclones eprendidas por gl -
nifio en situscinnes especificas y representan un cenmbio en su estructus-

ra gognoscitive en oue se apoya la conductas.
) Planteamientos de Pianet en cuanto a las etepss de desarrollo:

PR . . g -t R o IR 4 - NN 4
- Qada eLann ,‘)r]C]LJ\J/E" Ln ppl"LUd(j e f‘(.‘fm{ﬂClCm, 28 un 1[:”»}1"[) 7 K81

miasmo v sirve de punte de pertide porea e sioniente;
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21

- el poso de una a otra es gradual, no hay un rompimiento, ni -
se dan tajentemente las cecuencias;

- las estructuras y las operaciones cognoscitivas se contindan ,
Bn cada periodo se conservan las del anterior y sirven de ba-
se a las transformaclones subgsecuentes;

- el orden es constante, no pueden aprender una etepa antes gue
la gtra anterior;

- la edad en nue se logrs cada etapa es variable, y en todo hay ‘

une influencia ambiental determinante,

Fianet dividid su estudio del proceso de desarrollo en varias -
gtapas de acuerdo a las caracteristicas prevaelecientes en ciertas eda--

des, y de acuerdo a las ohservaciones.

Para el estudic gue se llevard a cabo tomaremos en cuenta nada-
mhs las etapas de Ferfodo sensoriomotriz vy el Feriodo Precperstorio, =-

nombréndose o continuzcibn los subperiodos de éstas:

S S M ek A B NS ke RE m Aa GRS e s e A 5 AL M e

Periodo Sensorie motriz

Usp de los reflejos (Oal mes aprwximadamamt@)

S escoiones circulares primarias (1 a b4 wneses)

o encciones circulares seoundarias (b-10 meses)

£ oordinacidn de esguemas secundarios 10 meses 1 afic

2L eacoiones secundarias terciariss (1 afio en 4 1/2 gfp)

~davencifn de nueves medios medisnte combinaciones nentae-

1es (11/2 a 2 afios aproximademente)




Perindo Preoperatorio
~Freconceptual(? a b afine aprox

-tFensamiento Intuitivo (& a2 7 afos)

Fiaget distingue cuatro grandes per{odos en el desarrollp de e

las estructuras cognoscitives, Intimamente unidos al desarrollo de la =

3

Y

afectividad y de la socializecidn del nific. Habla en varias o0casiongse

de lags relaciones reciprocas de estnog aspectos del desarrollo psiguico,

133

$)EL PRIMER FORILDLU
Ll primer periodo gue llega hasta los 24 meses, es el de la in-
teligencia sensoricemotriz, =anterior ol lennuaie al pensamiento PT0w-
Y ? o o ! h

niamente dicho.

Tras un perfodo de edercicios de los reflejos en nue 1as TeaCes
(8]

clones del nifio no estén {ntimamente unidas a tendencias instintivas co_

3

mo sen la nutricién, la reacoifin simple en defensa, etc., aparecen los
primeros hébitos elementales. No se repiten sin mds las diversas reac
clones reflejan, sino que incornoran nuevos estimulos QUE pasan 8 Ser =
"agimilados ts el punto de partide para edquirir nuevos modos de = -
obrar. Uenseciones, percepoiones y movimientos propios del nifin se ore

nanizen en 1o que Flaget 1lama Tesguenns de accliin®,

fopartir de los 6 0 7 meses se multiplicen v diferencian los ==

comportamientos del estadn anterior. (0T una parte, el nific incorpora-

los nuevos objetos percibidos s unas esnuemas de accidn va logrados - -

A =

2

o T4 .
(asimil ifn), pero teabifn loo eaouemas de aceion se brensforman (ioge
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modacifnd en funcidn de la acnmodacidn,

Por consipuliente, se produce un doble juege de asimilacidn oo
] y L v

acomodacifn por el que el nific se adepta a su medio.

Bastard que unos movimientos aporten una satisfaccibn para que
sean repetides (reacciones circuleres). Las reacciones circulares sdlo
evolucionardn con el desarrollo posterior, vy la satisfaccibn (dnico ob-

jetivo) se disociaré de los medios que fueron empleados para ello,

Al coordinarse diferentes movimientos y percepciones se forman
nuevos esquemes de mayor amplitud. E1 nifio incorpora las novedades prg
cedentes del mundo exterior a sus esguemas (podemos denominarlos esguee
mas de asimilacibn) como si se tratara de comprender si el objeto con =
fque se ha topado es, por ejemplo, "para chupar", "para palpar®, "para -
golpear%, etc. Uabe afirmar que los divebsma esguemas constituyen una
estructura cognitiva elemental en grado sumo, al igual rue lo serd pose
teriormente los concentos @ los que incerporard los nuevos informes pro_

cedentes del exterior.

Durante el periodo sensoriomotriz todo lo sentido vy lo percibie-
dn se asimilaréd a la sctividad infentile. €1 wismo cusrpo infantil ng -
estd disociado del mundn exterior, razfn por la cuel Piaget hable de un

egocentrismo,.

Cracias a postetiores coordinaciones se fundementarsn las prine

N T kst AT o Sl e o s o ik At s ot mn A
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tiempo vy cesuslidad, lo gue nermitird objetiv.r el mundo exterior con

respecto al propio cuerpo. Gomo criterioc de ohjetivacidin o exterioriza
cibn del mundo (inicio de una descentracidn respecto al yo), Plaget sub
raya el hecho de que el nifio busca un objeto desaparecido de su vista -
mientras que durante los primercs meses dejaba de interesarse por el ob_
jeto en cuantn escapaba de su radio de percepciine Hasta el final del -

primero el nifio no serd capaz de considerar un objeto como un algo inde

pendientemente de su propio movimiento vy sabré, ademds, seguir los des-

plazamientns de este objeto en el espacio.

- . s . -~ , » ’ .

Al finalizar el primer afio serd capaz de acciones més complejas
como volverse para alcanzar un objeto, utilizar un objeto como soporte
o instrumentos (palos, cordeles, etc.) para conseguir sus ocbjetivos o

para cambiar la posicifn de un ohjeto determinado.

R LB ol s et e A wom o m e A o aa —

b, e o s .
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D) Ferfodo Freoneratorio

£1 perindo preoperatorio del penssmiento llega aproximadamente

hasta los 6 afins.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales (acciom=
nes y percepcicnes coordinades interiormente), vy gracias al lenguaje - 4

asistemos a un gran proceso tanto del pensamiento del nifio como en  su

comportamiento.

41 cumplir los 18 meses el nifio. ya puede imitar unos modelos =
con algunas partes del cuerpo gue no percibe directamerte (imitacidn =
diferida). La accifin mediante la cual toma posesitn del mundo, todge--
via no es un soporte necesario a la representacifn. Fero a medida que
se desarrollan imitecifn y rﬁpresentéciﬁn, el nifio puede realizar los
1lamados actns simbflicos®, es capsz de integrar un objeto cualesguie-

ra en un esnuema de accién como sustituto de otro objeto. Plaget hae--

i B MWD n e et e o m m A a e e o m s e m e -

bla del inicio del simbolismo (una piedra por ejemplo se convierte en

una almohada y el nifio imita la accibn de dormir apoyando su cabeza en

ella).

Con un problema préctico para resolverlo, el nifio todavia es -
incepaz de despegarse de su acclin oore pasar o representarla con la -
mimica, simbflicemente, ejecuta la accifn oue snticipa. (con un gesto-
de hoca, ahriéndose o cerréndols pretende representar su dificultad pa_

ro introduciv en una caja de cerillos una cadenilla, estendn la cojs -

poca abiertal,




La Funcidn simoflica tiene un gran desarrolln entre los 3 y los 7
afos. Por une parte, se realiza en Torma de actividades lidices. (Jue
gos simbdlicos) en las que el nifin toma conciencia del mundo, aunque -
deformada. Heproduce en el juego situaciones gue le han impresionadge
(interesantes e incomprendidas precisamente por su carfcter complejo),
ya que no pueden pensar en ellas, porgue es incapaz de separar accibne
propia y pensamiento. For lo demés, al reproducir situaciones vividas
las asimila a sus esguemas de accibn y deseos (afectividad), transfope
mando todo lo gue en realided pudo ser penoso y haciéndolo soportable-
e incluso agradable, Para el nifio el juego simhflico es un medio de -
adeptacidn tanto intelectual como afectivo. Los juegos simhflicos 1ld-
dicos son muy personales y subjetlvos.

£1 lenguaje es lo gue en realidad permitird al nifio adguirir -
una progresive interimrizacién‘madiantu el emplen de signos verbales, -

socisle

0

y transmisibles oralmente.

l
Pero el nrogreso hacla la objetivided sigue una pvolucifn len=
ta y laboriosa. Inlcialmente el pensamiento del nifn es clenamente e
subjetive, Plaget heabla de un egocentrisme intelectual durante el ne-

rfodo nreoperstorico. ©£1 nifio todavia es incepaz de prescindir todavia

no puede relecionsr entre 8l

1 nensomiento sigue une sole divecciin: el nifin presta atone-
. 4 - - ) U o’ e .
cifin a lo gue ve y oye e medidas que se efectuc 1o aceion, o se suceden

z 1

las percencinnes, sin poder dar maechs atrase. o5 &l pensamienta irre-

vercible, en ese sentido fisget habls de precsoeratividort,

26
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Frente a experiencias concretas, el nifio no puede prescindir de =
1n intuiciln directa, dado gque sigue siendo incapaz de asoclar log di-
versos aspectos de la reslidad percibida o de integrar en un dnico  ac
to de pensamiento las sucesivas etapas del fenfmeno observedo. Es ine
capaz de comprender que la diferencis de altura gueda compensada con =
otra diferencia de sunerficie. Tampoco puede comparar la extensidn de

una parte con el todo, dado que cuando piensa en la parte no puede aln

referirse al todo.

La subjetividad de un punto de vista y su incaspacidad de situa

se en la perspectiva de los demés repercute en el comportamiento infan

til,

Mediante los mlltiples contactos socisles e intercamblos de pg
labras frente a los dem@s, especialmente frente a quienes responden a

sus intereses y le valoren.

O G S B 3D AR DN D e A ket B Ao et B 8 ok s ek e 2 mam o A n A it e
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CARPITULDO III
OPERACIONES LOGICO=MATEMATICAS

R) Puntos bAsicos

En la planeacifn diaria de nuestreo trabajo, en la redac-
cifn de cada actividad escribimos al pie de ésta un criterio me-
todolfgico; afectivo-social, funcifn simbflica, operaciones l6gi

co matemfticas y aperaciones infralfégicas.

Estos criterios metodolfgicos es la finalidad de estos
propiciar en las educadoras una reflexifn acerca de las formas
como puede orientar su nréctica para favorecer en los nifias éste

u otros aspectos de su desarrollo., Tales orientaciones son susce

eptibles de ponerse en préctica en general en el trabajo de to =

das las situaciones gue se proponen 2n las unidades.

Dentro de las operaciaones l8gico-matemfticas se nos pre
sentan seis criterios bésicos, gue en sus lineas centrales han

sido tomadas de obras de FPiaget.

B) Criterios metodolfigicos

Criterio 1. Animar a los nifios a descubrir y coordinar
la relacibn entre todas las rlases de ohjetns, personas, suce -
808 0 acciones.

Los conceptos matemfticos nn son ideas aisladas nue se
estructuran en forma independiente, nor el contrario, esta es -

tructuracifn se va dando a partit de todas las relaciones que

el nifio coordinag entre las personas, cosag, sunesns, eto,. Fote
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aprendizaje, nque parte de lo cotidiano y nue debe ser favorecido en el

aula, facilitas en el nifio la muvilidad del pensemiento.

Existen muchos ejemplos de como se pueden ilustrar este punto:
el nifiv puede ir diferenciando que 1z herra de dormir vy la hors de lee-
vantarse para ir a la escuela es la misma cada dia; que la ropa que se

pone &1 no es la misma que le ponen al bebé o a su hermana.

A través de su trabajo diarioc en el Jardin de Niﬁmq £l puede &
ir relacionando, que €1 que cortf su material es quien como paso Sile-
gulente lo tiene que pegar, gue en el refrigeric a cadas nifio le correse
ponde un plato con una cuchare, un vaso y su alimentacidn Correspondien

te.

El conocimients légicoematemitico no es directamente ensefiable
Sin emhergo, dado que su desarrollo depende fundamentalmente de las ac_
ciones que el nific realiza, es responsabilidad de que unc como educadg_
ra que tiene bhajo su responsabilidad un YTUpo @ su ocargo el organizars
y mantener a los nifios con la motivaecidn suficinnte para que el nifig -
se encuentre interesedo en Former ellos wismas y establecer las rela--

ciones,

Durante el vurso de esin tares, tenenos presente los "situacio
nes' propuestes en el proarama que constituyer la forea wés intenral, -

ya nue reuniéndolas con todas las aque unn como educadora y los niflios,=

nuaden proponer facilitorédn diferentes accinnes del nifio we lo ayudae

a establecer relacicnes entre personas nhietos ) acontecivnientne v e
[ ] w 3 PR AR
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picien en generzal el trabajo alrededor de todos los aspectos
del desarrolla,

Por lo tanto, en el transcurso de las actividades de ca
da situacifin las educadoras debemos plantear situaciaones proble
mbticas en los nifios para favorecer en el nifio la reflexifn soe
bre ellos, por ejemplo: en la situacidn de juguemos al mercado,
en el momento en que ordenan lgs alimentos, o por algun otro e-
lemento del mercado, se tratard de guiarlos pars quaz encuentren
y definan criterios para organizar 1la comida, abarrotes; al lle
var a cabo esto los nifios van establecer semejanzas y diferen »
cias, en las cuales quizf los nifios probablemente separen latas
y bolsas, frutas y verduras, por sabores o por colores, forma
de las latas, tamafio, color, etc, vy en hase a todos los crite -

rios le dan un orden,

Al inicio del afio escolar en laz situacifn de Organicemos

nuestro salbn, fomentamos al establecer distintos criterios, al
mismo tiempo los nifios le den utilidad, forma, tamafio, color,
grosor, etc. Acomodan el material v sabén también especificamsn
te en gue lugar colocaron el material que después les servirh

para realizar algln trabajo.

Cuando seleccionen material con el gue trabajen diferen
tes prestadores de servicios como carpinteros, médicos, costure

ra, etc. Se establecen criterios deo aguerdo a lz utilidad oue

prestan,

pw ]
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Uriteric 2. aprovechar el interés espnnténen de los nifios por =
lo cuentificenifne
Normalmente losnifios entre 4 y 6 gfios de edad muestran especial
interés por cuestiones numfricas cusndo son tratadas en el nivel correc

to para el.

n

A los nifios les usta contar guien tiene més cenicas, fichas o
algln otroc objeto, cuantos afios tienen; que da més pasos, etc. al mismo
tiempo centan juegos o rimas en les cusles muchas veces se incluye el =

conten debemos provocer o-aprovechar cualquier acto esponténeo que dee-

muestre el nifio para facilitar en ellos la reflexifn en torno a la cuan

tificacibn.

La observacifn constante hacia toda sctividad que realiza el ni ?f
fio ya sea en forma oral o manual nas ve a permitir orientar nuestra - -
atencibn hacia cusalguier aspecto cuantitativo gue demuestre el nifio en
ferma esponténea y que mantenos en el nifio su intnrés]que surge cuando-
realiza alguna actividad en el Jardi{n, cuando cantan, pegan material, =-

reporten material, realizsn construcelones con blogues, etc.

Criterio 3. Usar un len uaje oue pernilta a los nifios la cuantie-
fFicacibdn 1dgica.

numéricos no es adecuado mostrarle al nific n primera instancia al cone-

tar, en este pervindo preconeratorio el nifio puede aprender a contar con

muchs Facilidad guiade tento par e Femilia o an el Jarding sin embargo

- . 3 13 } . 2 o T S W N S ’,
gpsbe o opos indics age el nido he oadauiride el concepto de numerg.  Due
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rante el transcurso de esta edad e} hecho de gue el nifio diga
unog, dos , tres equivale a decir: Maria, Ruth, Areceli o David;

para elloc un nimero es igual a un nambre, a un objeto o cosa.

£s necesario antes de gue llegue a la conclusidn del
conteo las comparacicnes entre dos conjuntos; v después lo pue-
dan hacer; o realizar correspondencias de un obijeto can otrog
por ejemplo, una camisa para cada pantalén . Lo escencial es
que el nifio piense vy trate de resolver de alglna forma el pro -

blema cuantitativo,

Por lo tanto es necesarin utilizer expresiones, comenta

rios o preguntas gque estimulen la reflexifn.

Existen diferencias entre las formas de orientar una pnar

ticipacifn reflexiva por parte de los nifios y tamhién por el

contrario tenemos muchas otras gue limitan su nroceso de razong

miento, lo cual a toda costa dehe impedirse.




PARA UNA PARTICIPACION

REFLEXTIVUA

- Coloca las hojas suficien-

tes para tus compafieros,

« LEstfls seguro gue tenemos
suficientes (platos, vasos,

etc, ) para cada unp?

-« & Tienen las mismas fichas
cada unno? & Tienen tantos

coma David?

- (Quién tiene menos popo -

tes?

[ R
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PARA UNA PARTICIPACION

NO REFLEXTIVA

Trae 6 hojas

- Tenemas 10 platos. vy

vasos, verdad

= Tienen igual 3 cada

UMD e

- T8 tienes menons popo

tes gque Migual,
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En el trabajo constante con los nifins se presentan accig
nes se deban entender a realizar para favorecer la cuantifica -

cibn l6gica.

- Cuando los nifios acomodan el material del salén al ach
modar frascos en varias cajas se le pide a los nifos que guar =

den igual cantidad de frascos en c/ caja.

- Cuando trabajan en la unidad del vestido, se pregunta
si hay suficientes ganchos como ropa para colgar, o si caontamos

con sugicientes vestidos para las mufiecas.

- Cuando pegan etiquetas que corresponden con cada frase
co y si alcanzan las etiquetas pars los frascos, o si tenemos

frascos para las etiquetas, etc,

Criterio 4, Alentar a los nifios a formar cosas con obje-
tos mbviles,

El nifio debe trabajar con un conjunto de objetos en luga
res ampios y que tengan varios criterins de clasificacifin, tam-

bién se le limita sus posibilidades de pensar sebre la posibili

dad de contar.y la cantidad.
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-8 necesaric rque el nifio trabaje con 2 arupos o conjuntos al e

mismo tiempo, por ejemplo,

Hepartir material empezando desde cero; tomar otra una vez még,
etc., hasta que &1 decida cusandg haya terminada, al mismo tiempo trabae-
Ja con el conjunto materiales y nlfios, Esto tiene mayor velor educatie-
vo, ya que el nifioc forma conjuntos con mayor libertad, ya que tiene 1a

influencis de formar conjuntos tanto de ordenarlos como de agruparlos.

Para gue el nifio forme un conjunto equivalente, es recomendable

2 ' 4 s ’
que este tenga un minimo de seis elementos, ya que un nimero mMenor ree-
solver el problema en forma perceptual sin apelar a una reflexidn que -

lo lleve & establecer correspondencias.

M B o e & e e e e e e

Luando trabajan en las situaciones o al estar en sus ratos liee

bres a la hora de recrec puede 81 establecerp relaciones, un color para

PO

cada nifig.

LGriterio 5. Llevar a los nifins a comprobar con sus compafieros -

sl sus respuestas son o no correctas,
El conocimiento social srbitrario tiene que ser transmitido de
generacitn en generacifine  For el ceontrario el conncimiento Légicn-tate
mitico por su naturaleza, lleva @ que todos los nifios de todss las cule-

s

turas construyan los principios numdricos bajo la lbgica Pundamental, -
Los nifios al vivir situsciones que los hagan reflexionar, descubrir y -
erear nuevas relaciones, ellos por sf solos construyen situaciones que

los 1leven a las respuestas correctas de sus propias imitaciones Yy Ale




cances.

Cuende los nifios colocon la etiqueta a cada frasco, al realie-
zarlo se debe uno de abstener de darle una confirmacibn directa y alen
tarlos a comprobar 81 pegeron la cantidad correcta, evitando decirles
si la solucién es o no adecuada.

Al principioc cuando se ponen a dudar sobre sus propias acClye-
nes los nifios entre ellos susitan las discusiones, en las cuales cada
uno defiende lz respuests gue sea correcta y desea que las demfs lo to
men en cuenta como posible solucidn si es gue no ha sido ya nombrada.
Cuando los nifios se enfrentan a ideas diferentes a la suya son motivae

des a rensar mcerca del problema, revisar su idea, argumentarla, Cone=

farmarla o modificarla,.

~ s . . ’
Coordiner sus ideas o puntos de vists de los demds, le dera se
guridsd en s{ mismo en cuanto anticips las cosas. beto les ayudaré no
de jarse ir sgla por las ohservzciones y censuras de los adultos.

Y} Py - L4 ’ .~ s 14

Spiterin H. Lhserver oimn actian los nilos para aplenGer Gombe

4
palan pensandn.

Guando el nifio, ~oths de rdeterninada Toeme esth demostranda gy
razonanjento qoe es su entodo de desareallo, sin emboron, o@ld los = -
adultus, normalmente los nifios cometen errores; por folts e FOMCT oo

. - -~ s o L :
miente esto en los nifios es una expresion crestive.

-

Debpmns ohoeryar lea acoiones e ing ninos yoeshodiae sus rege
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puestas para entender chmo estfn pensanda.

Asi, por ejemplo al pedirle gue pase y coloque figuras
por cada nifio gue asistif a clases y &1 no coloque la figura, la
razfn puede ser gue no se haya contado a si mismo. Durante este
perfodo los nifios tienen dificultad para considerarse comog el

gue cuenta y el contado,

AGn cuando logren contar a otros, ellos se omiten frecuen
temente, y no se dan cuanta que falta uno. En tal caso resulta

Gtil preguntas ite has contado (t47.

Esto se puede corregir en el nifio por medio de la observa
cifn sistemftica. La observacifn de sus acciones y respuestas
nos ayudan a inferir la forma cémo estén interpretands el proble

ma.

Estas son algunas formas en que se pueden aoperar esitos
criterios los cuales se presentan a diario en el salln de clases
en el jardin, a la hora de entrada, recreo, a la hora de salida,

durante la clase misma, al ordenar, poner su s8sistencia, repar -

tir material, etc,
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CAPITULD 1V

LA CLASIFICACION

R) Definiecibn

La clasificacifin es la operacifn l8gica-fundamental en
el desarrollo del pensamiento, cuya importancia no se reduce a
la relacidn del concepto de nlmero. La clasificacifn intervie~
ne en la construccifn de todos los conceptos que constituyen
toda nuestra estructura intelectual.

Podemos decir gque la clasificacifin es en t&rminos geng=
rales JUNTAR por semajanzas y SEPARAR por aiferencias, esto se

hace en muchas ocasiones pensfndolo.

En la clasificacién se toman en cuenta lag seme janzas,

las diferencias, la pertenencia y la inclusién,

La pertenencia es la relacién gue se establece entre ca

da elemento y la clase en la gue forma parte,

La inclusifn es la relacifn gue se establece entre cada
subclase y la clase de la que Forma parte, de tal modo gue nos

permite determinar que la clase es mayor gue la subclase,

N,

B) Psicoglnesis de la clasificacifn

\

£l proceso de canstruccidn de la clasificacidn atravioe

88 por tres estadios, el primer estadio, desde los dos afios has

ta los 5«6 afios aproximadamente, se propone al nifio que clasirg




que (poner junto lo gque va junto); durante esta etapa lo hace
sobre la marcha: toma un elemento cualguiera, luego otro que se
parezca en algo al anterior, después un tercero cue tenga semee-
janzas con el segundo vy continfia seleccionando cada elemento
por caracterfisticas tomando el GOltimo elemento. £l nifio en es-
te estadio no clasifica todo el universo, deja elementos sin
clasificar. En el segundo estadio desde los 5«6 afios hasta
los 7-8 afios aproximadamente; dentro de este estadio se da una
evolucibn importante gue permite pasar de la coleccifin figural
a la clase lBgica. En este estadio el nifio comienza a tomar en
cuenta las diferencias entre los elementaos, por lo tanto forma
tantas colecciones separadas . &Por qué forma varios grupos?
porque el nifio husca que las semejenzas sean mAximas, es decir
gue los elemeftos que agrupa se parezcan lo mis posible. En el
tercer estadio desde 7-8 afios aproximadamente en este estadio
el nifio establece relacicnes de inclusidn, es decir ha 1llegado
a establecer en términos cuentitativos la relacidn parte. Dedus=
ce que hay clases y subclases. &LPor qué es importante la inclu-
sifin respecto al nlmero ? porgque el nific va podré considerar gue

en el cinco, por ejemplo estén incluldos el cuatro, el tres, el

dos y el uno.

- A e memdem o e e me mam o ok o e o man a an b
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C) Cémo se desarrolla en el nifio las camacidédes~péré la clasie
ficacibn

r~

En la etapa sensoriomotriz, los nifios de unu a cuntro MesSes e

aprenden a dar respuests 8 diferentes cohjetose Por ejemplo; chupan - -

unas cosas pers otras no, sonrien a algunas personas y a algunos objee=

tos con més facilidad que & otros. Loe hehfs se encusntran intensamen
te involucfadms en el aprendizaje nerceptual- el gusto, el tacio, el -
oido, la vista- y usan lo que descubren con sus sentidos para distinee
guir una cosa de le olra., Posteriormente comprenden gue los ohjctos -
responden a diferentes acciones: la sunaja es para agitarla, la pelota
para agitarla. La diferenciscidn y el aprendizaje perceptual no conse
tituyen la Clasificacidn , pero son escenciales para su desarrollo -
puesto que ayudan a los nifics a aprender gue no todas las cosas SON e

igueles y que los diferentes atributos requieren de diferentes accige=-

NESe

S el m et BB e Ak aadh B sl 4 LB e ah and B e e

En la etaps preoperscional (de los 2 a los 7 afios de edad), e-
los nifias empiezan & usar nombres para los obietos, auntue no oueden =
comprender todavia la légice de las clases, Un nifio de edad NTEREC =
lar puede usar el nombre de clase "Fruta® por ejemplo, para referirse-
a determinadas Frutss cuyo nombre no concce.  Llama a la men-ana por -
s nomure, pero se refiere a lg line como Prutos. o alguien mds se -
refiere a una manzana como fruta, desdefiosemente lo coreeoird Esa no -
es una Fruta, s uns manzanz! ne se de coenta de cue low mEnzanas bome
bién son frutus ol ioual que 1oo Timas i‘BI‘LtWWE?(Hf!! Ao doomdams clare ee

Tom e Toa Prubne,

[PV N




Los nifios pequefios empiezan haciendo "colecciones graficag!, -
nrienando las cosas cuidadosamente de tal forma que sparentenente no -
tienen nade que ver con sus similitudes y diferencius. A nedides que -

los nifios peguefios se dessrrollan, pasan de las colecciones grafica

o]

a
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1a clasificacidn de objetus de acuerdo con criterios constantes, estas
nrimeras colecciones no gréficés tienden a ser grupons de objetos nue -

son exactamente iguales en todas sus dimensiones.

Los nifios empliezan por las cosas en muchos grupos penquefios, pe
ro luego pueden clasificar en menos grupos con ung mayor varledad de -

.

ohjetos en cada uno.

Hasta el final de la etapa presperacional, los nifios ejercitan
estas capacidades relativas a la clasificacifn: ven las similitudes en_
tre los objetos gue no son idénticos, eligen un criterio pars sgrupar-

los y los usan en forma constante hasta que los han inclufdo a todos.

En la siguiente etapa del desarrollo, el periodo de las opera-
ciunes concretas, los niﬁos entre los siete y los once afios de edad se
enfrentan a la lAgice de la clasificacidn a medida que empiezan @ cong
cer v trabajar con miembros de clases miltiples y con la inclusidn de

clases,

Cuando los nifios llegan a las operaciones formales, sproximada
mente a la edad de 12 afios, no sble pueden maneiar los relaciones mil -

tiples entre las clases y la inclusidn en una olese, oine nue pueden -

‘

contrnlar las varinbles vy trabsojar con les closes hinotdticas,
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Lo importante de lae ekperiencizs de clesificacifn para los nio-
fins de edad preescolar.

fard

Los nifios de tres y cuatro afios de edad usan muchos ohjetos --
con hebilidad e imaginacione Hon tenido experiencias con las cosas pe
sadas y ligeras, con las duras y blandss, con las redondas vy puntiague
das, pero no se encuentran necesariemente lo bastante conscientes de =

estos atributos para recurrir a ellos cuando los necesiten en ung giee

tuacidn especifica,

D) La evolucifn.de las intuiciones y la formalizacifn de-las

nociones correspondientes,

Lo importante es favorecer la orgenizacién de esguemas que ser.
virén de puntos de aspoyo para otras intuiciones o formalizaciones. Asf
ocurre en el ejemplo siguiente en que se hace estudiar a los nifins la
relacifén entre el conjunto de las nifins de la clase y el conjunto de
estas nifiss gue lleven una cinta en los cabellos: le observacifin deee-
muestra gue las ven separndamentes cuande se les pide que tracen cordg
nes que encierren o estos dos conjuntos, lus representarin mezclados -
el error persistente incluso cusndo los nifios se sitlan en personas,
unos Junto @ otros nifios vy nifias cue tienene.. v cuando elloss (Qas ni-

fing nue llevan cintes en los cabellos) maroa une crurz de color en el -

-~

suplos  Sin duda es rnsihle explicar ests confusifn mediznte indistine
cifin entre el tnde v las rartes, tal comn oe observe en el experinento
del collar de perlas en Fisget: pero esto indictineitn orocede n 1o e

vez de 1o imposibi)idad de ennsbroie onoencoamiconto de oleoes oo -

el e hoy aue hicor coen cancebie Yo doe e i G Jarre o hlen oen ol f e
. i : .
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perimento que se ha practicado los nifios, 8l dia siguiente, fueron cas=
paces de dar una representaciOn correcta de lasituaciéne Esto demues-

tra, por una parte, que hay una maduracidn de las intuicicnes; por = =

otra, que si la organizacidn nacional es tributaria del desarrollo men

tal, las actividades de gue cunsta pueden intervenir como factores de
este desarrollo wmental. Sabemos nue las estructuras operatoriss de la
inteligencia légica unificen una pluralidsad de intuiciones obtenida en
la etapa procedente; por lo tanto no es dudeso que la representacibn -
correcta que traduce la intuicién de la relacidn del cdnjuntu de las -
hifias que..« en "el conjunto de las nifias" proporciona en elemento que
se inteqgra aiia relacién reversible de la suma de clases, 4 + A = 8 =

B- A=A, oaun nicten de condensacifn que le servird de sostén.

En estos diversss casos se advierte bien el doble procesg Sgew
gln el cual el sujeto estructurs las situaciones y clmo sus propieda--

des formales estén estructuradas y hacen la accifn y, por consiguiente

los esguemas y las representaclones del sujeto.

L3
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CAPITULU V
ESTRATEGIAS

A) Aplicaciones generales

Para desarrcllar en el nific el aspecto de la "Clasificacidn® =
esvnecesario primero conocer los estadios que pasa el niﬁo‘para lograr
la; pero el objetive de una educadora es al lograrlo més répldamente vy
saber comp trabajar con los nifios para alcanzar ese-objetivo; quiza e
nuestra F;ndamentacién tebrice sobre este aspecto esté muy completa, vy
sflo nos falte aplicarla en el aula o tal vez no la entendamos y sea =
para nmsutibs diffcil aplicarlo en forma practica; de cualguierg de --
las dos formas es necesario que leamos el programa de'éducaciénkﬁree8—

colar, tratemos de comprender sobre el dema y 8l no es alin suficiente-

existen fuera de nuestro programa libros que nos pueden ejemplificar -

mis sobre este aspecto de la clasificacifén en las preoperaciones 16~

gico-matematicas.

Ngrmalmente para clesificar usamos los palitos que nos encon—-
tramos en el salbn; el meterial gue traen los nifios para trabajar que
en muchas ocasiones es de rehuso como cajas, botes, tapas, telas, he--

rramientas, materiales para alguna actividad en especial etc.

Fste material es el ~rimer punto de apoyo para lograr en el ni
fio preescolar el aspecto de la © lasificgeibén todo esto que los nifios
traen de su casa gue en muchas ocasiones ellos mismos buscen en el hoe-
gar o van & pedir a sus vecinos o femiliares, es la motivacion del ni-

~

fio, el interés nue ha wmostrado; por traer el meterial demuestra su dee=

sen de trebojar sobre 61 o con £l




A partir de esta otivcifn o interés que muestran los Nifing; -
empiezan a presentarse ya algunns criterios metodoligicos comn el de

"aprovechar el interés esponténeo de los nifios por la cuantificacidn y

"Animar a los nifios & descubrir vy coordinar la relacifn entre las clge

L5

ses de ohjetos, cosas, acclines vy verificon sug respuestas. Estos cri
terios son muy dtiles y nos llevan s la Clasificecidn pero antes hemos

tenido que observar si el material que pedimos tiene lag caracteristi-

cas adecuadas para clasificerlo Yy que sez productiva la actividad; pri
mero que nada deben saber con aque material es con el gue van a trabgee
Jar, conjunto X, deben contar ton material que tengn relaciones entre-

si, deben ser semejantes y al mismo tiempo diferentes,

- For lo menos debe tener 3 criterios de clasificacidn, color,
forma, utilidad, tamafio, grosor, color, etc. Esto servira pa_

ra que el nifio ro se limite g trabajar con un solo iriterio-

su actividad sea més enrinquecedors v nroductiva, esto le -
1 v ?

servird para corregirse y corregir a log demis al mismo tiem
Po que orienta y nuede ser orientado, establece ung comunica
cibn con sus corpafieros, maestra y al salir del selfin lo lle

va 8 su casa,

En todas las situsciones de nuestrs programa se pueden incluir

actividades como éstn. 3 hecho vs ue 1o edunadoras e

almente lo proe

pare con ese fin. E£1 nifio de hecho desarvolla lns preaperaciones 14gi

co-matemdticas sflo es necesarig arientarlo pare que lo desarrolle més

L4 '3 Iy 2 .
rapido; esto nn quiere decir nque s0lo 1ns eat il s externos sun aufi-

cientes para gue ) adiuiera 1o clasific: of f pero 61 v a ayudar,

. . - gt 45 B
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" La experiencia lfgico-matemftica,
en la gue el conocimiento no se deriva de
los objetos sino de las acciones gue se

efectllan sobre los objetos". *

-Tenemas que dejar al nifio actuar sobre aguellos eleman -
toe o herramientas que ellos no puedan usar, los nifios se inte-
resan por aguello que no lo han dejado que maneje podemos consg
guir cosas gue puedan desarmar: rédios, grabadoras, chmaras que
ya no tengan uso en forma real en su casa, Pero que sea un mune
do de trabajo en el aula con instrumantos reales que desarmar
forman coﬁjﬁntos con ellos. |

- Durante todo el trabajo gue realiza el nific desde el
inicio de la mafiana se tiene que cuestionar al nifio sobre todo
lo gue realiza, primero es necesario que el nifioc dé toda la in-
formacifin, despuéfs si el nifio no es capaz de contestar hay que
darle informe al nific para que logre entender y nos pueda expre
sar lo gue sabe del objeto. Tenemos nifios que definitivamante
no expresan nada o casil nada se le puede explicar en forma come
pleta que es lo que esth realizando, esto permitird saber si el
nific esta de acuerdo con nosotros o no y guizh nos exprese que

estamos equivocados.

- En muchas ocasiones al estar descubriendo los nifios
un objeto le dan nombres a las cosas gque no son los correctos.
Mi sobrino a los dos afios le puso al tenedor el nombre de Cu -

chara con picons. iT§{a dame una cuchara con picos! a lo cucl) su-

* Véase Proyecto estratfnico No.S Apuntes sobre desarrollo -

infantil tema: Jean Plagel, . Mixico, 1985,
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puse 'que se trataba de un tenedor, Hay gue aceptar lo que el -

nifio nos diga como descriptivo de 1los objetos con gue trabaja.

- En el jardin de nifios tenemos zomo materiales de trabg

Jjo programa, libreta de planes, libreta de observaciones es en

ésta donde registramos los avances de los nifios o algdn cambio
significativo que se pueda presentar en &1 por lo tanto es necew
sario anotarlo. De esta forma podemos escribir todo lo que el ni
fio dice o expresa cuando estd describiendo un objeto, esta actie
vidad les puede llamar mucho la atencifn va gue después al leer-
lo, encuentren conjuntos que no habfan formamado y se presentan
en estas lecturas de los atributos de las cosas se pueden encone-
trar descripciones idénticas o can algunas caracterf{sticas pare-
cidas que no habf{an tomado en cuanta para formar conjuntos al
estar clasificando. Estas explicapiunes deben leerse textualmene
te tal y como 1o dicen los nifios.

- Se tienen que aprovechar todos los lugares del jardin
de nifios para trabajar sobre 1la clasificacién los patios, los
Jardines, bebederaos, cocina, etc., podemos encontrar em todas
partes objetos vy éosas con los cuales podemos trabajar expresan-
do sus atributos y caracterf{sticas.

- También en el programa de fducacién Preescolar se pre-

sentan actividades en las cuales act@an la educadora., £1 dar la

respuesta al nifio no la lleva a aprender hay gue dejarle los mate




riales, darle confianza y seguridad, as! podemas decir gque el nifio es.
el gue esté pensando no la educadora; esto permitird diegnosticar en
que etapa se encuentra el Hifio v preparar el trabajo siguiente.

- Al trabajar por equipos, realizan trabajos en compafifa se
coordinan actividades a realizar cada miembro y se define objetivos en
tre ellos; se evalllan constantemente corrigiendo a los compafierns que
seglin ellos estén mal y al mismo tiempo les ayuda a autocorregirse pae
ra saber como estan actuando.

- El uso de la grabadora durente las actividades individuales,
por equipo o grupo; cade nifio puede expresar en la grabacifn los atrie
butos de laé cosas con las que esté trabajando y después se puede escu
char la grabacifn ds todos. Esto estimula al nific ya que no todos los
dias realizan clegsificaciones y escuchan su propia voz de nuevo, en =-
ocasioné; dicen cosas chistosas y se rien de sus propias palabras.

- En el meterial del saldn tendrismos que tener pares o conjun,
tos de materiales idénticos en cada érea de nuestro saldn; por ejemplo
camiones de volteo del mismo material, forma y color, pero de diferen-
te tamafio, pedazos de lija o tela del mismo tamafic y forma peroc de di-
ferente textura.

= Al reunir los nifios el material traido de cesa, podemos pee-
dirles que lo acomoden en el lugar del saldn que le corresponda. Debi_
do a que todo en el salbn estd orgesnizado por diferentes criterics el
nifio al mismo tiempo estard clasificando al terminar de trebajar con -
€1, al mismo tiempo que sabrd donde se encuentra para cuando lo vuelva
a8 necesitar,

La habilidad de los nifios pare describir los atributos de las

cosas gue explorsn y observan les permite, useor esta infaormacidn cuane

L8
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do necesitan resolver sus problemss o comunicar sus ideas o desg
cubrimimientoé y al mismo tiempo que saben donde encorntrarlos
después que ellos mismos los han guardada.

- Al inventar juegos o cantos en las que nombremos las
caracter{sticas de las cosas nos pueden servir también para
nombrar los atributos de las cosas, objetos o personas.

"Wamos a tocar los niﬁoé que traen pantalBn",
"Vamos a hacer cosquillas a las nifias gque traem vestido'.
Después cada nifio puede expresar una idea completa se
dan consignas abiertas de tal forma de " Denme todo 1lg que es
comida“.  "Denme todo lo que es de pléstico". estos Jjuegos pue =
den realizarse primero en forma colectiva y después de la préc-
tica se puede realizar con grupos pequefios con alguna caracte -

ristica gque hayan nombrado entre sf.

-0tra consigna puede ser :
¢{ Culntas cosas puedes decir sobre(la manzana) ?
¢{ CuBntas cosas puedes decir sobre (el dibujo) ?

En estos juegos se puede inmcluir la variacifin del tiempo

¢{ Cubntas cosas puedes decir sobre ( X) hasta gue sue =
la campana? , etc.
La vantaja de este juego es que deemasntrabajar sobhre
todo lo que esté a mi alrededbr, en todas las freas del salfn
‘@ CuBntas figuras como estas puedes hacer hasta que sueg-
ne la campana?

-5e puede jugar al juego de la botella: dar al nifio un

conjunto de objetos o plastilina ., E1 nifo gque sefiale la bho =
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tella, le toque un ndmero determinado o relna diversas caracteristicas
emmieza @ armar o formar algo con sus materisles y los demés tratarén-
de hacer algo igual o exactamente iquales.

- Es necesaric gue ls educadora use enunciados con la particu-

la "no" en los contextos cuando heblen caon los nifios. Por ejemplo:

1aqui estén los camiones aszules!
thqui en el otro ledo estén los gque ng son azules!
El realizar conversaciones en los gue se desee incluir la particula =-
" No " tienme que hacerse de la manera més contidiana posible y realizar
1o en cualquier momento del dfa. Por ejemplo:
iVamos a hacer camiones pero "no" de color azull
iHiciste una casita, con los plésticos arriba pusiste los amarillos,
pers abajo pusiste los que " No " son amarillos
Por ejemplao:
- &LCOmo podemos repartir estos dulces sin contar?
no sabemos contar
no vamos a contar.

41 mismo inicio de afic cuando organizamos los materiales del =
salén, o al constante trabajar y después de algin tiempo en que los ni
fios traigan material de traebajo se pueden ir reetiguetando los materiag_
les que se encuentran en determinada Ares del salfn, las cajas con las
fichas, las cajas con pedazos de tela, las cajas con zapatos.

< wizés algunaos nifios pueden encontrar més de una caracteris-
tica @ la vez en un materigl con el que hayan trobajado y puedsan reeti
guetar cajas y escribir o dibujar sus dos atributos en las cajas de ma_

teriales; aunque esto es diffecil de logree puede ser une Forma de  que

2 e o : - [ IR . 2 .. .2 2 F O . 4
2l nifio emnieze a observs T lo inclusion de olnses,
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n

Dentro de los mismos conjuntos de los zapetos estan los de hews
billa v los de cinte; pueden pertenecer al mismo conjunto de zapatos.

= la inclusidn.

- Fs necesario tomar en cuenta la edad en la que se encuentran
los nifios, péra conocer hasta donde podemos llegar con ellops, la mayo-
ria de los nifos pueden retener en la mente sflo un atributo del obje=-
to no dos.

Cuando estén entre los & o 5 afins empiezan a encontrar la vae-
riedad de atributos y reclasifican haciendo al mismo tiempo conjuntos-

mis pequefins.

~Podemos hacer preguntas usando el " algunos " y ' todos "

For elemplo:
.(Todas las tepas de esta lado son blancas y de nléstico, o s6lo algu=—
nas de ellas?
éDavid guardaste todos los cuadritos de maders, o sflo algunos? Obser
va qué fue lo que hiciste.

Es de mucha utilidsd como ya lo menciong antes el registrar to

do lo gue los nifios hacen gue cbservemos gue sea significsativo; estas-

nhservaciones nos servivdAn para identificar camo es la conducta del ni -




#o hacia la clasificacibn y todos los demis aspectos del los ejes de -

desarrollo y en base a éstes; planear las actividades futuras.

- Ademés de todo el material con el gue cuenta el "Jardin de -
Nifios™" y también el que traen para desarrollar las situsciones gue van
trayendo, podemos dedicarnos a hacer elgunos materiales para clasifie-
car, seriar, etc.

- Pintar palitos, llevérselos a casa para cortarlos para jugar
con elles, pintar palos de escoba que no sirvan, para cortarlos degse--
pués, formar cajas de todas formas del color que deseen o pintarlas.

- Reunir tapas, cajas, tablitas, palos, frascos peguefios, gran
des, etc., con los cusles podamos hacer material.

- Cortar tablas en piezas pequefias y en lugar de pintarlas to-
das dibujarles figuras geom@tricas diferentes y de colores diferentes,

- Recortar estampas iguales y pegarlas en cartones gruesos o=
en pedazos de madera de igual proporbién.

- Aprovechar cualquier materisl de madera para elaborar con &1
ptro material gue nos sirve para clasificar cualquier material de plés_

tico.

- Como ejemplo 2 estas estrategies se puede pasar al Anexo
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B) Aplicacién al programa.de mlsica y movimiento

Unidad: Timbre, Producir sonidos, clasifican los sonidos segln 108 « -
apliquen en diferentes objetos dejarlo libremente que realice-
los sonidos nue desea.

Actividades: =3e cueden separar 1los que realicen un sonido y=

los gue realicen otro.

=Clasificard los sonidos con diferentes paréme--
tros establecidos por &1 mismo prindipselmente =
respetarlos.

-Al escoger los materiales con los que van a prog
ducir sonidos, estaran escecgiendo con caracte--
risticas clasificatorias.

Unidad: Velocidad, compzraré la velocidad de las menifestaciones del -
pulspo de sus compafieros con gl suyo propio. Al i--
dentificar semejanzas y diferencias entre las velt-

cidades y formar el conjunto de iguales.

Actividades: =5e integrard al ritmo del grupo realizaréd compa

raciones hasta hacerlo iguale.

~Al sustituir el ritmo del grupo por movimientos
percusiones y sonidos

~Formard conjuntos los de chasquitos, los de pal
madas, las nifias que dan pelmadas, las nifiag «-
que dan golpes en las plernas rotes etc. inclue-
sifn al integrarse de nuevo Bn un Qrupo comnle-
to.

=Nlasificard movimientos répildos-lentos vy podrf-

esconer libremente a cuzl intenrarse pars Ser -
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miembro del grupo de los lentos-de los rdpidos. -
Al mismo tiempo al realizar movimientos de acuere
do a los sonidos.

(roder, saltar, gotear, caminar) formarén de nue-
vo conjuntos gue pueden ser de animalltos etc.

Unidad: Duracibn, Pasos largos-pasos cortos saonidos largos, sonidos -

cortos animalitos que den pasos largos, pasos cortos
clasificar sonidos, jugar s Gigentes y enanos inte--
grard a un conjunto, formaréd a tres conjuntos inven=
tando o buscando en forma libre.‘
Gratificar o clasificar la duracidn del sonido que escuche y =
1la duracifin del sonido que emita vocalmente.
Emitird alternadamente para encontrar las semejanzas y diferen

‘cias los sonidos cortos vy largos.

Unidad: Intensidad, Vocalizar intensidad fuente débil jugar al eco la-
primera voz fuerte la segunda débil con sonidos vo
cales o palabras pproducir sonidos fuertes o débim=
les con instrumentos o percusiones a otros objetos
clasificéndolos, Formando equipos pequefios.

Unidad: Altura, Imitar sonidos=ambulsncias, patrullas, fébricas, camig

nes, animales, etc.

Actividades: Acompafiard la producciin sonora vocal de graves-

o

y agudos, y conocimientos hacia arriba y bacia -

-

aha jo.
w5E agruparé a los nifios de acuerdo a su produce

cidn snnora vonsl de gran y aguoos.

~Reeanocer un senido mucsical hose y lo sefialarfe-
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en un movimiento=-acciin diferentes.

-El nifio se integrard a un grupo el cual determing
rd gue sonido emitirédn en el juego y otros grupos
diferentes cambiarén de sonido etc.

Todas estas actividades indiuyén eﬁbsu realizaciéh,ﬁﬁé activie
dad clasificstoria, de sonido, movimiento, percusibn o cualguier ac- -
cifn que se preceda realizare

La educadora quiza no toma en cuenta las Preoperaciones 16gico
matemiticas en Misice; sin embargo esta se puede desarrollar de muchas

formas en la actividad de Misica y Movimiento.

éiﬁ@&ﬁ




C) Apliceacifn al programa de educacifin fisica
Dentro de la Rutina de Estimulacién fisiolbgica se desarrollan
L de las unidedes en cada sesidn resistencia, flexibilidad fuerza, vee

locidad, coordinacifn, equilibrioc agilidad.

Al realizar alqgln ejercicio, se pueden separst los que realiza

determinada actividade. U al realizar ejerciclos por equipos.

También en las rutinas de estimulaecidn fisiolfgica se incluyen

actividades a realizar con materisal bastones, ares, pelotas, etc.

'Aqui también se pueden realizar dctividades clasificatorias an_
tes de empezar la act. sobre los materiales y durante la actividad se-
parando o reuniendo el gue use determinado material lo diferente actie-

vidad pero con los mismos materiales.

Tenemos muchas oportunidades de aplicarlas actividades clasifi
catorias en todas las actividades de, de la hora de entrada hasta lag -

hora de salida, vy ayudar al nifio 8 que este aspecto de las F.L.M. sea

favorecido.
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D) Clasificacifn :aspecto didéctico

El maestro deberé crear situaciones de aprendizaje aprg
piadas seleccionando el material y dando consignas que haga PO

sible que sea realmente el nifio guien clasifique

Es fundamental quevel material sea clasificado en base

a diversos criterios , por lo menos tres.

Elegir consignas abiertas , gue el nifioc elija el aspec

tn clasificatorio.

Conduccifn de la actividad; dado un material y una cmﬁ
signa las nifios comenzarfn a poner junto lo gue va Junto, de
acuerdo a la accifin del nifioc se limita en cual etapa se encuen
tra; 1a etapa: coleccién figural. Se le pregunta si lo pue-
de hacer de ptra manera, si los due guedaron fuerz podrian ser
integrados a la coleccifin o si quedarfan mejor en otro lugar.
Esto permitir8 saber si el nific es capaz de modificarlo , esto
demuestra en los nifios, gue al modificarlo pueden pasar de una
coleccién figural a una coleccifin no figural vy sequir hacia el
2do. nivel o etapa. Otra actividad podria ser pedirle al nifio
que nos dé& un elemento cualesquiera del universad, luego otro vy

as{ sucesivamente.

2da etapa: formaran pequefias colecciones de dos o tres

elementos muy parecidos entre s{. 0 formarén colecciones mayo-

res con las siguientes caracterfsticas : ND abarca todos los
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elementos que pueda abarcar vy las diferentes colecciones NO eg-
t&n formadas en base al mismo criterio realiza alternancia de
criterios sin proyecto anticipado por 1o mismo guedan elementos

sin clasificar.

Tememos a continuacifn cinco lineas fundamentales de
trabajo: a) Toma de conciencia del criterio clasificatotio ele-
gido; b) Pertenencia inclusiva; c) Movilidad del criterio clasi
ficatorio; d) Anticipacifn de proyectos de clasificacidn ; edre

unifn y disociacifn de colecciones,.

R partir del segundo nivel se presentan todas estas 1{-

neas relacionadas, deben ser encaradas en forma simulténea y a

provechando todas las situaciones en gue la clasificacifin espon
thnea conduzca a profundizar sobre cualquiera de ellas o sobre

varias a la vez.

a) Toma de conciencia del.criterio clasificatorio elegido

Al formar su conjunto los nifios tomarfn conciencia que
los juntaron por parecidos, en este momento los nifios estén en
condiciones de abstraer el criterio clasificatorio,  tomarén

conciencia del atributo concreto gue tienen esos elementos gue

juntaron , pero aln no del criterio utilizado para juntarlo.
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h) Pertenencia inclusiva

Freguntar cHay mis elementos que puedan formar parte de este -
conjunto? éPor qub?

Elegir distintos elementos que pertenezcan o no pertenezcan al
conjunto formado y preguntar: 4Podriamos ponerlo en este conjunto? - -
LPor qué?

Elegir algunes elementos semejantes en algo v pedir al nifipe
que complete el conjunto colocando en €1 todos los elementos que DU
tfan pertenecerle,

Presentar conjuntos en los que aparezcan uno o dos elementos -
gque no pertenezcan a los mismos y pedirle gue los nifios corrljan y ex-
pliquen pmfﬁqué lo hacen.

Determinar un conjunto por extensidn colocando los elementos,
y sin decir que conjunto constituyen, sugerir a los nifios gque edivinen
de que conjunto se trata.

Tomar un elemento cuaslesquiera y preguntar a gue conjunto puee
de pertenecer,

Todas estas actividades coadyuvardn a lograr uns mayor coordie

nacidn entre comprensifn y extensidn,

t) Movilidad del criterio clasificatorio

£s la posibilidad del sujeto de realizar reclagificaciones, -
con el mismm universo, en hase a diferentes criterios. Ejemplo: Siendo
el universo s clesificar los nifios del grupo, los criterics podrian e-
ser: sexo, tipo de calzado, color de cabello, etc.

derd impartante que los nifios no queden adheridos al criterio-

inicial, sino gue seon lleveros a descubrir todos los criterios a que

el material de lugar,
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1a etapa es poco lo que se puede hacer ya gue han alternado lus
criterins. S6lo puede pedirseles que observen la coleccidn obtenida vy
vean si pueden "arreglarla mejor".

2a etapa establecerén las semejanzas elemento por elemento, for

“mando as{ peguefias colecciones. Cuando se les pide une nueva clasifica
cidn vuelven a recaer con frecuencia en el criterio ya utilizedo. Alen
tar la discusidn desarrollando un valioso intercembic en la medida en -
que el nifio comprenda el criterio utilizado por los dembs,

Incorporacifn sucesiva de elementos gue lleve a cambiar los cri_
terios elegidos en un principio. Serd conveniente reali,ar este tipo -
de actividad con diversos materiales, ya gque tiene la ventaja de facili
tar los cembios de criterio, cue son estimulados por la introduccidn de
nuevos elementos que pertenezcan o presenten atributos no presentados -
por los anteriores.

En el caso de los nifies de la 1ae. etapa los nifias resultard di

~

ficil lograr une reclasificacifne. 51 los nifios han logrado en grupo vy

guiados por el meestro, encontrar un primer criterio y realizer lz clae-

gificacidn correspondiente, puede ocurrir que:

= Los nifios olviden el criterio elegido previamente.

- Lps nifios yxtaponesn criterios ejem: por un lado altas otros hajas.

- Los nifios del segundo nerfodo, intentersn cunciliar los criterios sue
geridos por el nuevo materisl con los wutilizados para clesificar el -
material anterior respindiendo de las algulentes Formas:

Los nifios intentan formar subcolecciones dentro de las cclecoio
nes iniciales,

= Loge nifios toman el nuevo celterio comp injelial pero subdividen las e

5 0 4 o oy 2 o e
icacion en subcoleceiones en Tunes

v
€

colecciones gue resultan de su s




cibn del criterio anterior.
Frogresivamente ird ll:gendo a una clasificacitn simétrica, en-

la que forman subcolecciones correspondientes s la aplicacidn de log --

criterios de clasificacidin a todas las colecciones formadas en un prine

cipios. Los nifios de la 2de etapa FTorman subcolecclones mientras se su-
[ 4

perponen uno o dos criterios, pero se agregsn tres o mas vuelven a las

reacciones anteriores. Es importante gue el maestro fomente el pesaje-

de las colecciones pequefias 8 las grandes y viceversa, preguntando, por

ejefiplo "SCOMC FUGDRIAMUS FUORMAR Mag MUNTONES CON EaTCH MISMOS ELEMENe =

057 o "cbmo podriamos former menos montones?",

d) Anticipacifn de proyectos de clasificacifn

Se solicita a los nifios gue enuncien un proyecto de clasificae=
cibn ANTES de realizarlo:

Enunciando el primer proyecto, se hace la clasificacitn efecti=-
va y, una vez hecha, se pide la enunciacidn de un nuevo proyecto clasi-
ficatorio. Se pone a disposicidn de los nifios, ademés del material a -
clasificar, cajas, sobres o bolsitas vacfas y se les pregunta: (0OmMO =-
agruparés estos elementos y cuéntas cejas necesitarés hara colocar los
conjuntos formados’, Una vez poner uncartel nque diga lo que hay aden-
tro. JuQué escribimos en cada cartel¥. , los nifios lo realizarén espon
tineamente y se les pediré que agrupen de diversas maneras y luego que
traten de reunir el meterial en el materisl en la menor cantidad de ca-
Jjas posibles,

En el micmo estilo del ejercicin anterior puede pedirse a  los

nifios que construyan rutas. Esto se preparsrd con ejercicios previos, -

que no exijan anticinacidn de la clasificeacidn, sino en las cuales la
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agrupacién se ird construyendo:

- Todos los nifios del grupo se encuentran al principio de unae
ruta y ven a ir tomando por distintos ceminos, siempre en funcidén de -
algdn criterio. El maestro dibujaré rutss (o sea que es &1 guien deci

da cuantas rutas va a dibujando en cada caso) y los nifios eligen el =

criterio clasificetorio en funcibn del cual realizarén la agrupacifn.
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todos los nifios del grupo ’

afg] Comnc con con con
Las sandallas zapatns zapatos sandalias

= En tanto que en el ejercicilo enterior se parie del grupo total, gue
se va subdividiendo hasta 1legarva celecciones menores, el presenten-
ejercicio parte de pequefias coleccilones gue se van reunir hasta cons-
tituir colecciones mayores. FPor ejemplo, los nifios estén trab:z jandge

cnn libros, y van realizando la siguiente clasificacibng

para nifios parz nifias para adultes para adultos
tapas hlancas tapas duras tapas blancas tapas duras
. ¥
paras nifios pars adultos

libros
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Los nifios parten de las cuatro colecciones formadas espontanes
mente. El maestro pregunta, por ejemplo, &dcfmo se pueden formar menos
colecciones?. Los nifios propondrén formas de juntarlos., E1 maestro,=-
0 uno de los nifios, dibujerd las rutes y los nifios formardn la ColeGe-
cibn mayor.

e pide luego a los nifics que, partiendo siempre de las colece

ciones iniciales, encuentran otra manera de reunirlas, por ejemplo:

Fara nifios para nifios para adultos para adultos
Fapas blandas - tapas duras tapas blandas . tapas duras

tapas duras tepas blandas

 libros

bs fundemental qgue en los dos ejercicios se recorre el caming-
. / o . o oy
inverso se recorrera la ruta "al reveés", Se nide a los nifios hagan =e
ellos mismos laes rutas: anticipacidn de proyectos y luego verificaréne

la adecuacifn o no de la ruta o los criterios elegidos.

Para los nifins de la lera etapa rvesultard diffcil anticipsr la-
|

clasificacidn recurrirdn a la clasificacifn efectiva. Al pedirseles -—-
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que agrupen de otra manera, volveran a hacerlo en la misma forma que an

tes. Los nifios del segundo pericdo logran anticipar las colecciones.

g) Reunion y disociacifin de coletcciones

Estas estén implicitas tanto en las situaciones que llevan @ we
cambiar los criterios clasificatorios como los que se refieren a la an-
ticipacitn de la Clasificacifn. Siempre que se formen subconjuntos es
importante constatar que cada elemento de un subconjunto cuslquiera per
tenece también al conjunto total.

Es posible realizer juegos del tipo estado-operador-estado. Se
forman conjuntos de tres nifios, uno de los nifios representard el estadao
inicial; formando un conjunto, el segundo nifioc efectuard una modificg=e
cién sobre ese conjunto, y por eso se le llamard "operador" puesto que
operaré un cambio en el conjunto de partida; el tercer nifio, gue seré -
el estado final, recibird el conjunto resultante de la accidn ejercida-
por el operador sobre el estado Finailrihicial.

FPor ejemplo: si se trata de un universo de tridngulos, grendes

y peqguefios, de tres colores, gruesos y finoss

Eol. 0 . EF
Tridngulos granded Agrega trifnoulos trifngulos
g g 3
lpequefiog

: & ~ - . '3
Tridngulos penuefiod asacs tridngulos Trifnoulos peque
OruRs oS pequelios lisos fins Qruesos

En un principico se trabajard avericuando el estado Minal, es re

. Py L4 o o~ . 1y ’ .
cir e le pedierd a un nifio oue Poree un confundo, se le neries W ahrog e
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que serd ¢l aperador que elija un conjunto para agregar o sacar y Se-
averiguard cufdl serd el estsdc FTipal. Se puede realizar con dos opera

doures.

Una vez rque los nifios han inventads y compuesto muchos operadg
res de este tipo, averiguando distintas inchgnitas y trabajendo con =-
distintos materiales, se puede utilizaer la composicifn de operadores -
para trabsjar sobre algunas propledades de la reunién de conjuntos que

ayudarén al logro de la inclusine

* Composicidn: posibilidad de encontrar un operador simple equivalente
a una composicifn de operadores.

Por ejemplo:

t.le 0 Lo O Eofa
latas altas agrega la- agrega latas
sin etiquetas tas altes ? altas rectan
cuadradas sin etinug gulares sin
ta redondas etiqueta.

Se preguntard luego cbmo podriamos hacer para pasar del estado
inicial al dltimo estado final utilizando un solo operador, es decir =

que la situacidn estarfia planteada de la siguiente maneras

£ol. U EoFe
Latas sin etigug " latas sin
tas cuadradas etiquetas
&

*Reversibilidad: entre las composiciones de operadores Lomaremnas en e
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particular las de opersdores inversos, en los que la

accidn de uno de esos operadores anula lo gue hizo el

otro, de tal modo que se vuelve al punto de partida.

ECIO )

4

EoF«

Latas cuadradas

Agrega latas

con etigueta cuadradas sin ?
etiguetsa /
0 EoF o

Saca latas cuadra-
das sin etigueta

* Agpciatividad: posibilidad de llegar a un mismo estado

vVersas manerat.

E.ls

o

LoF s

final en diee

Latas cugdradas
bajas

Agrega latas ree-
dondas bajas

Rgrega latas rece
tangulares bajas

Representacidn de la Clasificacidn,

Cuandp un nifin clasifica, ya no concretamente, sino e través -
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del dibujo, este dibujo debe ser pafa &1 el significante de un
gignificado previemente conastruido, gue son precisemente sus -
acciones clasificatorias, se debe plantear al nifioc el problema
de la representacifn y de su necesidad.

Posteriormente se planteard la necesided de ponerse de acuerdo

gobre una forma de hacer la representaciﬁn para gue cada nifioc entiends

sin dificultad lo que hage sus compafieros.

* Bomo ejemplo de algunas de estas estrategias se puede ohservar el --

anexa. adjunto,




CONCLUSTONES
Desde el momento en que se le presenta a una persona la

oportunidad de elaborar una tesis o propuesta de investigacién

de una manera; por decir libre, de su trabajo, encontramos cier
grado de dificultad para padér redactar y expresar lo gue gquerg
mos en realidad decir,

El desarrollo de la clasificacifin en el nifio es algo =
gue se puede dar esponténeamente de acuerdo aAsuuedad, el trabag
jar sobre éste aspecto de las preoperaciones lbgico-matembticas
le ayudamos al nific a llegar con més répidez no sblo en este ag
pecto sino en todos en conjumto, a8l dejar actuar al nifio con 13
bertad sobre los objetos, en las acciones gue realiza sobre e =
llos, ademis de ser algo gue no podemos chservar, ejercitamos
al nifio por medio de actividades nos damos cuenta en gue etapas
se encuentran y sequir nuestra planeacifn de actividades.

En cuanto al trabajo de la clasificacifn; no trato en
ningun momento en cambiar lo establecido por el programa de Eduy
cacifin Preescolar, sino he tratado de encontrar la mayor canti-
dad posible de informacién sobre éste aspecto tanto en libros
de texto, apuntes, en mi trabajo diario y en el trabajo gue ten
go la oportunidad de observar.

La aplicacifn de todas estas estrategias me ha hecho
comprender que no son las (Onicas y gue &ste campo estd abierto

para toda la educadora que desee hablar sobre el tema.




70

A lo largo del tiempo en el cual fueron aplicadas las
estrategias, fue posible registrar el avence gque presentaron los
nifinos y de esta forma comprobar si ellas le ayudaban sl nifioc a
alcanzar con més agilidad el siguiente nivel; aprenden entre

otras cosas a manejar términos diferentes y principalmemente a

saber lo que significan, pueden pasar de las clasificacianes sim
ples a las més complejas por medio de sencillos juegos en los
gue en muchas ocasiones nisigquiera se dan cuenta de gue estan
clasificando lo cual les syuda a manejar cualguier material gue
se le presente y se sienta més sequro de si mismo cuando se le

presente alguna situacifn en la que aplique aspectaos matemfticos.

lLa rigueza del trabajo diario se presenta en el maomento
en que la educadora desee cambiar , encontrar algo nuevo que le

va a dar mejores resultados y le va a hacer sentir de alguna

forma gue esta ayudando a los nifios,
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EJERCICIO DE RUTAS

TODOS LOS NINOS DEL GRUPO

.-‘-—-—’”'"""”_M T ——

NINOS NINAS




PANTALON CORTO

NINOS

NINAS

PANTALON LARGO

sty

VESTIDO

.'Zl;




L
!
!
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NINOS REALIZANDO CLASIFICACIONES

AL FONDO: Nifio realizando clasificacifin de maderas amarillas,

cajas de cartbn.

A LA DERECHA: Tapas de l8mina cafés, de pléstica caffs, plésti-
co naranjas, blancas, de l&mina azules y rojas.

Maderas cuadradas y redondas,

A LA IZQUIERDA: Elementos de pléstico botellas, zapatos, letras
y nlmeras
Maderas pequefias con figura y maderas pequefias

gin figura,
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NINOS REALIZANDD CLASIFICAGCIONES

AR LA DERECHA: hotellss de pléstico, figuras de pléstico separa=
0 reclasificadas por color , elementos de madera
de diferentes colores.

Trozos de madera cuadrados, largos y redondos.

A LA TZQUIERDA: figuras plasticas separadas por colores, trozos

de madera de diferente color, figuras de fdléstico

clasificadas de acuerdo al color.
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NINDS REALIZANDD CLASIFICACIONES

Nifio que realizd clasificacifin de objetos de plésti
co y de cartlng al mismo tiempo que reclasifico los materia.

les de plAstico por colores y los ordeno.




