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INTRODUCCION

Esta propuesta estd referida al proceso Ensefanza-Aprendi
zaje respecto a los contenidos de la unidad de los Medios de ----
Transporte del programa del nivel preescolar; buscando que se res
cate el tipo de reflexidn y conocimiento cientifico que subyacen

en sus actividades.

Aunque el titulo de la propuesta pueda significar de poco
interés por el hecho de implicar una sola unidad. Adn asi, en la
fundamentacidén se manejan cuestiones generales que puedan ser to-
madas para el andlisis de las otras unidades del programa, pues -

el abarcarlas comprenderia un trabajo mds extenso y mayor tiempo.

Una primera parte nos da una idea general a cerca de las
razones que motivaron la eleccibn de la propuesta; y los objeti--
vos que se proponen para la realizacién de la misma. B
Posteriormente se abordan argumentos tedricos y experiencias que
nos orientan hacia la necesidad de incorporar la ciencia a la Edu
cacidn Preescolar,.

Asi mismo, se proporciona una descripcidn general del fundamento
tedrico en el que apoyamos nuestra concepcidn a cerca del nifio, -

del conocimiento, del proceso Ensefianza-Aprendizaje.

Un aparato mds, nos hkrinda un panorama general del progra-
ma preescolar vigente y las caracteristicas especificas de la uni

dad.




También se incluyen algunos planteamientos que pueden ser adapta-
dos a la Eduacidn Preescolar y al andlisis de las explicaciones -

cientificas involucradas en las actividades de la unidad de los -

Medios de Transporte; ademds se incluye los resultados de la apli

cacidon de un cuestionario para determinar si las educadoras cono-

cian el tipo de reflexidn o explicacidn cientifica que subyacen - - "~

en las actividades que 1levan a comprender las causas del moyi---

miento de los transportes.

Por d1timo, se proponen algunas actividades que fomentan
la experimentacién y guian al nifio al redescubrimiento de Tas cau

sas que hacen mover a los transportes.




CAPITULO I.,- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.- Antecedentes:

Una de Tas caracteristicas que se le atribuyen a los ni--
fios de 3 a 7 afios, es su cohnstante curjosidad y sus frecuentes --
preguntas ante los diversos fendmenos o acontecimientos que los -
rodean.

Es por ello qug”desde la creacién de los jardines de ni--
fios, se ha considerado a la naturaleza dentro de los cohéeh{dos -
de su programa para responder a esos intereses y necesidades. EI
actual programa de preescolar también contemp1a.]a naturaleza a -
través de las unidades: la salud, la alimentacién, medios de comu
nicacibn, medios de transporte. Temas que resultan interesantes

para orientar sus inquietudes que To 1levardn a entender y com---

prender el mundo en que vyive,

Estos temas proporcionan conocimientos que muchas de las
veces quedan reducidos a prdcticas sin explicacién, solo se con--
cretan a seguir las actividades especificas del programa como ---
acciones a realizar, orientando &stas solo al aspecto creativo y
recreativo, sin preocuparse por la reflexidn y los conocimientos

cientificos que subyacen en sus actividades.

No ohstante los nifios hacen sus cuestionamientos sobre --
las causas y finalidades de las cosas; estas no son debidamente -

aprovechadas por la educadora, porque hay un sentimiento de inca-




pacidad y por ello se prefiere contestar de manera empirica, pues
no esta familiarizada con los conceptos cientificos. Pgr ejem---
plo: Una experiencia de este tipo es cuando déspuésbdékdbéervar

el descenso de muchas personas del avién, uno de los nifios se ad-
miro de la cantidad de personas y cuestiond ¢ por qué no se caen

Tos aviones si 1levan mucha gente ?. Sobre este tipo de cuestio-
namientos que se relacionan con el vuelo de los aviones, se mane-
jan explicaciones relativas a las partes del avidn come que el --
vuelo del avidon se debe a las alas, hé1ices; al motor al aire ---
etc.

Para explicar la flotabilidad de Jos barces se'mahejan respuestas
relativas a la consistencia de los materfa]es; que por la forma -

s

el peso, la fuerza del agua; se dan respuestas muy superficiales.

Estds observaciones pueden apreciarse en la unidad de los
Medios de Transporte, dénde se concede poca importancia a la re--
flexién sobre las causas que hacen mover y desplazarse los obje--
tos, ya qué por 1o regu]ar‘se desarrolla el tema de los medios de
transporte en forma muy general y centrada en dos actividades ge-
nerales: Construir transportes tomando como referencia los que -~
observen en su comunidad y Dramatizar un viaje o paseo en el ----
transporte elaborado; y como se deja a un lado la situacidn que -
permite a los nifios comprender las causas que hacen y desplazarse
los objetos (transportes). La unidad pierde sentido cientfifico,
desarrollando s6lo la actividad 1Gdica y la actividad manual, es

decir sin involucrar el funcionamiento de aviones, barcos, etc.

Por lo expuesto anteriormente, y conciente de la respon--



sabilidad que implica que el alumno realice un auténtico aprendi-
zaje basado en la accibn y reflecion. E]vpresente trabajo se di-
rigirda a analizar que conocimientos cientificos subyacen en 1%3 -
actividades que favorecen la reflexifn y la experimentacibn de la
unidad de los medios de transporte, En este sentido la investiga

cidn queda definida de la siguiente manera,
2.- Difinicibn:

" RESTRUCTURACION DE LAS ACTIVIDADES PARA DESARRO-
LLAR LA UNIDAD DE LOS MEDIOS DE TRANSPORTE PARA-EL
TERCER GRADO DEL NIVEL PREESCOLAR ".

3,- Justificacidn:

La étapa en la que se encuentra el nifio de edad preesco--
lar, es considerada come una etapa de singular trasendencia dadas
las caracteristicas del nifio a cerca de su deseo de conocer, pre-
guntando por aquello que solo a &1 le interesa en un momento da--

do.

Aprovechar su curiosidad e imaginacibén representa un va--
lTor preparatorio para el jardin de nifios; como el sitio donde se
le pueden brindar una gran gama de experiencias variadas con res-
pecto ‘al comienzo de futuros aprendizajes, ya que a veces 165‘pa—w
dres ocupados en otras tareas o dudando de las respuestas, no sa-

tisfacen el deseo de conocer al nifo,



¢{ Por qué desaprovechar esta caracteristica del nifio ? y

la oportunidad que ofrece el enfoque del programa vigente al-apo

yar 1o que es escencial en el nifio: la experimentacidn.

Estas son las consideraciones que significan el punto de
partida paralla eleccidn del contenido que debia de ser objeto de
conocimiento (. la unidad de los medios de transporte ) dado que -
estos forman parte del contexto que ocurre en su vfdd diaria, uti
liz&ndolos y ampliando su conocimiento a través de imdgenes de --
teleyisidn, imdgenes grdficas como cuentos, estampillias, 1ibros,

a través de sus jugetes de control, de friccidén, de pilas etc. --
Estas experiencias amplian Ta posihilidad de conocer e incorporar
otras realidades con respecto a otros medios de transporte que --
estdn fuera de su alcance para ser utilizados, pero que tiene ---

acceso a ellos a trayés de otros medios.

El programa de preescolar contempla entre sus contenidos
la unidad de los medios de transporte; pero encontramos -que las -
actiyidades propuestas-no son bien interpretadas por las. educado-
ras, se 1levan a 1a>précttca de manera emirica, sin reflexionar -

ni descubrir a 1o que conducen las actividades,

Por esto el propdsito de este trabajo §eré analizar los -
conocimientos cientificos involucrados en las actividades de la -
‘unidad de los medios de transporte, para que las educadoras este-
mos en condiciones de proporcionar actividades y experimentos que

realmente lo guien a reflexionar sobre las causas que hacen mover




y desplazarse a los transportes que tanto interesan a Tos nifios y

que les permite iniciarlos en las actitudes de investigacion.

4.- Objetivos:

4,1.- Formular actividades para desarrollar la unidad de

.4.

4,

4.’

4.

4,

3.~

4, -

los medios de transporte.

Proporcionar informacién para que la educadora com-
prenda los contenidos cientificos involucrados en -
las actividades de la unidad de Tos medios de trans

porte.

Que los nifios comprendan el funcionamiento de los -

medios de transporte.

Aplicar la experimentacidn en el desarrollo de la -

unidad de los medios de transporte,

Fomentar la aplicacifn de la experimentacidn en la

+ Eduacidn Preescolar,

6’-

Iniciar en la Educacién Preescolar la formacidn de

los intereses y las actitudes cientificas.




CAPITULO II MARCO TEORICO

l1.- EL DESARROLLO DEL NINO SEGUN PIAGET

1.1 Algunas conceptulizaciones a cerca de su teorfa del -

desarrollo.

ET desarrollo psicoevolutivo al que se refiefe Piaget, es
abordado a partir de los procesos y mecanismos involucrados en 1a
adquisicibén del conocimiento en funcidn del desarrollo.

Su,estudio da cuenta de los acontecimientos desde las primeras --.
manifestaciones de la actividad cognocitiva que parten de ciertos’
sistemas de reflejos o estructuras orgdnicas hereditarias hasta -

la adolescencia.

Se trata de una teoria que explica de forma 16gica los --
‘cambios que se van dando desde que el recién nacido en su. intento
de adaptarse e interactuar con el medio va construyendo su conoci
miento. Para ello destaca cierto nlimero de periodos y estadios -
por los cuales ha de pasar una persona hasta desarrollar los pro-

cesos mentales de un adulto.

Sin embargo es importante dar una explicacidn con respec-
to a su terminologia, pues su teorfa comprende desde la génesis -
del conocimiento y Piaget supone la existencia de procesos inter-

nos con 10s que una persona va construir su pensamiento.

Algunos términos. a los que vamos a referirnos son: estruc



tura, operacion, funciones, periodos, estadios, asimulacidn, aco-

modacidn y equilibrio; que constituyen conceptos bdsicos para com
render la teorfa de Piaget. AsT por ejemplo el conjunto de -----
ESTRUCTURA: " Se refiere a las propiedades sistemdticas de un he-
cho y abarca todos los aspectos de un acto sean internos o exter-
nos ". (1) Entre algunas caracteristicas de &stas es que no son -
heredadas bioldgicamente, que incluyen a los medios y fines, y -~
cambian sistemdticamente. Es decir la modificacidn déﬂe§tfuctu;—

ras es.el desarrollo,.

FUNCIONES: Se refieren a los modos de interactuar con el
ambiente. Entfe sus caracteristicas podemos mencionar que son in
variables y que son heredadas biolégicamente. En la inteligencia
existen dos funciones; organizacidn y adaptacidn; en &sta Gl1tima
se dan dos mecanismos ASIMILACION Y ACOMODACION y entre estos un

mecanismo regulador al que se 1lama EQUILIBRAMIENTO.

OPERACIONES: Son acciones imaginadas.due no estdn ya liga

das a las posibilidades fisicas, ni limitadas y confundidas por -

estar centradas en algidn aspecto, Es cuando la accibn en la rea-

lidad es reemplazada por la accidn en la imaginaciény —— o

ASIMILACION: Es la incorporacidn de un objeto o idea nue-
va a esquemas que el nifio ya posée, (Piaget utiliza la pafaﬁra'eg
quema para designar las coordinaciones perceptivo-motoras del fin-
fante; como son por ejemplo, jalar una cuerda o el buscar obje---

tos}, En términos sencillos, la asimilacidn es Ta aplicacifn de

10



viejas ideas y hdbitos a objetos nuevos, y el interpretar sucesos .

nuevos como parte de esquemas existentes.

ACOMODACION: Es la tendencia a ajustarse a un objeto nué-
vo, cambiar los propios esquemas de accidn para acomodarlos a un
objeto nuevo. Cada vez que el nifip se acomoda a un acontecimien-
to o a un problema nuevo, su crecimiento intelectual avanza un po
co mads hacia la maduracidn, a consecuencia de un caﬁbio de ideas
acerca del mundo y de la generacidn de un esquema mds adaptativo.

A esta adaptacidn se le 1lama EQUILIBRIAMIENTO.

Inicialmente el nifio trata de comprender una experiencia.
nuevaiusando viejas ideas y soluciones, Cuando no dan resu]tado;
el nifio se ve obligado a cambiar su comprensidn del mundo de modo
que eventualmente el suceso nuevo estd en armonfa con creencias -
anteriores.

La asimilacidn-y el equilibriamiento soh,procegogfcomplef
mentarios que tienen lugar simultdneamente, Es necesario equili-
brarlos para adaptarse exitosamente al mundo y, seglin Piaget, la
manera como el nifio trata con el mundo tiende a un determinado ==

equilibrio, E1 nifio trata continuamente de organizar percepcio==

‘nes y pensamientos en estructuras coherentes y estables.

La divisién que hace Piaget para mostrar la sucesi6n de -
cambios en el desarrollo cognocitivo; la presenta a través de ==~

tres periodos. Utiliza el término PERIODO para descubrir un lap=
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so de tiempo en cierta extensidon dentro del deéarro11o; y el tér-
mino ESTADIO, para lapsos menores dentro de un periodo. AsT cada
estadio suministra las bases del siguiente, sin desaparecer con -

ello los modos de pensamiento anteriores.



1.2 Como construye el nifio el conocimiento.

En Tineas anteriores se describijeron algunos de los proce
sos internos que van conformando las estructuras cognocitivas, =--
pero habfa que sefialar que dichos procesos serfan inltiles si no
se tomasen en cuenta cémo el sujeto llega a conocer la realidad,

cémo el sujeto es capaz de conocer los objetos.

Por SUJETO vamos a entender el individuo o persona que --
conoce, capta tanto las relaciones sociales, psicoldgicas y mate-

riales,.

Por OBJETO aquello que podemos : captar o aprender sea ma-
terial o abstracto ( costumbres, valores, hdbitos ). ~ ~~
Asi pues, para que el sujetb conozca el objeto es necesario una -
interaccién constante entre estos dos ( Se-~#0 ) que Piaget susten
ta bajo una dinémica bidireccional entre el que aprende y lo que
aprende, pues " para que un estimulo actfle como tal sobre el indi
yiduo, es necesario que &ste también actlie sobre el estimu]o se -~

acomode a &1 y lo asimile a sus conocimientos o esquemas anterio--

res ", (2).

Como producto de &sta interaccidn el sujeto adquiere cong
cimientos, experiencias, cambios en los procesos mentales que son

determinado por varios factores:

Maduracién: " Aparicidén de los cambios bioldgicos que se

»
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-hallan genéticamente programados en cada ser humano " (3), y pro-
porcionan la base bioldgica para que se produzcan los otros cam--

bios. ) .

Experiencia Fisica: A través del conocimiento que abstrae

de Tas caracteristicas fisicas de los objetos.

Conocimiento Légico-matemdtico: Conocimiento que se obtie

ne a través de la abstraccidn reflexiva por la cudl el nifio elabo
ra reglas 1d6gicas abstractas a cerca de las propiedades de los --

objetos.

-

Conocimiento Social: Es el que se obtiene del influjo de

la crianza y educacidén ( valores, reglas, normas sociales ... ).

14
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1.3 Los principales periodos del desarrollo segiin Piaget.

Piaget establece tres periodos: el sensoriomotor ( de los
0 a los 18 meses de edad ), el de las operaciones concretas ( de
los 18 meses hasta los 11 6 12 afios aproximadamente ) y el de las

operaciones formales ( desde los 12 afios en adelante ).

* PERIODO SENSORIOMOTOR: Desde el nacimiento hasta los 18 meses -

aprox, con la aparicidon del lenguaje.

- ESTADIO
* PERIODO DE LAS OPERA-| SUBPERIODO PRE- PRECONCEPTUAL
CIONES CONCRETAS OPERATORIO 18 meses - 4 afios ’
18 meses - 11 6 12 --| 18 meses - 7 afios ﬁ ESTADIO
INTUITIVO
afios
-4 afios - 7 afios

i SUBPERIODO DE LAS
OPERACIONES CONCRE
TAS.

7 afios - 12 afios

* PERIODO DE LAS OPERA-
CIONES FORMALES

12 afios en adelante



Periodo Sensoriomotor:

Comienza con la capacidad para experimentar unos cuantos
reflejos y termina cuando el lenguaje y otras formas simbdlicas de
representar el mundo aparecen. De los cero a los 18 meses trds un
pertodo dé ejercicios reflejos aparecen los hdbitos elementales que
van incorporando nuevos estimulos que pasan a ser asimilados, se -
combinan esquemas, se van multiplicando y diferenciando los compor

tamientos.

Se interesan por el amhiente inmediato, coordinacidn de -
movimientos y percepciones para alcanzar objetivos a corto plazo,
aparecen los principios de casualidad e intencionalidad, desarro--
110 de la imitacién, concepto de los objetos, concepto de espacio,

aspecto afectivo del comportamiento,

E1 perfodo comienza de los 18 meses hasta los 11 § 12 ---
afios. Comprende la transicidn de estructuras de la inteligencia -
sensoriomotora al pensamiento operatorio. E1 hecho de ser operato
rio es una caracteristica del pensamiento 18gico, es decir, la ca-

pacidad de prolongar la accidn,

Este periodo consiste en la preparacién para las operacio
nes concretas con clases, relaciones y nlmeros y la realizacidn de

ello. En este periodo hay una divisién de dos subperiodos: el pre

16



operatorio y el de las operaciones concretas propiamente dichas.
E1 subperiodo preoperatorio comprende dos subestadios: el precon--

ceptual y el intuitivo.

E1 subperiodo preoperatorio comprende desde los 18 meses
aproximadamente hasta los 6 6 7 afios y el sutperiodo de las opera-

ciones concretas de los 7 a 1l afios aproximadamente.

El primero se caracteriza como una etapa a través de la -
cual el nifio va construyendo estructuras que dardn sustento a las
operaciones concretas del pensamiento. Se desarrolla el pensamien
to simb6lico, y preconceptual que ]es.bermite manipular la reali--
dad por medio del simbolo, las imdgenes las acciones empiezan a in
teriorisarse, pero no alcanzan afin el nivel de operaciones reyersi

bles.

Durante este subperfodo el pensamiento del nifio recorre -
diferentes etapas que van desde un egocentrismo hasta una forma de
pensamiento que se va adaptando a 1os demds y a la realidad objeti
va. (Por ser este el subpévfodo en el que se ubican los nifios de

edad preescolar se describird mas detalladamente en otro apartado)

En 1o que se refiere al subperiodo de las operaciones con
cretas comienza cuando la formacidn de clases y series se efectla
en la mente, cuando las acciones fisicas emﬁiezan a interiorjzarse
como acciones mentales u operaciones. Pero alin no puede razonar -

fundéndose Gnicamente en enunciados puramente verbales; se presen-



tan algunas limitaciones para ver reglas aenerales o admitir supo-
siciones. E1 nifio necesita presenciar o ejecutar la operacidn en

orden para invertirla mentalmente.

En el curso de este subperiodo se desarrolla la base 16g1
ca de la matematica bajo una serie de esquemas 16gicos ( jerarquia
de clases, orden sucesivo, sustitucidn, relacines simétricas, mul-

tiplicacién de series ).

Otro de los avances que se dan durante este subperiodo es
cuanto a la socializacidén y obtjetivacién del pensamiento, pues no
se queda limitado a su propio punto de yista, antes bien es capaz
de coordinar otros puntos de vista, gracias al intercambio social

y a su coolaboracidn en grupo.

Periodo de las Operaciones Formales:

Se inicia aproximadamente de los doce afios en adelante.
La principal caracteristica del pensamiento es la capacidad de pre
scindir del contenido concreto para situar lo actual en un mds am-
plio esquema de posibilidades, puede combinar ideas, puntos de vis
ta que lo gufan a otras capacidades como al admitir supnsiciones -~
por el gusto de discutir, constituye hipbtesis, define y formula -
leyes. Es capaz de dar justificacidn 16gica a los Jjucios que for--
ma, comienza a razonar por medio de proposiciones argumentando por
implicacién, por ejemplo: sT sucediese ( tal o cual cosa ), usted

veria ( alguna consecuencia no observada ).

18



Las operaciones formales implican pensamiento combinato--
rio o andlisis; es decir determinan o agotan sistemdtica o 16gica

mente todas las relaciones o combinaciones posibles.

1.4 Caracteristicas del subperiodo preoperatorio en el --

que se ubican los nifios de edad preescolar.

Durante la primera parte del periodo, en el estadio pre--
conceptual que se extiendedesde los dieciocho meses a dos afios -~
‘hasta los cuatro afios y medio aproximadaménte, el desarrollo del
lenguaje le da la capacidad bara representar una cosa por medio -
de otra, es decir se desarrolla la imitacidn y representacidon; --
por ejemplo un dﬁjeto 0 un gesto buede representar para €1 algo -
diferente de To que percfﬁe: Se bresenta una variabilidad en e1
uso de las palabras y alguna variaBilidad en su significado; es -
decir va utilizar una palabra para referirse tamﬁién a otras co--
sas. Luego va utilizar el lenguaje para describir objetos, accio

nes y evocar hechos.

L2

E1 pensamiento preconceptual es el resultado de un equiii
brio entre la asimilacién y la acomodacidn, el pensamiento infan-
til estd ligado a las acciones y el nifio es incapaz de formar ¥er
daderos conceptos.

Se da un predominio por el juego y la imitacidn, reprodu-

ciendo lo que Tes ha impresionado o agradado. En cuanto a los --

19



juegos, no les gusta obedecer a reglas y la imitacibn en este es-
tadio es inconsiente, pues el nifio reproduce y simula movimientos

sin advertir lo que hace.

La evolucidon de su pensamiento recorre diferentes momen--
tos que van desde un egocentrismo donde el nifio es incapaz de pre
scindir de su propio punto de vista hasta una forma de pensamien-

to que se va adaptando a los demds y a la realidad objetiva.

Este camino representa un proceso.de descentracidn progre
siva entre su yo y la realidad externa en el plano del pensamien-
to; es decir que pueda ver las cosas desde su punto de vista con

el de los demas.

Piaget considera que el razonamiento del nifio en este es-
tadio, estd@ centrado en &1, en sus percepciones, en sus necesida-
des; todavia ni deduce ni razona, mds tien va de 1o concreto a 1o

concreto, no hay generalizacibn,

Entre las caracter¥sticas o manifestaciones del pensamien

to de los nifos pequefios se pueden citar las siguientes:
LA YUXTAPOSICION: Cuando se emiten varios juicios sucesi-
vos, no relacionados entre si. Por ejem: un barco grande flota -

porque es pesado, uno pequefio porque es liviano. ‘ T

EL SINCRETISMO: Es 1a tendencia a unir las cosas que no -

20
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estan relacionadas. Porque tiende a percibir el todo en vez de -
las partes. Asi un ejemplo de las observaciones que Piaget encon
tré sobre estd caracteristica de pensamiento fue cuando a una ni-
fia se le indicd que no podia comer naranjas porgue aln no estaban
amarillas, mis tarde cuando tomaba manzanilla, 1lamd naranja a --

dsta por el hecho de presentar el color amarillo.

REALISMO: Cuando suponen que son reales hechos que no se

han dado como tales ejemplo: suefios, contenidos de cuentos.

ARTIFICIALISMO: Parte de la idea de que todo es constru--
ido por el hombre, atribuyendo vida a los objetos y que estos sa-
ben sus nombres. Piaget halla que los estadios no estan tan cla-
ramente demarcados en el caso de Tes conceptos de cq§§ajfdad fisi
ca y comprensifn del mundo natural como en el de los conceptos de

nimero tiempo, clase etc,

Durante este estadio tpdas las relaciones especiales con
excepcién de Tlas mas simples, resultan dificiles. Hacia el final
del estadio preconceptua]'ﬁbs nifios alcanzan un punto del desarro
110 del pensamiento que los capacita para dar razones de sus cre-
encias, su pensamiento se mantiene egocéntico, pero llega 2 algu-

nos conceptos verdaderos.

-~
Durante la segunda parte del subperiodo preoperatorio se
sitia el estadio intuitivo que va desde los cuatro afios hasta los

siete. La caracteristica de &ste es que su pensamiento estd domi
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nado por la percepcidn inmediata, basando sus juicios en lo con--
creto, en 1o inmediato asi para ellos una fila de fichas es mas -
numerosa que otra por el simple hecho de estar esparcidas. Debi-
do a ésta forma de pensamiento da por resulado numerosas limita--

ciones en su pensamiento:

a) E1 razonamiento sigue siendo transductivo de lo parti-
cular.

b) Sigue basando sus explicaiones en el artificialismo y
yuxtabosicién.

c) No son constantes en sus juicios, porque no tienen una
concepcién més clara, porque su pensamiento no es ain
operativo. Porque el nifio todavia no interforiza la -
accién, tiene que trabajar con objetos concretos, no -
necesariamente la actividad motora sino también la men

tal.

Los juegos de simulacidén van perdiendo terreno, porque el
nifio empieza a representar escenas de la vida cotidiana, empieza
a ser Capaz de seguir en a¥gunos juegos con implicacidn de reglas

pero se le dificulta.

Corifunden la causalidad fisica con la moral. Por ejem: -
si se le pregunta ¢ por que alumbra el sol ? - porque es bueno.

la coolaboracién en el trabajo y el juego da origen a la

discusién que se interioriza como reflexibén o comparacién de di--

N i - — .
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versas opiniones; pero esto no ocurre hasta que el pensamiento se

torna operativo.
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2.- EL NINO Y LA CIENCIA
2.1 La Ensenanza de la Ciencia:

Al hablar de ensefianza el término nos ubica hacia el &mbi
to educativo; y es a ésta, a quien se le confiere transmicidn de

la ciencia como conocimiento sistemdtico y organizado.

La ensefianza de la ciencia es abordado en miltiples foros
de la educacidn donde se plantea la necesidad de considerar a la
ceincia en la aulas desde los niveles bdsicos; pues una de las --
cuestiones que preocupan a las autoridades educativas es la baja
proporcidn de vocaciones cientificas para satisfacer las necesida
des del pais, para su desarrollo econémico, ¢cultural, social, --
cientifico y tecnolégico. Y es que la situacibn de la ciencia en
México ha ido en demérito académico; debido a que los estudiantes
1Tegan cada vez peor preparados y tienen que continuar su especia
lTizacidn en el extranjero, mientras que otros estudiantes se ven
en la necesidad de abandonar su interés por la ciencia por la fal

ta de recursos econdmicos.

Otra de las .cuestiones: que se sefialan para reconsiderar -
la ensefianza de la ciencia en las aulas es por el auge extraordi-

nario de los instrumentos y productos de la ciencia y la tecnolo-

giaa que tanto apasionan a los nifios, despertando su curiosidad -
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y deseo de conocer, siendo una realidad que la escuela no deberia
ignorar sino actualizarse conforme al avance de la ciencia y la -
tecnologia; pues la Educacién es una fuente fecunda de renovacidn
y tiene mucho que ver con el destino de la sociedad, ya que " 1la

sociedad que desatiende el problema educativo, coloca a la Educa-

cién en estado de crisis y de decadencia, igual que la Eduaciodn
que no cumple a satisfaccidn sus cometidos perjudica hondamente a

la sociedad " (4).

Aunque las anteriores cuestiones son producto de‘mﬁlti--Q
b]es investigaciones, que mas que todo corresponden a una revi--=-
sién de la planeacidn a nivel macroeducativo; y no se resolverd -
con el {nico hecho de incorporar la ciencia en los contendidos de
los programas, sino debemos tomar en cuenta otras ‘consideraciones

como las siguientes:

1) Cambiar nuestra concepcidén de ciencia como método, co-
mo una serie de reglas rigidas, debemos olvidarnos de
introducir conceptos, leyes, y que sbdlo la pueden rea-
lizar personas-Super-inte]igentes; mads bien debemos --
considerar a la ciencia como blsqueda, como actividad
de pensamiento, que ademds constituye el fundamento de
la tecnologia. " La ciencia es Gtil en la medida en -
que se le emplea en la edificacidn de~concepciones_de]
mundo que concuerdan con los hechos, y en la medida en
gue crea el hdbito de adoptar una actitud libre y va--

liente examen, en que acostumbra la gente a poner a --

— N fm a4 e ke e ama - A
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2)

prueba sus afirmaciones y argumentar correctamente

(5).

Ademds de tener un valor formativo la ciencia debe 1le
var a una comprensidn de los instrumentos que nos rode
an, por que debe insistirse entre la interdependencia

de la ciencia y la tecnologia, no deben verse como se-

paradas.

Debemos tomar en cuenta a la ciencia como camino pro--
gresivo ‘donde la profundidad dependa de las caracter-
isticas de la edad, de la capacidad del estadio de de-
sarrollo intelectual del sujeto; pues muchas veces se
cree que solamente puede ser aprendida en determinado
momento, en cierto sentido la ciencia empieza a apren-

derse al nacer,

Modificar nuestra actitud para llevar a cabo el proce-
so ensefianza-aprendizaje; porque aunque se incluyan --
contenidos sobne la ciencia, la forma de presentarla -

puede caer en la mera transmicidn,

La ciencia en las aulas debe comenzar por conocer el -
medio que rodea al‘niﬁo, partiendo de observaciones Yy
materiales cotidianos, 1levarlo a descubrir las propie
dades y tratando de obteﬁer el mayor partido de ellas

para aprehenderlo como conocimiento sistemédtico y no -

A m ae A s B — - e st a2
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como fenbmenos curiosos.

6) Adoptar la utilizacidn real de los métodos activos que
conllevan al nifio hacia la blsqueda espontdnea y el re
descubrimiento con una ensefianza basada en la experi--

mentacidén y el trabajo colectivo o por equipos.

7) Utilizacién de los conocimientos psicoldgicos adguiri-
dos sobre el desarrollo del nifio, para no antiborrarlo
de conocimientos u acelerar sus etapas, mas bien para

conso]idar]as.

Tal vez asi podamos contribuir a la formacidn de intere--
ses y actitudes cientificas de base, al incorporarla desde los --
niveles b&sicos de escolaridad dirigiendo a la ciencia hacia pro-

p6sitos constructivos y no destructivos.

2.2 E1 avance Tecnolégico y la Curiosidad del nifo.

Como se sabe, la cyencia y la tecnologia han tenido un --
gran avance en los d1timos afios. La generacidn que educamos par-
ticipa en forma activa de los cambios tecnoldgicos; adapténdose y
reaccionando a este medio que le ofrece inumerables productos ---
cientificos. Un ejemplo de esto, es cuando vemos que los peque--
fios manejan con cierta destreza los juegos mecénicos de la tecno-

logfa mas actual: como video-casseteras, nintendos ataris etc.
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La percepcién de Tos fendmenos empieza con la vida del ni
fio, tratando de ;omprender 1o que sucede, 1o que le rodea, cons--
truyendo sus propias explicaciones y preguntando por aquello que
causa su inter@s; sindo &sta la caracteristica de los nifios de -~
tres a siete afios. Esto nos revela su deseo de conocer la causa
y finalidad de las cosas que sdlo a &1 le interesan en un momento
dado.

A este respecto, Piaget nos dice que los nifios de estas -
edades, en su intento de entender y explicar lo que sucede recu--
rren a su percepcibén inmediata, a creencias deformadas ( como do-
tar de vida a los objetos, suponér de reales hechos que no se han
dado como reales, supondér que las cosas han sido hechas por un -

ser divino... etc. ).

Por ello, las explicaciones dadas por los padres y maes--
tros pueden favorecer la adaptacidn a la realidad o hacer que per
duren las explicaciones miticas y mdgicas de los fendmenos fisi--

cos.

La ensefianza tienéaéue partir de las ideas de ]os.nfﬁos,
~de las ideas errbneas para tratar de modificarlas. Pero hacer --
eso supone conocerlas y no ignorarlas como ]othéce en la actuali-
dad. Se debe partir del interés, de su deseoade conecer, pues -«
esos son los momentos que deben aprovecharse pues como dice Pia--
get " cuando el nifio tiene eventos o fenéménos que explicar,o me-
tas que alcanzar en una situacién intrigante es cuando las ope&as

ciones mis se ejercitan " (6).
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Ademds de jgnorar el deseo de conocer del nifio, la escue-
la bermanece indiferente al contexto sociocultural que rodea al -
nifio, minimizando la influencia de los adelantos cientificos y la
influencia de los medios de comunicacidn; se ha estancado en un -
institucionalismo arcaico; pues una gran parte de maestros siguen
utilizando el modelo cldsico de instruccidn, donde se consideran
que s61o ellos poseen el conocimiento y los alumnos deben poner -
atencién, permanecer quietos para asimilar, y posteriormente devol

ver el conocimiento para demostrar que han aprendido.

Entre otras de las concepciones que suponen cubrir el de-
sarrollo intelectual, es cuando los maestros le restan importan--
cia a las otras asignaturas o contenidos que no estdn relaciona--
das con las operaciones matemdticas o actividades de Tectura y es
critura; como si los Gnicos aprendizajes fueran el aprender a es-
cribir y leer, negando las capacidades del alumno, sus Tintereses,
sus actitudes como las que utiliza desde que nace para conocer 10
que le rodea: como su capacidad de observar, su actitud de dudar,
de cuestionar, participar y crear.

Estas caracteristicas son desaprovechadas por la escuela,
y sobre las cuales se encuentran las bases que nos 11evarian a --
una verdadera formacidn en ciencia y a fomentar las vocaciones -~
que la sociendad requiere. Debemos valernos de esas caracteristi
cas y adoptar a nuestra prdctica docente los métodos actives, que
ponen a la ACCION, como medio e instrumento de conocimiento, que

dejan un lugar a la bisqueda espontdnea del alumno y que proponen
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que las verdades a adquirir sean reinventadas o al menos recons--
truidas por el nifio; y no siempre recibidas de la transmicidn del

maestro.

Aunque las reflexiones que hasta aqui se han planteado, -
han sido producto de mdltiples investigacones, y formando parte -
de los analisis de muchos autores, de los discursos de los presi-
dentes, secretarios de Educacidn; alin en las aulas se sigue te---
niendo mucha apatfa en cuanto para ser adaptadas de manera practi
ca, pues muchas educadoras creen que la Educacién en ciencia es -
para los niveles superiores, que eso corresponde a un nivel supe-

rior de planificacion educativa.

Sin embargo, en nuestra préctica docente experimentamos -
que la formacidn que recibimos en la escuela normal, no satisface
las demandas de conocimiento de nuestros alumnos, ya que la infor
macidén estd siendo rebasada por Tos medios de comunicacibn, por -
el contexto sociocultural; por ello sentimos la necesidad de dar-
Te una aplicacidn al enfoque cientifico de las actividades del -~
programa, dado que 1os nifios demandan explicaciones acorde con 1o
que estdn viviendo, pues desde antes de asistir a la educacidn --
formal el nifio empieza adentrarse en el conocimiento de los fend-

menos naturales, en 1o gque le rodea.
Resulta por esto necesario se incluya la ciencia desde --

edades tempranas para que el nifio se defienda de falsas informa--

ciones, para que progrese del conocimiento a la comprensidn para

R e 2 T
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que aprenda a manejar la naturaleza en forma mds cuidadosa.
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2.3 E1 Papel de la Ensefianza Preescolar en la formacién -

Cientifica.

La Educacién Preescolar es el nivel educativo que dentro
del sistema educativo nacional es considerada como una etapa en -
los niﬁos comprendida entre los 4 a 6 afios de edad, como un perio
do de trascendentes cambios en la actitud mental y actitudes para

su posterior personalidad.

Hasta hace muy poco tiempo el método de trabajo en los --
jardines de nifios se regia por centros de interés, dénde la educa
dora se encargaba de buscar materia1; informacidn, estimulos que
}provocaran en el nifio una respuesta automdtica; se consideraba --
que los nifios debfan seguir Tnstrncciones; observar y luego reali

zar,

E1l actual programa considera una o?c?én deerénte que se
deriva del enfoque psicogenét?ce que destaca que el nifio es quién
construye su conocimiento de las experiencias que establece con -
las personas y con 1o0s objétds; la educadora debe establecer opor
tunidades para que el nifio pregunte, experimente y descubra he---

chos y relaciones.

Este es un aspecto que se establece en 1a fundamentacidn
del programa y por lo tanto dicho enfoque conducird al nific hactia
una formacién cientifica, aunque no esté explicitamente planteado

en estos terminos.

o o o ———— e
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Entre los planteamientos que se sefialan en el programa vy
que coinciden con las sugerencias que se proponen para una forma-

cién cientifica son las siguientes:

* Un ambiente adecuado en que el nifio pueda actuar con --
pierto grado de espontdneidad y libertad con materiales
diversos ( sin caer en el abandono ) sino observar sus
acciones y plantear contradicciones para buscar otras -

explicaciones.

* Fomentar Ja comunicacidn y el trabajo por equipo.

* pAsumir e] verdadero papel de maestro gufa que lleve al
nifio a resolver y plantear sus propios problemas, elabo

rar sus propias conclusiones.

* Ejercitar la observacidn, buscar la relacibn de causa -

efecto interpretar y hacer su registro.
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3.- EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
Y EL PROGRAMA PREESCOLAR

3.1 E1 Proceso Ensenanza-Aprendizaje

Se han expuesto algunas consideraciones importantes de la
teorfa de Piaget como marco de referencia que nos acerca mds ha--
cia la comprensién de cémo el sujeto 1lega a conocer la realidad;
sus 1imites, posibilidades y etapas en reTacién al desarrollo cog

noscitivo.

Aunque sus investigaciones no fueron directamente para el
campo de la educacidn, no significa que no podamos tomar algunos
de sus aportes que puedan ser dtiles para conocer y comprender --
mejor al nifio y deducir asi la forma de ayudarlo a que construya
por si mismo su conocimiento, a la vez que se definan las posibi-
1idades de accién del docente y Ta forma de cémo pueden ser abor-
dados ciertos contenidos en las situaciones educativas.

Y al hablar de educacién en términos de sistema, debemos
tomar en cuenta el proceso enseflanza-aprendizaje, pues una de las
razones fundamentales de todo sistema educativo es la direccidn -
del aprendizaje por 1o cual se habla de una intencionalidad en el

proceso escolar. "

Para Piaget el aprendizaje era explicado en términos de -



adquisicidn de mecdnismos pendientes a la formacidn de estructu--
ras 16gicas ( asimilacidn, acomodacidn equilibrio ); en términos

de manifestacién de una relacidén congnocente entre el sujeto y --
objeto. Pero en su teoria se especifica que primero se va dar el
desarrollo y como resultado se van a dar ciertas formas de apren-
dizaje, pues concluia que " las operaciones intelectuales ya es--
tdn delineadas o prefiguradas .en los movimientos sensoriomotores

o psicomotoras del ser humano " (7); pues el aprendizaje tiene --
incidencia sobre el desarrollo al impulsarlo o detenerlo, como a

su vez el proceso evolutivo da la pauta para que determinados a--

prendizajes puedan ser estructurados por el nifio.

Por ello Ja escuela, no debe Jimitarse a tomar de la teo-
ria psicogenética, Ja mera ubicac?én del nifio en determinado pe--
riodo u estadio; ni tampoco se pretende que lo acelere, simplemen
te que consolide y\potensie las etabas para que los contenidos --
puedan adecuarse.

.

Para lo cual el aprendizaje desde el ﬁunto de yista esco-

lar debe ir a la par con 1% ensefianza, pues son dos procesos enca

minados al mismo fin, a la formacidn del alumno,

Ademis se debe tomar en cuenta que el proceso ensehanza--
aprendizaje estd definido por una serie de factores como el suje-
to de aprendizaje, el maestro, el contexto social, contexto insti

tucional, los contenidos y 1los recursos materiales.
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En la ensefianza el maestro orienta, encausa la actitud --
del alumno. E1 alumno es el sujeto de aprendizaje; por 1o tanto
el proceso ensefianza aprendizaje es un proceso dindmico donde ---
" o1 maestro actda gquiando al alumno pero éste también actiia movi

do por un interés que fortalece su naturaleza psiquica ". (8).
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3.2. Panorama general del programa de Educacidn Preescolar

Desde 1981, el sistema educativo en México puso gran énfa
sis en la educacién pre-escolar considerdndola como primer pelda-
fo en la formacion escolarizada y pasa a formar parte del curricyu
1o de educacién elemental; dando un diferente giro a lo forma de
planear y orientar 1la practica docente con nuevos aportes sobre -
el conocimiento del nific y del proceso ensefianza-aprendizaje. Es
decir se presenta un cambio en las Tineas tedricas y metodol16gi--
cas que fundamentan el programa; para ello toman como base la teo
ria psicogenética de Jean Piaget, emprendiendo asi la tarea de ca
pacitar a las EBducadoras sobre ésta concepcidn tedrica, proporcio
nando ademds el instrumento técnico (programa) que consta de tres

libros:
E1 libro 1.- Comprende la planificacidn general del progra

ma con las lineas tedricas.

E1 libro 2.- Proporciona la planificacidn especifica de --
las unidades temdticas.

E1 libro 3.- Comprende los apoyos metodoldgicos para enri-

quecer el trabajo docente.

Estos son 108 1nstfﬁmentos auxiliares que brindan a las --
Educadoras la informacidn en relacién con el desempefio de su la--
bor docente. Sin embargo ha pasado el tiempo y en la actualidad -
afin se advierten ciertas dificultades, pues algunas Educadoras --
prefieren seguir trabajandc como lo hacian antes, otras son norma

listas a nivel primaria capacitadas para pre-escolar en un reccr-

tadc tiempo; y también podemos mencionar a las que utilizan el programa .- --
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sin integrar o retomar 10s elementos explicativos de como el nifo
construye su conocimiento desde el punto de vista de la teoria --

psicogenética.

En cuanto a los objetivos generales del programa se en---
cuentran definidos como objetivos de desarrollo. Es asi como el
cbjetivo general del programa se dirige a favorecer el desarrollo
integral del nifio tomando en cuenta Jas caracteristicas propias de
la edad, comprendiendo cada una de las dreas como Ja afectivo so-
cial, cognocitivo y psicomotor; pero de manera integradas puesto -
que el desarrollo es comprendido como un proceso y la actividad -
del nifio como una expresidn global de su inteligencia, de sus emg

ciones y en general de su personalidad.

De &sta manera los objetivos quedan definidos de Ta si---

guiente manera:
Objetivos de desarrollo afectivo social:

* Que el nifno desarrolle su autonomia dentfo de su marco
de relaciones, de respeto mutuo entre &1 y Tos adultos
y entre los nifios mismos, de tal modo que adquiera una
estabilidad emocional que Te permita expresar con segu-

ridad y confianza sus ideas y afectos.

* Que el nifio desarrolle la cooperacidn através de su in-

corporacidn gradual al trabajo colectivo y de peqUeﬁos
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grupos, logrando paulatinamente la comprensidn de otros

puntos de vista y en general del mundo que lo rodea.
Objetivos del desarrollo cognoscitivo:

* Que el nifio desarrolle la autonomia en el preoceso de -
construccidn de su pensamiento, a través de 1la consoli-
dacidn de la funcidén simbélica, la estructuracidén pro--
gresiva de las operaciones 18gico matemdticas y de las

operaciones infraldgicas o espacio temporales.
Objetivos de desarrollo psicomotor:

* Que el nifio desarrolle su autonomia en el control y --~-
coordinacién de movimientos amplios y finos, a través -
de situaciones que faciliten tanto los grandes desplaza

mientos como la ejecucidn de movimientos precisos.

Con respecto a los contenidos estdn organizados en 10 uni
dades y corresponden al nicleo organizador " el nifio y su entor--

1"
.

no ( Integracidn del nific al jardin, el vestido, la alimenta--
cién, la vivienda, la salud, el trabajo, el comercio, Tos medios
de transporte, 1os medios de comunicacidn y festividades naciona-
les y tradicionales ).

De las unidades se derivan varias situaciones.- que son -

expresiones dindmicas de esos contenidos y que a su vez compren--

39



den una serie de actividades relacionadas con el tema y orienta--

das segin ejes de desarrollo.

En cuanto a las actividades; sefiala el programa que no --
tienen una correlacidn directa con un objetivo especifico, ya que
tienen un cardcter globalizador pues permite que se desarrollen -
diferentes aspectos. También se especifica que como no se pueden
enumerar todas tanto las generales como especificas la educadora

debe enriguecerlas.

3.3.- Analisis de los objetivos y actividades propuestas
para el desarrollo de la unidad de Tos medios de --

transporte.

Despuéds de un panorama general del programa, nuestro énfa
sis serd puesto en la unidad de los medios de transporte, para --
ello primero nos detendremos en los objetivos especificos que se

pretenden para el desarrollo de la unidad.

* Que el nifio anticipe y reconstruya situaciones relacio-

nadas con viajes o experiencias similares.

A2 ¢ 2 e
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* Que establezca relaciones entre las caracteristicas geo

grdaficas y las posibilidades de transportacidn.

* Que reflexione y experimente sobre las causas que hace

mover y desplazarse a los objetos.

Ahora sefialaremos las situaciones y actividades generales

que se deriven de la unidad.

Situaciones Actividades Generales

- Vamonos de viaje . Construir o representar
un transporte.

. Dramatizar un viaje o pa

seo.
- Descubramos 10 que hace . Jugar en el rincdén de --
mover algunas cosas ciencias.

Construir jugetes que re
presenten diferentes ---

transportes.

E1 22 objetivo que se refiere a establecer las relaciones
entre las caracteristicas y las posibilidades de transportaciodn.
Se encuentra redactado como abstraccibn pues habia que considerar
para que el nifio establezca las posibi]%dades de transportacidn,

debe conocer o tener experiencia de los lugares, las caracteristi
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cas geograficas, la dimensidén de la distancia para poder estable-
cer la relacién. Y esto sdlo llega a comprenderlo insipientemen-
te el nifo que ‘ha viajado y por lo tanto corresponde a un aprendi

zaje muy particular y a determinado transporte.

En cuanto a los dos restantes si estan vinculadas dentro
de las actividades. Pero con respecto al que se pretende que re-
flexione e experimente sobre las causas que hacer mover y despla-
zarse los objetos, muchas de las veces en la prdctica queda incom
pleto pues muchas educadoras interpretan las actividades tal y --
como vienen enunciadas, sin reflexionar o lo realizan de una mang
ra muy empirica o superficial sin explotar la verdadera riqueza -
de las mismas. Tal vez porque provoca que las actividades se ve-
an como aisladas, sin relacidén con la unidad de los medios de ---
transporté; ademas dan la impresidén de ser un producto de la ma--

gia.

Es posible que las educadoras al realizar de esta manera
las actividades no se vean en ningln apuro o dificultad pues las

y no despertarian la curiosidad

u

actividades pasarian inadvertidas
del nifio y por 1o tanto no provocarian sus preguntas hacia la Edu
cadora sobre posibles explicaciones que no podria contestar. Ade
mds se le quitaria la oportunidad al nifio de orientar sus pensa--
mientos con respecto a las explicaciones animistas, artificiales

y realistas en relacidén con los medios de transporte. T

Para contribuir a que las actividades no se realizen sin
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reflexidon u explicacién cientifica, sefialaremos que conocimientos

cientificos estdn involucrados en las actividades.

ACTIVIDADES CONOCIMIENTO CIENTIFICO
SUBYACENTE
* Impulsar objetos con diferen- * la. y 2a. Ley de Newton

tes formas,. colocados en va--
rias posiciones y observar co

mo se desplazan.

* Impulsar objetos de diferen-- * la. y 2a. Ley de Newton
tes pesos, formas y tamafos,
soplando através de un popote
y observar cudles se mueven -

més facilmente.

* Rodar objetos en planos incli * Ley de la Gravitacidn -
nados con diferentes grados - Universal de Newton

de pendiente.

* Usar carretillas para trans-- * Aplicacidn de Maquinas

Ao

portar objetos simples ( palanca, pla-

no inclinado ).

* Sumergir objetos de diversas * Principio de Arquimides
formas, pesos y tamafios en re
cipientes de agua, observar -
cuales flotan y cudles no y -

refelxionar sobre las causas.
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ACTIVIDADES CONOCIMIENTO CIENTIFICO

SUBYACENTE

* Impulsar soplando objetos que - *x |a energia del aire.
floten en el agua.

x Inflar globos y dejarlos que -- * |a energia del aire
se impulsen con el aire que lan La 3a. Ley de Newtdn
zan al desinflarse. Principio de Bernoulli

x Lanzar al aire objetos circula- * Fyerza de propulsidn
res (H&lices en sentido girato-
rio).

x Lanzar diferentes objetos y ob- * La fuerza de gravedad
servar cuales se sostienen ma--
yor tiempo en el aire.

* Manipular y observar como tra-- * |a 2a. Ley de Newtdn
baja un motor de cuerda o eléc- j Energia mecénica.
trico o motor de automdvil.

3.4 UNA ENCUESTA: La Educadora y el manejo de la Unidad -

Medios de Transporte.

Con el propdsito de obtener datos por parte de las Educa-
doras a cerca de su experiencia y el nivel de conocimientos ¢ien-
tificos que poseen para orientar las reflexiones que se pretenden

en las actividades de la unidad de los medios de transprote, se -
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disefié un cuestionario (ver anexo) que fue dividido en dos blo---
ques o secciones: el primero comprendia los datos de identifica--
cién y el otro comprendia preguntas cerradas y abiertas, partien-
do de preguntas generales a las especificas que proporcionarian -.

1a informaci6n que se deseaba analizar.

Para aplicar el cuestionario se eligié a las Educadoras -
del sistema federal pertenecientes a la zona # 42 de Guadalupe, -
N.L. que comprende 10 jardines de nifios con un total de 50 Educa-
doras. De ésta poblacidén se eligieron 16 al azar para la aplica-
cién del cuestionario.

Después de la revisidn de éstos, se obtuvieron los si----
guientes datos:

Con respecto al primer bloque de preguntas, nos interesd
la pregunta siete que hacta referencia a la antiguedad en la do--
cencia, donde un 69% tiene entre seis y diez afios en servicio y -
el resto entre uno y cinco afios de experiencia docente, De 1a --
pregunta ocho se buscaba saber el nivel de estudios y se obtuvo -
que un 88% se encuentra en;el nivel bdsico y el 12% hasta nivel -

Ao

superior.

Sobre el segundo bloque de preguntas nos interesd los da-
tos que se obtuvieron a partir de la pregunta siete. Sobre ésta
se deseaba saber cudntas habian ideado o creado otras actividades
para completar el tema. E1 63% 1o afirmaba, mientras que el:33%
argumentaba s6lo en algunas ocaciones.

En la pregunta ocho el 94% afirmé saber que la reflexidn
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y la experimentacidn fromaban parte de las actividades propuestas
en la situacién ( Descubramos lo que hace mover algunas cosas...-

de 1a unidad de los medios de transporte ).

Con respecto a la pregunta nueve se buscaba saber a cuan-.

tas Educadoras se les dificultaba 1la reflexidn y experimentos pro
puestos en la situacidn anterior. Sélco a un 31% afirmbé que se le
dificultaba, mientras que un 69% argumentaba que s6lo en algunas
ocaciones. Sin embargo aungque una mayor parte afirmb que solamen
te algunas veces se le habia dificultado la reflexidn, en la pre-
gunta once no contesta correctamente; pasando a formar parte de --
las que anexaron no saber la respuesta correcta.

Por 1o tanto el 100% de las encuestadas desconoce las ---
causas de flotabilidad a que hacia relacidn la pregunta.

A1 igual que en la pregunta catorce y guince gue se pedia

escribieran una causa del vuelo y sostenimiento del avién, prefie

ren dejar el espacio en blanco un 70% mientras que un 30% contes-
ta pero en forma erronda, explicaciones empiricas.

Para lo cual se puede concluir que existe la falta de pre
paracidén sobre las explicaciones cientificas que comprenden las -
actividades y ademés podeméé concluir que las actividades se mang
jan sin reflexidn ni comprensifn; es decir se realizan como sim--
ples actividades a seguir; y lejos de cumplir el objetivo plantea
do en la situacidén "reflexionar sobre las causas que hacen mover

y desplazarse a los objetos" (9).
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4. - FORMULACIONES METODOLOGICAS PARA TRABAJAR

LA UNIDAD DE LOS MEDIOS DE TRANSPORTE.-

4.1 E1 Aprendizaje por Descubrimiento.- Caracteristicas:

Este tipo de aprendizaje significa btusqueda, investiga---

cidén un base a un tema o problema y a su resolucion,

Su eje central de ¢ por qué hay que descubrir ? sostiene
que el sujeto en la dnica forma en que aprende, es construyendo,
es decir elaborar, reconstruir y estructurar; porque para que sea

auténtico el aprendizaje debe haber accidn del sujeto,

Este método surge a partir de los afios sesenta como una -
reaccién a la escuela tradicional, al trabajo memorista. Sus ba-
ses retoman las ideas de Rousseau que establecen situar al niho -
como centro de la ensefianza, como alumno autdnomo que construya -

su conocimiento. o

Sus planteamientos proponen dejar al alumno 1ibre para --
que actie y se le den mayores posibilidades para que 1legue por =
si mismo a 1o que se pretenda que aprenda; se trata de un procedi
miento que garantiza o exige una mayor actividad, ya que en»yez -
de suministrarle el resultado de su trabajo se le dan Tos elemen-

tos para que llegue a é&7.
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cion de
tes:
nes con

Entre algunos de 1os resultados que proporciona 1la aplica

este método segin sus partidarios se aluden los siguien--

Que el conocimiento se descubre por el propio nifio

Que aumenta 1la capacidad para reslver problemas
Argumentan que la exposicidn es autoritaria

Que el sujeto se desarrolla como pensador critico y cre
ativo.

Que al aprendizaje por descubrimiento es generador de -
motivacidén intinsica y confianza en si mismo.

Asegura la conservacion de la memoria.

Sin embargo hay quienes establecen una serie de Timitacio

respecto a este método; entre sus argumentos aparecen los

siguientes:

No 1o consideran apropiado para un programa muy amplio,

porque implica mucho tiempo y esfuerzo.

N

No se pueden abarcar todos los contenidos, por las cues

tiones anteriores.

Consideran a la exposicién como factible siempre y cuan
do sea bien organizada, estructurada, no memorista, di-

rigida para que funcione.

La aplicacidn del método de descubrimiento, se recomienda
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para eT nivel preescolar, primaria; cuando hay mas formacidn que
informacidn, cuando no se tienen los suficientes instrumentos ﬁe-
cesarios, para que aguellos sujetos que requieren la ensefianza --
concreta que no pueden trabajar con abstracciones © cuando se va

entrar en contacto con una diciplina dificil.

1 valor educativo que podemos retomar del método para --
aplicarlo al jardin de nifios, podriamos concluir que ademas de --
que es para el nivel, podemos utilizarlo para guiar al niho a que
descubra lo que ha inquietado su deseo de conocer €n un determina
do momento, para iniciarlo al proceso simple en 1la investigacidn,
para pasar a un segundo término el lenguaje en 1as explicaciones
que solicitan.- Utilizandolo sdlo como apoyo o complemento de la

accidn del nifio.

Ademas nos ayudaria a estimular y desarrollar sus capaci-
dades innatas como la de observar, manipular, coleccionar, cues--
tionar repetir los sucesos que han 1lamado su atencidn para favo-

recer ulterjores aprendizajes.

As

4.2 La Conducta Experimental en el Jardin de Nifios.

Se puede decir que los nifios pequefios poseen antecedentes
de una conducta experimental, pues empiezan aplicar ciertas cuali
dades innatas, que lo impulsan a conocer 1o que le rodea, e inte-

resa através de su curiosidad, su anhelo de conocimiento y su es-
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piritu creativo. Estas manifestaciones deberian ser mé&s impulsa-
das por el jardin de nifios, ya que los nifios tienden a observar -

1o que 1lama su atencidn, a coleccionar cosas, a manipular, a re-

petir sucesos que le han interesado; ya que con el impulso de ---.

éstas pueden obtener experiencias Gtiles para aplicar, ejercitar

y desarrollar su actividad de pensamiento.

Por ello el jardin de nifios debe valerse de éstas tenden-
cias, para adoptar la experimentacidn como instrumento de acerca-
miento a la naturaleza, ya aue las funciones de los experimentos
conllevan a descubrir, constrastar y confirmar. Pero debe conside
rarse como una experimentacidn sencilla, de acuerdo a las caractg
risticas de la edad, partiendo de actividades como las siguien~---

tes:

Observacidn:

Que debe consistir en ver con atencidn lo que ocurre con
las ejecuciones practicas que se estén realizando a fin -
de descubrir las propiedades de lo que se busca. Un aten-
der a objetos, hechos o situaciones a partir de, y con -~

vista a un determinado propbdsito especifico.

Manipulacidn:
Se va a tratar de la accién o manejo que el nifio realice

con los objetos para abstraer sus propiedades. o



Coleccitn:
Reunidn de materiales, objetos, animales o plantas que --

hayan despertado su interés por conocer O estudiar.

Registro:
Consiste en la descripcidn de. los cambios significativos

o resultados de la observacion.

Lo interesante de la experimentacién es que el nino sea -
quien actie y saque sus propias conclusiones, para esto también -
serad importante la funcidn del maestro para organizar, plantear -
problemas, experimentos que alienten a la bisqueda y reflexidn --

para comprender 1los hechos estudiados.

Método Experimental (Método por Descubrimiento):

Es una forma de trabajo que implica un rezonamiento hipo-
tético deductivo. Que implica poseer un razonamiento de tipo for-
mal que desde luego no estd presente en nuestros alumnos de pre--
escolar; pero esto no descérté.que en cierta medida 1o apliquemos
si tomamos en consideracidn 1o qué podemos 1lamar conducta experi
mental, esto quiere decir interpretar a 1a experimentacidn en un
sentido muy amplio. Dénde los pequefios pueden manipular materia-
les y objetos para apropiarse poco a poco de sus caracteristicas

y propiedades.



4.4 Aportes de la Fisica para contribuir a las explicacio

nes causales de los Medios de Transporte.

E1 programa de Educacidn Preescolar al tener entre sus --

contenidos la unidad de los medios de transporte, en la situacidn
"Descubramos lo que hace mover y desplazarse a 1los objetos" se en
cuentran implicitos algunos conocimientos de Fisica particularmen
te de la mecdnica dentro de las actividades. Entre esos conoci---
mientos subyacentes tenemos el principio de Arquimides, principio
de Bernoulli, la Aerodindmica, las leyes dé Newtdn, la fuerza de

gravedad, el peso, la masa.

Estos conocimientos cientificos subyacentes en las activi
dades pasan inadvertidos por las Educadoras, debido a la falta de

preparacidn, actitud y espiritu critico hacia lo que realiza.

En un apartado anterior se anexé a cada actividad el cong
cimiento cientifico al que correspondfa (ver punto 3.3). Ahora ve
remos la aplicacidn de eso%dconocimientos en las actividades pro-
puestas. |

Entre las actividades que hacen referencia al movimiento

se encuentran las siguientes:

* Impu]sar objetos de diferentes pesos, formas y tamafos

soplando através de un popote y observar cudles se mue-

ven mas facilmente.

JUPRIOIPRPRPGRY - I S PN PP TR

52



53

* Rodar objetos en planos inclinados con diferentes gra--

dos de pendiente.
* Lanzar diferentes objetos y observar cudles se sostie--

nen mayor tiempo en el aire.

Estas actividades involucran a la primera y segunda Ley -

de Newtdn, el peso y la fuerza de gravedad.

La primera Ley de Newtdén nos dice que cualquier cosa que
no se mueve, permanecerd inmbvil hasta que algo lo impulse. Y si

es impulsada, seguird moviendose hasta gue una fuerza la detenga

se le 1lama Ley de la Inercia. Z;;:%?
A
1,9

NS

N

La segunda Ley dice que si aplicamos una fuerza a un cuer
po, éste adgquiere una aceleracidn en el mismo sentido en que se -

aplica la fuerza.

AN
- Lo

La fuerza de la gravedad.- es la atraccién que ejerce la

\'

tierra "es el concepto a segiln el cual todos los cuerpos se atra-
en reciprocamente en razdn directa de su masa y en razdn inversa
del cuadrado de las distancias" (10). Desde Tuego gque gste 'es un
concepto dificil para que lo comprendan los nifios. Puede usarse -

la palabra gravedad y explicar que es una fuerza que no podemos =~



ver, pero hace que las cosas caigan al suelo y evita también que

las personas y los objetos floten en el aire.

Otras de las actijvidades que encontramos en la situacidn
se relacionan con la flotabilidad y con los medios de transporte
maritimo y explican o llevan a comprender el ¢porque flotan los -
barcos?.

La respuesta involucra el principio de Argquimides que ex-

plica por que los cuerpos flotan o se hunden en el agua.

E1 principio de Arquimides dice que un objeto en un 1iqui
do es sostenido por una fuerza igual al peso del 1iquido que des-
plaza. Cuando una fuerza flotante actiia sobre un objeto, el obje-
to pesa menos.

Adem&s del principio anterior también se considera impor-
tante la estabilidad que es la tendencia del barco o mantenerse -
en su posicidén vertical. Es el resultado de la combinacidn de sus
dimensiones y su peso. AsT como también la fuerza de resistencia
que es la capacidad para sostenerse asi mismo y a todo su conteni

do.

Otra de las cosas importantes para comprender la flotabi-
Tidad tienen que ver con densidad o peso especifico que es la re-
Tacién entre el peso y el volumen de un cuerpo. Los cuerpos que -
tienen menor densidad o pesos especifico que el agua, flotan-en -
ella.

As7 el corcho y la madera flotan porque son menos densos



que el agua. Y en cambio los metales s se le da forma de concavi
dad, flotardn porque presenta una mayor superficie al agua y dada

su forma desplaza mds agua que Su peso.

Un barco flota siempre que no pese mds que el agua que --.

desplaza. Los barcos consiguen mantenerse a flote en la superfi--
cie del agua, a pesar de su enorme peso, porque SE construyen hue
cos en su interior. De esta manera presenta una densidad mucho me
nor que el agua. Por lo tanto, el peso del navio es inferior al -
volumen de agua que desaloja, y esto establece un estado de pre--
siones que produce una fuerza de empuje que mantiene al barco a -

fiote.

De las actividades que se relacionan con Tos transportes
aéreos y que buscan explicar al principio de Bernoulli, la terce-

ra Ley de Newtdn, la fuerza de sustentacidn, la presidn del aire.

De esta manera podemos decir que el vuelo ¥ sostgnimiento
del avidén se debe por una parte a los potentes motores que origi-
nan una gran fuerza de impulsibn; al avanzar el avidn, el aire --
fluye bajo sus alas y tambi&n por encima de ellas, pues lTas alas
estin orientadas de manera que el movimiento del aparato provoca

una zona de vacio por encima y otra de presion por abajo.

9

SR

o e A n m m e e mnea b ate B Al B A AR

11507

55

4

-t



Fsta diferencia de presidn eleva al avidn y se conoce CO-
mo fuerza de sustentacién y se explica a través del principio de
Bernoulli que dice que " la presidn de un fuido en movimiento cam
bia con su velocidad ". (11)

Por ello e] otro motivo es la presiin cel aire que fluye
rédpidamente por encima y por debajo de las alas.

E]1 avidn se mantiene en el aire debido a la sﬂstentgcién
y a la resistencia.

Lla sustentacidn debide a ia forma que tiene el alaz, curva
da de arriba y plana de abajo. La corriente que fluye sobre la -~
parte curvada del ala tiene que recorrer mayor distantia gue ia -
superficie plana de abajo. Asi al curzar el aire el ala empuja --
hacia abajo un gran volumen de aire. Este impulso o fuerza hacia
abajo del ala produce una fuerza igual y opuesta que sostiene el
avién en el aire. (fuerza de sustentacidn.- Un empuje de abajo --

hacia arriba que impide caer al avién).

I

Aunque la sustentacidn es la fuerza que permite a un aerg
plano elevarse en el aire, el movimiento de avance del avidn jun-
to con la sustentacidn misma genera la fuerza retardadora 1lamada
resistencia de la que hay tres tipos: de friccién, por la forma -
e inducida. o

De friccién.- Es la resistencia que opone del choqué del

avién con las diferentes corrientes del aire.
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Por la forma.- E1 aire se opone al movimiento de todo =---
cuerpo dependiendo de la forma.

Inducida.- Cuando existe una diferencia de presiones,

el aire busca la fuerza més débil y se for .

man torbellinos que se forman al borde y -
salida del ala generando una fuerza de re-

sistencia y avance.

Con respecto a la reaccidn impulsora 1o podemos entender
con el siguiente ejemplo: cuando nadamos, nuestros brazos empujan
el agua hacia atrds y a$T avanzamos. ST nuestro pataléo es sufi--
ciente podemos avanzar auhque no se muevan los brazos. Si el aero
plano es de hélices, las aspas mueven el aire e impulsan al avién,
en forma muy semejante a como nos impulsan los brazos y las manos
cuando nadamos. Al atraer el aire las hé&lices y empujarlo hacia -
atrés sobre las alas, hacen que el areoplano avance.

F1 motor a chorro arroja una fuerte corriente de aire, --
que impulsa al aeroplano. A1 movimiento impulsor del aeroplanc --
que avanza por el aire se le llama reaccidn impulsora. Que es una

aplicacidn més de la tercera Ley de Newtdn. \

iCémo funciona un cohete?

Lo que'hace salir disparado a un cohete, es esto: E1 com-
bustible al arder, se transforma en gases calientes que presionan
con fuerza contra el interir del cohete. Esto hace que los gases

escapen por el extremo abierto, impulsando el cohete hacia arrikta.
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La presion de los gases calientes contra las paredes del cohete -
se conoce como fuerza de impulso y se explica a través de la ter-
cera Ley de Newtdn. "A toda accidn corresponde una reaccidn de -~

jgual magnitud, pero en sentido contrario". (12)

Los helicdpteros.- .

No tienen alas, su ferza de sustentacidén proviene de as--
pas de rotor, que giran horizontalmente en la parte superior. LoS
rotores dan vueltas como las aspas de un yentilador eléctrico, su
rotacidén prducida origina una fuerte corriente de aire con lo que

consigue una fuerza ascensacional,

Esta informacidn es incompleta, aislada; pero es un acer-
camiento hacia el como funcionan Tos transportes y pretende moti-
var a las Educadoras ya que.su preparacidn en la escuela Normal -

no fué suficiente.



I11.- ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS

Para la realizacidn de la propuesta se partid de la expe-
riencia como docente y de una investigacidon de tipo documental ba.
sada en fuentes indirectas como antologias, otros textos de auto-
res que interpretan a las fuentes originales, andlisis de los pro
gramas del nivel preescolar el anterior y el vigente; y desde luge
go la orientacidn profesional del asesor de materia y el de aseso

ria metodoldgica.

Estos fueron los elementos claves para ir conformando la
estructura de la propuesta a través de una seleccién de lecturas,
ficheo y organizacidn de la informacidn relevante, la retroalimen
tacidn con el asesor de materia.

Posteriormente para confrontar el marco de ideas que Se -
iba obteniendo y los argumentos que sosteﬁﬁan la realizacibn de -
1a propuesta; se procedid a eleborar un disefio de cuestionario --
para aplicarlo a otras Educadoras, como instrumento que nosS pro--
porcionara datos que apoyaran 1o que se estaba manejando en el =--
contenido mismo de la propuesta.

Este cuestionario consistié en dos blodues. E1 primero --
comprendia las preguntas sobre 1os datos de identificacibn y el -
segundo una serie de preguntas cerradas y abiertas elaboradas de
tal manera para que en sus respuestas no se desviaran del tema.

Para su aplicacidn se eligid una muestra de la pob]ac?én

de la Educadoras del sistema federal pertenecientes a la zona =---

4 42 de Guadalupe, N.L. que comprende 10 jardines de nifios con un
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un total de cincuenta Educadoras eligiendo al azar dieciseis de -
ellas.

Una vez obteniendo el an&lisis critico y descriptivo de -

la informacidn se di6 forma a la propuesta: redisefiar actividades

para la unidad de los medios de transporte; planteando activida--
des , explicaciones y recursos que llevaran al nifio a la refle---

xién y experimentacidn dentro de las actividades de la unidad.

Dentro de las posibilidades podriamos mencionar que se to
marin en cuenta las actividades y conclusiones obtenidas durante
el desarrollo de esta investigacidn para que sean analizados to--
dos 1os contenidos que puedan ser incorporados al desarrollo cu--
rricular acorde con el avance cientifico; pues la intencidén de ~-
este trabajo responde a la busqueda de cambios cualitativos en la
priactica docente a nivel preescolar, pero con la referencia para
que se guie a otras investigaciones mis profundas a cerca del pro

grama.

Entre algunas de las limitaciones debemos mencionar las -
de caracter particular para~tener acceso a las fuentes bibliogra-
ficas originales y a su interpretacién; por ello se tuyo que con-
sultar fuentes indirectas interpretadas por otros autores, antolo

gias y las asesorias constantes.
Otro factor que influyd fue el tiempo que iba determinan-

do la elatoracidén de la propuesta hasta fechas especificas coinci

diendo con la terminacidn del ciclo escolar imposibilitando Ta --

m ams o mm b m a a2 4 DT S K+ et ot
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aplicacién prdctica g1 aula.

También habia que tomar en cuenta otro punto que habria -
que concientizar al ser aplicada por otras Educadoras: el revalo-
rar la Educacidn preescolar para iniciar los intereses y actitu--

des cientificas como vertebracidén de los niveles subsecuentes.

v
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IV.- DISENO DE ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA SITUACION
" DESCUBRAMOS LO QUE HACE MOVER ALGUNAS COSAS "

UNIDAD: Los Medios de Transporte

SITUACION: Descubramos las causas que hacen mover a -

los transportes.

OBJETIVO: Que el nifio reflexione y experimente sobre
las causas que hacen mover y desplazarse a

los transportes.

a) Que los nifios comprendan el funciona---
miento de los medios de transporte.

b) Aplicar la experimentacidn para compren
der las causas del movimiento de los --

transportes.

CONTENIDOS: * Los distintos medios de transporte utili
zados en la transportacidn, de personas,

animales y objetos en general.

* Ut9lidad de la rueda.:

ACTIVIDADES:

a) Transportes terrestres

* Empujar cajones de rejillas, llenos de alglin material que pese.

(debe hacerse ver lo dificil que es moverla).
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x Jtilizar palos de escoba colocados atajo de los cajones, luego

moverla.

* Utilizar una carretilla boca abajo y hacer que los nifios tiren

de ella.

*x Mover nuevamente la carretilla pero utilizando las ruedas.

REFLEXION: E1 empleo de la fuerza como empuje para mover
las cosas.
Rodar es mds facil que arrastrar.
E1 empleoc de la fueda evita que se arrastren -
Jas cosas y gue pesen menos.

Las ruedas ayudan a mover las cargas pesadas.

* Tratar de subir cualquier material pesado arriba de las mesas.

* Utilizar una tabla inclinada para subir nuevamente la carga 0 -

el material aque se empled para tratar de subirlo a la mesa.

* Impulsar objetos de diferentes pesos y tamafios, en planos incli

nados.

REFLEXION: E1 plano inclinado reduce el esfuerzo para le-
vantar alguna carga se utiliza levantar obje--
tos pesados como en los camiones de carga, en

1a terminal de ferrocarril.

1

RECURSOS MATERIALES: Cajones de rejillas, tablas, carreti

1las, palos de escoba, objetos de diferentes pesos y tamafios.
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b) Transportes dereos

*x Colocar el extremo de una tira de papel entre las hojas de un -

libro. Sopla sobre ella y observa lo que sucede.

o\

REFLEXION: Al soplar sobre la tira de papel, &sta se le--
vanta: la presidn atmosférica la empuja hacia
arriba; 1o mismo ocurreAcon las alas de los --
aviones, por eso estos aparatos se sostienen -

en el aire.

* Colocar dos globos cerca uno del otro, luego soplar entre estos

"~ dos. {Qué ocurre?

* Pgngase el dedo sobre la parte de arriba de un popote, 1l1énese

de agua y levante el popote inclindndolo.

REFLEXION: E1 aire hace presidn hacia arriba, hacia abajo
en todas partes. El aire ha;e presidn en la --
parte de abajo, si se retira el dedo el aire -
entonces haré presién hacia abajo y el agua -~
sale del popote.

* Tomar dos hojas de papel, hacer con una hoja pelota. Soltarlas

a un mismo tiempo y altura. ¢Cudl cae primero?.
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REFLEXION: Ambas pesan lo mismo y sin embargo la hoja ex-

tendida
E1 aire
de todo
(Ya que

portar

cae después que la hecha pelota.
presenta una oposicion al movimiento -
objeto, presenta una resistencia.
todos sabemos que los cuerpos sin im--

su peso caen al mismo tiempo).

RECURSCS MATERIALES: Globos, aserrin, hojas de papel.

* Inflar un globo, pegar un popote en 1a parte de arriba del glo~-

bo. Introducir un hilo por el popote extendiéndolo hasta una --

distancia larga. Cortar el cuello del globo.

REFLEXION: E1 aire

———

y i

que expele el globo, al cortar el cue-

110 provoca un movimiento en sentido inverso.

(Tercera Ley de Newtdn).

RECURSOS MATERIALESY Globos, popotes, e hilo, tijeras.

* Inflar globos y dejarlos que se impulsen con el aire que lanzan

al desinflarse.

{Qué le ha pasado? ¢Qué lo hacia moverse?

* Inflar el globo y dejar salir el aire, situando lo boca hac%a -

un montdén de aserrin o arena.

¢Qué le ha pasado a la arena? iCudnto se movid?



* Repetir el experimento pero apretando el globo cuando sale el -

aire.

;Se estir mis que antes? ¢Era mds fuerte el aire?.

RECURSOS MATERIALES: Globos, aserrin.

REFLEXION:

E1 aire comprimido tiene més presidn, que el -
aire libre que escapa del globo, crea una fuer
za que hace que el globo se mueva.
;

E1 globo se mueve siembre que el aire que tie-
ne dentro tenga mds empuje que el aire de afue
ra.

E1 mismo principio rige el movimiento de un --
avién a reaccién. ET motor a reaccidn consiste
en una potente bomba que atrae el aire su inte
rior y 1o abrieta cuando se calienta se expan-
de originando un gran jmpulso. E1 impulso de1_
aire calentado y de los gases guardados hace -
que el avidn se mueva hacia adelante. Que es -

forma de-apreciar la tercer. ley de Newtdn.

c) Transportes Maritimos

* Sumergir objetos de diversas formas,. pesos y tamafos en reci---

pientes con agua, observar cudles flotan y cudles no y reffexig

nar sobre las causas.
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* Con dos pelotas del mismo tamafio, sumergirlas sin soltarlas ---
hasta el fondo del agua, soltarlas a un mismo tiempo Yy regis---

trar que sucede.

* A una caja vacia de leche, se le perfora por un lado 3 ahujeros’
uno sobre otro, se cubrén con cinta, se 1lena la caja con agua
pintada, se le quita rapidamente la cinta y se cuestiona.

:Qué chorrito va mds lejos?
Nota: Poner vasijas para que el agua se diriga hacia éstas y =--

evitar que Se riegue.

T T,

REFLEXION: Hay una fuerzd\nue empuja’ las pelotas hacia --
arriba.
E1 agua mds cercana al fondo estd sometida a -
la fuerza del agua de la que tiene sobre ella,
que la empuja hacia afuera. Existe una presidn
generada por las capas de agua contenida en el

embase.

* Con dos trozos de papel aluminio cel mismo tamaho. Arrugar una
y la otra en forma de barquito o extendida colocarlas en el ---
agua. Este experimento también puede ser realizado con dos tro
zos de platilina uno permanece hecho bola y el otro se le hace

una forma de cuna,



REFLEXION: E1 barquito es mayor V¥ desp1aza mds agua que -
1a bola. Un barco flota siempre que -tenga una

densidad menor que el agua.

RECURSOS MATERIALES: Cosas que floten corchos, hojas, es-
ponjas, platos, cucharas. Lavamanos, baheras, tinas etc. pelotas,
cajas de leche vacias, clavos, cinta, colorante, papel aluminio,

plastilina, vasos.

* Amarrar con un trozo de elastico un Jadrillo o piedra. Dejérlo -
colgar y "medir" cuanto se estird.
Introducirlo a una vasija con agua y se vuelve a medir el esti-

ramiento.

REFLEXION: E1 estiramiento es mayor cuando el ladrillo --
estid fuera del agua. Pesa menos cuando esta en

el agua (Principio de Arguimides).
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Para que el alumno se acerque al conocimiento planteado -
(Comprenda las causas del movimiento y desplazamiento de los me--
dios de transporte).

Tomaremos en cuenta lo siguiente:

ALUMNOE — — — — — —

Actia, manipula

Experimenta

i
l
I
f

Observa ACTIVIDADES
CONTENIDO |

Registra

l

Obtiene conclusiones * Experimentacidn l

Participa en equipo * Reflexidn MAESTRO

Se hace responsable (En un sentido - * Organiza lTos elemen
y tarea asignada amplio). tos del proceso E.A.
Dialoga. * Verifica que los mate--

riales y recursos estén
completos.

* Tiene claro 1o que con

en cada actividad se pre--

?x tende que reflexione.

* Cuidar de no dar solu--
ciones o resultados méas
bien procesos y proble-
mas.

* Dirige o guia plantean-
do interrogantes, cen--

tra la atencidn sobre -
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aLumno €

Expone

Sus ideas

{
i
i
|

| —

ACTIVIDADES ,
CONTENIDO MAESTRC

* aspectos importantes del -
experimento,aprovechando -
Jos momentos m&s propicios
para indagar tal o cudl --
aspecto.

* Traduce las ideas a un len
guaje mas comprensible.

* Fayorece la interaccion --

////grupa1.

| 4
Verificacion

Mediante interrogatorio

Tiempo: Segiin el interés del alumno

Evaluacién: Se podrfan apreciar las siguientes actitudes:

* Reflexidn
* Observacidén - Expresidn

* Registro - Autonomia

- Cooperaciodn

. i
Desarrollo Actitudes Pm%onahdéﬁ

" o habilidades para -

la ciencia. . o

~J
()



CONCLUSIONES

En la actualidad por el gran avance tecnoldgico, es nece-
sario que el docente tome conciencia de 1la importancia de la ense
fianza de 1as ciencias, y deje de ver a gsta; como algo complicado
e inexplicable al nivel de los ninos.

La formacidn cientificd de nuestros alumnos tiene que Ser
reconsiderada en la dosificacién de los contenidos del programa,
pues en la actualidad se exige una instruccidn més acorde con 1o
que el nifio esta viviendo.

E] hacer esto supone abatir con algunos malentendidos que

se tienen como respecto a la Ensefianza de la Ciencia:

*x E] considerar a la Ciencia como conocimiento riguroso -

en lugar de bilsqueda Yy actividad del pensamiento.

* E1 creer que el papel del Maestro es nulo con la aplica
cién de los métodos activos al poner enfadsis en la acti
vidad del alumno, ya que el Maestro juega un papel muy

importante, debe ser el propiciador del desarrollo natu

ral del nifio al establecer las oportunidades para que -
el nifio pregunte, experimente, descubra hechos y rela--

ciones.

* F] considerar que se debe esperar a que el alumno tenga
acceso a la escuela de nivel Superior para poder acce--
der al conocimiento de la ciencia; ¥y desaprovechak’las
caracteristicas e interés que lo podrian llevar a enten

der 1o que le rodea en el momento en que Su curiosidad




1o demanda.

Fstas son algunas de las cuestiones que habja que tener -

claras y deben adquirirse en proceso de formacidn docente, cursos

licenciaturas, maestrias, etc. que aunque ya se hallan tomado me-

didas para profesionalizar al maestro. La formacibn de los Maes--
tros y Educadoras es un proceso que no termina, siempre puede rea
lizarce, no solamente en sistemas escolarizados sino en una forma
cién propia a través de sus lecturas constantes de sus experien--
cias y de las propias investigaciones que puedan emprender ante -

Jos problemas que se le presenten en su practica diaria.

En este sentido es hacia quiénes este tipo de propuesta -
podria ser Gtil, pues conlleva experiencia practica y la inten---
cién de buscar cambios cualitativos en 1a prdctica docente a ni--

vel preescolar.

También es importante aclarar que el propdsito de la pro-
puesta ha respondido a uno de los aspectos que el mismo enfoque -
psicogenético propone: apoyar 1o que es escencial en el nific " La

experimentacion "; y al anilisis de las actividades propuestas, V¥

desde luego a la blsqueda de estrategias que repondieran a las ne
cesidades de una formacidn cientifica que por su caracter implici

to olvidamos tomar en cuenta dentro de nuestra practica cotidia-

na; sin con esto decir que olvidemos los otroes aspectos que CcOn=-

1levan al desarrollo de la afectividad, al desarrollo del lengua-

je, del aspecto motriz etc. o
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ANEXDO



CUESTIONARIO DIRIGIDO A: Maestros de Eduacidn Preescolar.

E1 presente cuestionario tiene el propbsito de recopilar
informacidén para apoyar una investigacidn en torno al andlisis de-
algunos contenidos del programa. Mucho le agradecemos su coolabo-

racidn por contestar este cuestionario.

I.- DATOS GENERALES DE IDENTIFICACION.

l1.- Sexo: F___ M___
2.- Edad: 16-20__ 21-25_  26-30__ 31 omds____
3.- Estado Civil: Soltera  Casada____ Divorciada____
4.- Normal de Origen: ___ Normal de ~__ Normal
Educadoras. Basica
5.- Nivel en que trabaja: ___ Preescolar ___Primaria
6.- Antiguedad en el servicio: 1*5;§ﬁ0§:;;;‘ 6—10:;;_t 11 a mds___
7.- Grado que atiende: 39;__; 2e 12 Mixto__
8.- Nivel maximo de estudios: ___ Normal preescolar

Normal Bésica
Lic. en Educacidn o Superior

B

Maestria
TI.- MAROQUE CON UNA X SEGUN SU RESPUESTA.

1.- iCémo considera el actual programa de preescolar?

'Muy bueno Bueno Regular Deficiente_



(o)}

.- iCree Ud. aue con la aplicacidn del actual programa se sien--
tan las bases para los aprendizajes posteriores del nifio?

SI NO

.- iConsidera que los contenidos de las unidades temdticas toman’
en cuenta los intereses de los nifios?

S1 NO

_-ilas unidades temdticas satisfacen las necesidades del nifno --
por conocer lo que le rodea?

S1 NO

ORI, PUNEIESSN

_-iHa trabajado la situacidén "Descubramos To que hace mover algu
nas cosas" que se encuentra en la unidad de los medios de ---
transporte?

SI NO

P P

.-iHa ideado o creado otras actividades para completar el tema?

SI NO Algunas veces

— P

_-iHa realizado todas las actividades de esa situacidn?

S1 NO Algunas

.-:Sabe Ud. que en la sityacion "Descubramos 1o que hace mover -

se pretende que el nifio reflexione y experimente sobre las --

causas que hacen mover y desplazarse a 1os objetos"?

SI NO

e P

_-iSe le ha dificultado en su grupo, la experimentacidn y la re-
flexidn a que conducen las actividades propuestas en la ante-
rior situacidn?

SI NO Algunas veces

e a——— PO



10.-iCree que se relacionan las actividades de la situacidn con -
1os medios de transporte?

SI NO

e e—

11.-¢Una de las actividades de 1la situacidn es "Sumergir objetos
de diversas formas, peso Yy tamafio en re;ipientes con agua, -
observar cudles flotan y cuales no y reflexionar sobre las -
causas. (Sabe Ud. cudles son las causas de flotabilidad?

S1 ¢Cudl?

NO

U

[

12.-iLa actividad anterior la puede relacionar con algiin medio de

transporte?
SI ¢Cudl?
NO

P

13.- Si le planteardn los nifios su interés por conocer las causas
del vuelo de los aviones; &Cudl seria su actitud?
Contestaria de inmediato y plantearia actividades para --
que comprendieran.
Preferiria documentarse

Evadia la pregunta ..

14.-¢Conoce Ud. las causas del movimiento de los aviones?

ST NO

P

15.-iPodria anotar una causa?




