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INTRODUCCION

Todos sabemos que cada nifio no estd recibiendo una educacibn de-
primera clase, debido al bajo nivel de ensefianza, como lo demues

tran las Oltimas estadisticas escolares 87-88 del Sector VII-D3.

por otro lado, cada fin de curso escolar se cbserva el alto indi
ce de reprobacibn en todos los grados de la escuela primaria,sin
+omar en cuenta el gran niimero de alumnos gue no debieron haber-

sido promovidos por Su bajo aprouechamiento escolar,

pero concreténdonocs a la desercibn escolar por causa de la reprg
bacidn en alumnos de primer afio el caso es alarmante. Y alin es-
més, cuando Se constata gue la causa fundamental de la reproba--
cibn en este grado es el fracaso en el aprendizaje de la lecto--

escrituras.

El problema esté en: iChbmo se podra mejorar 1z calidad del aprep
dizaje de la lecto~-escritura en el primer afio de educacibn pri-

maria?

Hipotéticamente creemos gque: =-Para que el nifio gprenda con efica
cia la lengua escrita, el maestro debe aplicar el M&todo Global
de Analisis Estructural sugerido en el Programa Integrado de Pri
mer Afioc de Educacibn Primafia de la Secretaria de Educacibn Pl--

plica (SEP)e.

£l complemento ideal paTa la aplicacién de dicho método es La --
propuesta Piagetiana para el Aprendizaje de la Lengua Escritae. -

Conscientizando al maestro de grupo, director Yy supervisor esce-
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lares de gue en sus manos estd la formacidn de un nuevo hombre-
que formarg una nueva sociedad, sers posible que aguellos reali-
cen su funcifn educativa comprometidos con sSus alumnos y con su-

comunidad,

El objetivo que se persigue es: ~-Contribuir en la disminucibn de
1a reprobacién de los alumnos de primer grado. -Dar prioridad a-
la anticipacifn del significadb de lo gue se lee, antes que al-
descifrado mechnico, a fin de gue la jectura sea una actividad =
con sentido para el nifice. -Mejorar el nivel de 1a educacibn pri-
maria en el &rea de lecto-escritura, mediante la aplicacibn de -

t&cnicas viables que faciliten el aprendizaje.

Cste tema rTepresenta para mi la posibilidad de profundizar en-
la blisqueda de formas de aprendizaje m&4s congruentes con la rea-
lidad concreta de nuestros nifios y 1la pportunidad de sugerir al
gunas téecnicas que ayuden a nuestros alumnos en el apiendizaje -
de la lecto-escritura. Aparte de preocuparme sobre manera el ba
jo nivel educativo coﬁ el que salen los alumnos egresados de la-
‘escuela primaria; que sigamos apliéando formas ya obsocletas en -
1z ensefianza. Me deprime saber que 1a escuela no educa al nifio,
que en el mejor de los casos Gnicamente 1o medio instruye mec&ni
camente, A los maesiros se nos entrega y se nos confia la educa-
cibn de un grupo de treinta o més alumnos durante ochocientas -=
cincuenta y cinco horas al afio aproximadamente Yy Lqué hacemas =-

por ellos? Los resultados estin a la vista.

fste trabajo pretende, a partir de un somero anflisis de la pro-

blem&tica que enfrenta el aprendizaje de la lecto-escritura en-
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el primer afio de educacibn primarias, buscar Y proponer activida

‘ . . . .. &
des metodolbgicas gue permitan al nifio, desde una cosmou1516n< )
globalizadora de la realidad, apropiarse del aprendizaje de la-

lengua escrita en forma eficaz o sea, realizar una lecto-escri-

tura que le permita comprender la comunicacibn de los deméas.

En el primer capitulo se describen los objetivos generales de -
1a educacibn primaria mediante los cuales se deja entrever el -
perfil del egresado de este nivel educativo, sin descuidar el -
aspecto socializador ys se enuncian las ocho Lreas de aprendi-

+

zZajee.

Tambien en este caplitulo se describen los objetivos del Progra-
ma Integrado de Primer Afic, asil como las caracteristicas gue le
dan estructura y funcionalidad a l1a integracibn y; la organiza-

cibn de los contenidos del programa mencionadoe

En el capituloc segundo se describen las caracteristicas de los-
nifios de primer grado de seis a sjete afos de edad en los aspeg

tos cognoscitivoy, sociocafectivo vy psicomotriz.

fn el tercer capitulo se abordan algunos de los métodos con los
cuales se ha realizado la eﬁseﬁanza de la lecto-escritura en el
primer afic de educacibn primaria, desde los de deletreo, hasta-
los llamados globales en donde se aprecia una evolucibn gue ha-
ce evidente el propbsito de los educadores de facilitar al nifo

gl aprendizaje.

Observando en las escuelas dependientes de la Zona Escolar 50,-

(&) Forma departamentalizada y de totalidad de ver las cosase
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que en la actualidad siguen wyigentes™ aln los miétodos de sila-
beo y gue en ninguna de estas escuelas se lleva el método glo--
bal sugerido oficialmente y pensando que modificar nuestras for
mas de enséﬁanza no admite mis demora =-si es gue nuestra opcidn
es realmente revolucionaria-, en 1z Oltima parte de este traba-
jo se propone COmMO alternativa de solucibn: aplicar en el apren
dizaje de la lecto-escritura el método Global de fnilisis Es=--
tructural apeghndose estrictamente a su procesg (estipulado en-
el Progtama Integrado); ubicar a los nifios en el nivel de con-=
ceptualizacién de cada uno a fin de partir de sus propias hipb~
tesis para ayudarles a sequir adelante; realizar las activida--
des sugeridas en las tarjetss de la propuesta para el Aprendizea
je de lea Lengua Fscrita. S8lo de esta forma se Dodré hacer algo

para mejorar la educacidn en el primer afic de Educacibn Prima--

Tia.
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1. PROGRAMA DE EDUCACION PRIMARIA

Los objetivos generales de la educacibn primaria tienden a la --
formacibn integral del individuo, la cual le permitird tener copn
ciencia social y que £1 mismoc se convierta en agente de su pro-
pio desenvolvimiento y de la sgciedad a la gue pertenece. Ue ahi
el carkicter formativo més que informativo, gque pOSee la educa---
cibn primaria y la necesidad de que el nific aprenda a apTrender,-
de modo gue durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella,
busque Yy utilice por si mismo el conocimiento, organice sus ob--
seTvaciones a través de la reflexibn y participe responsable y -

criticamente en la vida social.

De acuerdo con las finalidades establecidas por ia educacibn que
imparte el Estado (segﬁn el Articulo V de la Ley Federal de EQu-
cacibn) las necesidades del niﬁo y las condiciones sccioeconbmi-
cas y politicas del pais, se han elaborado para este nivel eguca

tivo los siguientes:

A. Objetivos Generales
", Conocerce y tener confianza en si mismo, para aprove-
char adecuadamente sus capacidades como Ser humano.,.

. Lograr un desarrcllo fisico, intelectual y afectivo -
$ante.

. Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia-
critica. S

. Comunicar su pensamiento y su afectividad.

. Tener criterioc perscnal y participear activa y racio--
nalmente en la toma de decisiones individuasles y so--
ciales.

. Participar en forma organizada Yy cooperativa en gru--
pos de trabajo.

. Integrarse z la familia, 2 la escuela y & la comunigdad.
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. Identificar, plantear y resolver problemase.

. Asimilar, enriguecer Yy transmitir su cultura, Tespe-

tando a la vez, otres manifestaciones culturalese
. Adguirir y mantener la préactica y el gusto por la -
lecturae.

. Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, --
dogmatismo Yy prejuicio.

Comprender gue las posibilidades de aprendizaje y de
- 4 3 .

accibn no estan condicionadas por el hecho de ser --

hombre o mujer.

., Considerar igualmente valiosos el trabajo fisico y -
el intelectual.

Contribuir activamente al mantenimiento del equili--
bric ecolbgico.

. « & ] e
Conocer la situacion actual de México como resultado

de los diversos procesos nacionales e internaciona--
les que le han dado origene.

. Conocer y apreciar los valores naciocnales Yy afirmar-
su amor a la patria.

. Desarrollar un sentimiento de {olidaridad nacional e
internaciocnal basado en la igualdad de derechos de -
todos los seres humanos Yy de todas las nacloness

. Integrar y relacionar los conocimientos adguiridos -
r'd . -
en todas las areas del aprendizaje.

Aprender por si mismo y de manera continua, para Ccon
vertirse en agente de su propio desenvoluimiento,"(?)

B, Las Areas de aprendizaje.

Los objetivos generales plantean le necesidad de orgenizar el -
trabajo docente en forma tal que los contenidos de las treas de
aprendizaje se estudien egquilibradamente concediendo igual im--
portancia a los elementos gue favorecen el desarrollo integral-

del educandse

(1) Programa 0Oficial de Educacibn Primeria. Libro para el Maes=-

on

tro, Primer Grado. México, S.E.P., 1980, pp. 15-1B.
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{as 4reas de aprendizaje consideradas en 21 Plan de Estudios oce
1a Fducacidn Primaria son las sigulentes: Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién Tecnolbgica, =
Fducacidn Artistica, Educacibfn para la Salud y Fducacibn Fisica
Espaficl.~ En aesta 4res se pretende gue el nific aprends a comuni
carse correctamente en forma oral y escrita: gue use bien los -

signos del lenguaje; gue interprete, compare, resuma, establez-

4
| ]
8]

ca relaciones lbgicas y analice textos literarios,
= By & - - N . -
Por medio de las Matematicas se intenta propiciar en el alumno-

vo y racional mediante-

e

el desarrollc del pensamiento cuantitet
sl estudio del sistema decimal de numeracidn; los nlimeros ente-
ros y fraccionarios, variacibn funcional, l6gica, geometria, es
tadistica y probabilidad.

En el &rea de C. Neturales se gula al educando para gue adguie-
ra una visidn real de los hechos y fenbmenos de la naturaleza,-
as! como de sus infinitas posibilidades de aprovechar gstos en-—
beneficio del hombre y preservar el equilibrio ecolbgico.
Mediante las C. Sociales se pugna por gue ios nifios se conozcan
asi mismos: comprendan 1o gue imQ;ica ser hombre y vivir en so-
ciedad; porque tengan consciencia de claées, de su actuar y de-
gque las C. Sociales son acciones humanas.

formar hombres ca-

W

Mediante la Educacibn Tecnolbgica se intent
paces de realizar un trabajo técnico para un fin cominitario de
donde 1z escuela se refleje como promotora de un servicic so---

cial,

Mediante la Educacibn para la Salud guiere gue el nifio conozcta-
su propioc cuerpo asi como de ‘los culdades gue necesita para pro

tegerlo,
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C. Programa Integradoc para el Primer afio de Fducacibn Primaria

U]
—

£n la elaboracién d Programa Integrado para el Primer Afc de

1a Secretaria de Educacidn Plblica (SEP)

Wy
e}
Pt
o
Q.
1]

Educacibn Prim
ia ensefianza integrada se fundameta en una serie de elementos-
como: el.método didéctico, la naturalezea, 1z ciencia, el méto-
do cientifico, la investigacibn cientifica, el medio y el alum
‘No.

" gs tres aspectos gue le dan el cariz cientifico a la integra-

m

gacibn.

=D

cibn son sin duda la ciencla, Ssu método y la invest s

v - £ N - i I'd £}
to en ningin momento va desligadoc a los demas sspectos, puesto

[OA

d

Jre

gue tanto el metodo d ctico como la naturaleza gel alumno y-

. (o)
21 medic son contemplados también desde este punto de vxsta.i /

1. Objetivos del Programa Integrado para el Pprimer Afic
"En este grado escolaT, S& ESpPELS gue el alumno sea capaz
de:

. Desarrollar actitudes nositivas hacia el procesoO de --
aprendizaje.

. ' .2 s
., Desarrollar actitudes de cooperaCiin, respeto y respon
sabilidad.
. Tomar conciencia de pertenecer a una comunidad,

., Desarrollar su capacidad de observacibn y experimenta-
cibn elemental.
. Comunicarse mecdiante ferentes lenguajes.

d
. Iniciarse en el aprendizaje de -1a lectura y escritura,.
c

blemas.
—— 13 . P A - - .
. Desarrollar su expresion corporal, plastica Y musical.

. Desarrollar su percepcibn vy ubicacibn espacial.

(2) Curso Interpretacibn y manejo gdel Programa Integrado. D.

G.C.M.P.M., México, S.E.F.y 1880, p. 27.




Desarrollar su coordinacidn motriz gruesa y fina.

@

. Desarrollar su creatividad e imaginacibn, practicar -
normas de seguridad e higienel!(3)

5. Caracteristicas de la Integracibn

{as caracteristicas que le dan estructura vy funcionalidad a la-
integracibn son: partir del méiodo cientifico de una manera aC-
tiva, tomar en cuenta las caracteristicas del alumno y, de algy
na forma lograr la intérdiscip}inariedad, entendiéndose por es-—
ta: estudiai cientificamente un aspecto o varios al mismg tiem-

po, considerando los puntos de vista de las ciencias involucra

das.

"Con el Programa Integrado de Primer Afoc se logra la -
aglutinacién de todas las &reas de conocimiento contem
pladas en el curriculum, se relacionan las partes con-
el todo y se concatenan los conocimientec. vya gue se in
sertan en una sintesis sblida, rica de significado,gue
el nifio podréd aplicar en la transformacibn de la reall
dad en la que se desenvuelve, Ademas de evitar repeti-
ciones, los saltos, la dispersibn, las fragmentaciones
y la falta de coherencia entre los contenidos".(4)

; . ’ e ~e s . ; , . .
La educacibn es més eficiente cuando gresenta los elementos del
contenido por estudiar medlante relacicnes lbgicas, dadoc gue --

L 4
encion y la-

Y
ct

propicia mayor celidad en el aprendizaje, mayoTr T

.]
Ly}
A
o)
pot
[t

|

i

facilitacidn de aprendizajes posteriores. £n el Programa
gradc se busca dar una estructura comin a leos contenidos, obje-
tivos y actividades de aprendizaje de las distintas freas pro--

gramaticas.

fan base en la naturaleza del comocimiento humano Yy del proceso

(3) Libro para el Maestro. Primer Grado. Op. Cit. p. 45.

(4) Interpretacibn y Manejo del Programas Integrado. Up. Cit.pe77.
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de aprendizaje, se trata de unificar, de reunir todas las cues-
tiones en torno a un punto unitario que de significado a todo -

lo demés.

ct

T acifén de las cosas, hechos y fenbmenos como un todo -

O]

S

©

n

r~
js)]

e

puj

P
forma natural, coherente y comprensiva, es io fundamental de
la integracibn, ya gque se considera gue nos habla de un todo, -

porque parte de lo general a lo particular.

"z inteqgracibn se basa, tanto en la naturaleza de la-
ciencia misma y del entornec socio-cultural en el gue-
se desarrolla, como en la naturaleze del educandoc, en
sus necesidades e intereses y en una metodologlia actl
va gue tiene como fundamento los procesos del método-
cientifico".(53)

fert e

La egracibn hace referencia al hecho de establecer las diver

ot

n
sas relaciones gue surgen entre elementos de conocimiento provg

nientes de campos distintos.

La integracibn consiste en presentar al alumnc la realidad, las
cosas, los hechos comobse presentan en la naturaleza; como un -
todo unificadé, capaz de ser conocido parcialmente en cada una-
de las Areas de aprendizaje. Es una interrelacifn organizada -
en los diferentes campos de la realidad gue el nifio debe caono--

CET,

- 3. Organizacibn de los Contenidos del Programa Integ:ado.

Los contenidos del Programa Integredo, de acuerdo con el Libro-
del Maestro de Primefr Grade, se presentan en ocho unidades y ca

; s . c - s . &
da uns de éstas en cuatroc mbdulos gue son unidades de accidon, -
g ®

(5) Ibidem,,B.57.
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alrededor de un tema central llamado eje © nlicleoc integrador, =
en torno al cual se organizan contenidos, objetivos y activida-
des, asi como procedimientos vy m&todos de ensefianza.

Cada mbdulo tiene ocbjetivos, gque una vez alcanzados pasan a copl

formar los propbsitos de las unidades del programa.

Fsta forma de organizar el conocimiento, de ser una verdad, en-—

focaria a la tarea educativa en funcibn de los intereses del ni

~ . - « &
fic y de los reguerimientos de una formacibn més acorde con las-

necesidades de la sociedad actual. (Ver anexo )

Pero pare gue el Programa Integrado contribuya realmente a ele-

P

var la calidad de le educac 6n y lograr un perfil del alumno —=

del desarro--

03]
-t

ento

e

P4

congruente con las posibilidades Yy reguerim

. . PO . . , £ . :
1lo social, de su familla, SU comunidad y su pals, 8% urgente -
apegarse estrictamente a sus caracteristicas que son las Si——=

gulentes:

. Aborgar las cosas, los hechos vy ios fenbmenos tal y como se -
presentan en la realidad.

. Organizar los contenidos de aprendizéje en tal forma gue to--
das las 4ress de conocimiento tengan las mismas relevancias.

. Lograr la interdisciplinariedad en las actividades de aprendi
zaje por medic de la integfacién y'prccedimientos.

. Promover el desarrollo de todos los aspectos de la personali-
dad del nific.

. Plantear una metodologia basada en la observacibn de la natu-
raleza y sociedad, aplicando algunos pasos del método cienti-
fico.

. Propiciar la integracibn entre el objeto de estudioc y el edu=-
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£andoe

. Terminar con las relaciones de denominacibn y de dependencia-
gue tradicionalmente se han presentado entre educador y edu--—
candg.

. Estimular las posibilidades del alumno para gue aprends a — -
aprendeT,

. Respetar la personalidad del educando.

. Respetar el ritmo individual de aprendizaje en los educandos-—

fomentandc su participacibn y su personalidad.

Y con respectoc al aprendizaje de la lecto-escritura, gue es el-

4]
ot
[

tema gue concretamente nos ocupa, €S necesaric apegarse esiTil-~

3 i ~ & ¢ ~ B :
tamente a los pascs del Metooo Global d

ot

TUco

(2

™

S

(=)

S18

ot

4
Anal ural,-

©

(4 :

del gue se hablars mas adelante en el capitulo dedicado a dicho

[

0do.,

[

z
me
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II. LAS CARACTERISTICAS DE LOS NINOS DE PRIMER GRADO

(6 Y 7 aNOS DE EDAD) DE ACUERDO A HOWARD LANE.

"cl desarrollo del ser humano es un proceso contlinuo vy
no es posible determinar con precisién el pasoc de una-
etapa evolutiva a otra, y menos an las diferencias en
tre un grado escolar y el siguiente. Con todas las li-
mitaciones gue esto supone, los avances logracdos poT —
la psicologia en el aspecto evolutivo siempre represen

tarén para el maestro un mMarco de referencia de suma -
utilidad".(6)

A. En el aspecto cognoscitivo

- Su percepcibn es global. Percibe las cosas como uUn todo; aln-
no es capaz de analizar el todo en sus partes, Describe situa
ciones sin analizar.

- Su pensamiento es sincrético. Describe globalmente sin dife--
renciar aln la necesidad del estudio sistemetizado por mate—-
rias o por asignaturas.

- Su capacidad de analizer surgira é travbs de las experiencias
del aprendizaje y de acuerdo a Sus Procescs de maduracidn.

- Esvegocéntrico, limitsdo para entender los sentimientos de--

ue en eqQuipo,-

\&]

los demés. Sigue sus propias reglas aungue Jjue
realmente juega sb&lo; conversa, NO CoOn los demis sino consi-
go mismo.

- Ampliarf su concepte del mundo basindose en la interaccibn —-

con objetos.

(8) LANE, Howard y otros. Comprensibn del desarrollo humanc. --
México, 'a. Edicibn. Ed. Pax-lex., 1880. Citado en Cursoc bz
sico para profesores de Educacibn Primaria. Proyécto estra-
thgico 03. 1985, pp. 5-6.
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A través del lenguaje, entrara en contacto con los conceptos-
- & - ¢ 1

y nociones de los demés integrantes de su grupo escolar.

Sus nociones de espacioc y tiempo son inestables y difusas.

Empieza.a comprender y a ubicar los tiempos pasado, presente-

y futuro,

Sus explicaciones para algunas situaciones son de carécter --

animista o mgico.

No es capaz de fundamentar sus afirmaciones.

"..n

afin tiene dificultades para reconstrulr retrospectivamente s
tuaciones de causa-efecto.

Recurre a la intuicibn para resoclver problemas,
Su pensamiento carece de estructura l16gica formal.
Su pensamiento prelfgico lo diferencia del pensamiento lbgico

adulto,

En el aspecto sociocafectivo

Las actitudes, motivaciones, necesidades, posibilidades y sc-
bre todo la expectativa del nific frente al medio escolar, es-
t4n determinadas en gran parte, por las caracteristicas del-
- . & - 3
medio socloeconbmico del gue procede,
. . - - & é
Unc de sus principales temores es la separacidn del ndlcleo fa

i

’J.
Ht
4

m a

%

El

T

.

nsito de un ambiente 10dico {preescolar o familiar)} a -
un ambiente formal puede generarle ansiedad.

Reguiere de apoyo para la expresibn de sus emociones, pues un
ambiente de aprobacibn le permitirf comunicar sus ideas.

Su dependencia hacia el adulte se incrementa al principio del

perfiodo escoclar,



Requiere de apoyo para establecer los primercs mecanismos de-
responsabilidad que le permitan descubrir en si{ mismo mejor -
rendimiento en la participacibn con el grupc.

ezan & aparecer algunas actitudes de agrado hacia el or-

e

Emp
dene.

Reguiere la aceptacién de su presentacidn personal para faci-
litarle el proceso de identificacibn con maestro y compafieros
Las nifias y nifos comparten intereses comunes en 10s Jjuegos,-—

£ 4 - . . . . 3 . -

pues alin no estZn muy limitados por prejuicios de tipo spgcial
Es frecuente la tendencia a relacionarse més con la figura ma

terna representada por la-maestra no obstante, es importante-

n con adultos de smbos sexos.

o

propiciar su comunicaci
Regquiere vivir y convivir en un ambiente comprensive y estimy
lante, cordial y afectuoso, gue no debe confundirse con debi-
lidad o falta de orientacibn.

Necesita, comc todo ser humanc, saberse aprobado, comprendido
'y estimadec para elaborar una imagen §csitiva de si mismo y —--

del nuevo grupc social en el gue se desenvuelve,

Q.
m
j—
0
e
4]
‘+
§Y
l

Comienza a ubicar el pensamiento individual dentro

ma del pensamiento colectivo.

« En el aspecto psicomotriz

Logrars aprendizajes conforme madure el sistema motor .y los--
centros de percepcifn visual y auditiva.

Las dificultades de percepcibn visual, algunas veces se supe-

"ran con la edad, perc en tantoc no se superan generan tensiop=—--

nes y/o fracascs gue afectan su actitud hacia el aprendizaje.
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Lo mismo sucede para Ssu coordinacibn motriz, articulacibn del

lenguaje, esguema corporal, etc.

. De la coordinacibn visomotriz depende su nivel de eficien--
cia en las actividades como correr, brincar, patear una pe-
lota o saltar sobre un obstfculo, asi como para leer, escri
bir, realizar operacicnes matembfticas y dembs habilidades-

para el aprendizaje escolar.

[WH
)

. De la discriminacibn figura-fondo depende su atencibn y or
. - &
ganizacidn,
3 3 ) .y . o~ .4
« De la constancla perceptual depende la identificescidn, loca
. - & - . . -
lizacibn y reconocimiento de formas gecmétricas, palabras,-
letras, nlmeros, etc.

. De 1la percepcibn espacial depende la comprensién y ubica- -

e

'

Y 4 : . < 3 £3
Ci0nh ge 108 ObjEtOS simb0licos,.

fois

e

P . : : - 4 ¢
s Ue 1a percepczén de relacicnes depence la aorganizacitn gde =

la escritura y la lectura.

n de lograr-

Pt

-~ Reguiere de apoyoc en actividades perceptivas & T
el desarrcllo del concepto de la imagen corporal, pues las ex
periencias y las sensaciones con sujetos y consigo mismo, le-

permitirén el acceso para el aprendizaje escolar.

o

De acuerdec con lo mencionado hasta agul, es evidente gue el ni-
fic de B a 7 afios Ode edad presenta las caracteristicas necesa——-

e de laz lecto-escritura. Sin em

(W

rias para adguirir el aprendiza

¢t

‘.J-
[{]
m
(%]

}.._u
Q
i

bargo, se han realizado recientemente importantes inves
i . . rd . ., |
nes sobre el aprendizaje espontaneo de la lengua escrita. Estas

investigsciones han demostrado gue sin embargo existen diferen-
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cias significativas entre los nifios de clase baja y los ge cla-

se media a favor de éstos Giltimos, en cuanto a las condiciones—
en gue se encuentran para abordar el aprendizaje sistematico de
la lengua escrita. La desventaja de los nifics de clase baja se-
origina en el hecho de gue tienen un contacto mucho menos con -
material escrito y con lectores. Los nifios de esta edad gue han
tenido en algln grado, contacto con la lengua escrites podran te
ner hipbtesis muy cercanas con las dé la escritura alfabética,-
loc gue les permitira culminar en un afic o mencs Ssu aprendizaje~
de la lecto-escritura, en tanto gue 0tros nifics gue han tenid&—

.

menor contacto con la lesngua escri ndrhan hipbtesis alin-

¢t
o]
4]
@]
0]
ct
M

muy lejenas & las nuestras, gue imposibilitaré que logren ter-

rd . - . ~
nar con &xito su aprendizaje en el lapso de un afic escolaTl.
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CUNOS METODCS QUE SE HAN USADC EN LA ENSENANZA DE LA LECTD

ESCRITURA.

"En lz ensefianza de la lecto-escritura se han adoptado-
diversos métodos gue indican distintas formas de inter-
pretar la teorfa educativa. Desde los métodos de dele--
treo, silébices y fonéticos, hasta los llamados globa--
les, se aprecia una evolucibn gque hace evidente el pro-
pbsito de los educadores de faciliter al nific el apren-
dizaje, sin forzar sus facultades y el respeto a sus in
tereses y tendencias " naturales del desarrollo psigqui--
co",(7)

A, Métodos de Deletreo o Alfabbticos

: - : ; : P4 -
fntre los mbétodos representativeos del deletrec mas conocidos y -

; A3 4 5 R - s . o .
usados en féxico estén el Silabaric de Sn, Miguel y el FMantilla,

1. Silabario de San Miguel

WgEl silabario, cuya primera elaboracibn parece haber co
rrespondido a Tomés ruyot ‘hacia el afioc de 1760, gque - =
consta de cuadros alfabéticos que se fueron fOLWando -
con cada consonante asocliada a cads voca? a cadsa dip——
tongoc y & cada grupo de vocales, seglin 1a complicacibn-
del idioma".(8)

En México, la introduccibn del silsbario se atribuye al Pérroco-
Nicolbs Garciz de San Vicente. Este método se inicia con la memo

rizacibn de las cinco vocales y después las consonantes, para se

- - £ - ¥
guir memorizandoc sllabas y luego palabras.

L 4 - ~ 1} l
W, .F1 mbtodo alfabético ensefia el nombre de las letras
y no de los sonidos, es decir, ensefia & leer: ele, ene,
jota, pe, etc. y pOT es0 para traducir la cisidn de las

(7) BARBOSA Heldt, Antonie. Cbmo han aprendide a leer y a escri-
bir los mexicanos. México. Segunda reimpresion. Ed.Pax-Mexi-

co, 18B3, p.Z2i.
(8) BRASLAVSKY, Berta. L
zs de la lectura.B.Aires

iz guerrella de los métodes en la ensefian
es.td,.Kapelusz, 1962, p.27.
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letras gue componen una palabra al sonido de la pala--

bra, introdujo el recurso del geletrec. El1 nifioc lee y-

sronuncia hache, i, jota, o, y se le pide el milagro =

que al reunir todo eso oronuncie HIJO, y pobre de er -

si sale o resulta con un HACHEIJOTAO. El1 deletreo, le-

jos de ser uns solucibén para resolver el dificil pro-

P 5 Y .

blema de trocar el simboleo escritoc gue se ve en la pe-

labra viva gue se habla, aumentd la distancia entre am

bos".(9)
£1 silabario de San Miguel es un verdaderc documento de ls peda

£ . o - 1 « . - .
gogla tradicionalista y anticientifica. Su origen comec SU nom—-
bre lo indica, es religioso y en la G1tima hoja {en algunas edi

- \ .
cicnes) aparece un catesismo breve “"de lo gue precisamente debe
; - . - ' ; £
saber el cristianc', sacado a la luz por el RP. Bartolome Caste
fio, de la “"Compafila de Jesls", presentado en forma de breves --
sreguntas, Por lo que se observa gue l1a finalidad ideolbgica de
F s . + - :

este método es categquizar. Lo mis curiosc es gue todavia se usa

en muchas escuelas, no con el mismo documento peroc si sus mis—-

mos procedimientos.

2, La Mantilla No. 1.

Cste es otro método de deletrec. Es de origen espaficl ¥y comenzd
& usarse en nuestro pails desdé el siglc pasado en las escuelas-
{ ancasterianas {estas escuelas tenlan como caracteristica prin-
cipal, la ensefianza mutua porT medic de monitores). Su autor --
fue Luis F, Mantilla, es un método mas completo y mejor elaborg
do. Al igual gue el silabario, empieza con memorizar las Uéca——
les impresas, luego silabas, después palabras, y en la V Legc-—-

« & - -~ - -
cibn presenta una relacibn de breves frases y oraciones con las

(9) Ibidem., p. 23,
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palabras ya conocidas por el alumno como lLalo, malo, Caro, nific,
etc.

En sus Gltimas lecciones aparecen composiciones en prosa o en -
versoc, siempre en letra impresa, sobre temas de moral, religibn,
urbanidad, etc. Ademis de mecanicistas, estos métodos son des--—
piadadamente traumantes por recurrir fnica y sblamente al memg
Tismo y a la repeticién de miles de palabras muertas y sin sen-
tido, por medio de lea coercibn y la crueldad, bajo el lema Yla=-

letra con sangre entra% y demas vejaclones,

"Ng se frata verdaderamente de un método. El procedi--
3 Il : ~ : L4 ~
miento esponténeo de ensefiar las letras segun el crden
impuesto por el alfabeto era infundadc y por es0 mismo
fue birbaro en su aplicacibn. En cuanto al deletrec y-
"2 las mnemotfcnicas gue surgleron para subsanar las di
ficultades del aprendizaje de las letras y Sus combina
. -~ & 7 -
ciones, no cenfiguran tampocsc un métode",(10)
- . . . 4
La funcibn ideolbgica de este Mantilla No. 1, también se enfoce
hacia la evangelizacibn, tendiente a hacer del hombre un ser SY
miso, obediente, respectuscso con el patrbn y temercsoc de los --
dogmas religiosecs a fin de gue no cause problemas en la conser-
: 2 i1 ; ) : ; : : ;
vacidn del status guo. Con buencs resultados (la adaptac 6n del

individuo al sistema cconbmico) para la funcibn de la escuela,-

la reproduccibn.

B. Métodos Fonéticos

1. Método de Palabras Normales

1 £ > -
Este método fue creado por VYogel en Alemania. Se basa en la en-

(10) BRASLAVSKY, Berta. Op. Cit. p.31.
19
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sefanza de cadz palabra como un todoc, sin estudio previo de sus
elementos fonbéticos, es decir, sin haber recurrido al deletreo.
Asoccia estrechamente la forma grafica de cada palabra con suU -==
significade. Comienza por ensefiar cerca de cincuenta palabras -
gque han de representar idea5§5upﬁestamente, familiares al nific.
Presenta al nifio el objeto gue simboliza la palabra 0 una Ieprg
sentacibn grifica del mismo (recurso de la asoéiacién).

Una vez aprendidas veinte o© veinticinco palabras, se comienza a
realizar la descomposicibén en elementcs fonéticos, haciendo deg

pués ejercicios de sintesis para buscar nuevas palabras,

< 5 : ~ . . . s .

Fste método de palabras normales fue introgducido en Mexico por-

el Maestro Enrique C. Rébsamen, cocn una serie de modificaciones
: . : ; ~ ; . . 2, ) .

sroducto de muchos afios de manejarlos en Suiza. Rébsamen publi-

cb en el afic de 1898, su Gula Metodolbgica de la ensefianza de -

la lectura vy escritursa.

\as caracteristicas del método Rébsamen segln Antonic Barbosa -

Heldt son:

2) Es anhlitico-sintético porque sigue un orden en gue se pre--
. . . . . £
senta, primero la palabra, pasando luego a su divisidn en si
labas y por Gltimc a las letras, representadas por sus sogni-
¢ rd Ty ¢
dos, para regresar a las silabas y retornar a las palabras.
t) E£s fonktico.- Acerca del fonetismo en su metodoc Rébsamen in-
;- V4 . N .
dich: "cualguiera que sea la marcha gue se siga en la ense--—

flanz

o

de la escritura y lectura; la anilitica gue pasza del -
todo a las partes o la sintética gue reune las partes para -

formar el todo, debe llegar el momentoc en gque Sea preciso --




dar a conocer a los nifics los elementos ge la palabre habla-
da que son los sonidos".
c) E£s simulténec porgue ensefia a leer y a escribir al mismo --

tiempo.

tapas del desarrollo del método Rébsamen

t1a., Etapa
Ejercicios preparatorios.
Za., ttaps
Tnsefianza de las vocales. Escritura, lectura ge las letras-
minlsculas manuscritas (palabras normales).
Ja. Etapa
Escritura-lectura ce las letras maylisculas manuscritas.
4a., Etapa

fectura de -las letras de imprenta.

Este método adembs de ser mecanicista, presenta una cosmovi--
sidn parcializade de la realidaC, porgue una palabra por normal
gque sea, no es un todo real.

Ideolbgicamente, los contenidos de algunas de sus lecciones,-
tienden fGnicamente a fqmentar el ¥"paternalismo", promoviendo en
forme velads, una obediencia y respeto extremados, asl como un-

ciego sacrificio en aras de la "patria”.

2. Método Onomatopéylico
En este método, Gregorioc Terres Quinters se pronuncié gde manera
decisiva en favor de la sintesis por el caming del fonetismo, -

perc introduciendo como novedad la onomatopeya (buscar los sonl




dos de las letras en los ruidos de la naturaleza) en 1l0S soni--

dos.

£n su "Gula del Método Dnomatopéyico”, puplicada porT primers --
vez en el afo de 1808, atachd rudamente a los defensores de la -
ensefianza por palabras normales: Rébsamen, Luis E. Ruiz y Ma=-—-
nuel Flores. Para Torres Quintero, el fonetismo es la ensefianza
de las letras por su sonidoc y no por Su nombre, mientras Qque el
deletrec es la ensefianza de las jetras por su nombre Yy RO por -
cu sonido. Conforme a estas ideas, hay métodos fonéticos vy méto

dos de deletrec. Ademds, hay métodos silbbicos Y métodos de fra

& s . . -
ses, segun que taomen como puntc de partida 1a s{izba o la frase

Seglin este mismo autoTl, ol analisis y la sintesis no tendrian -
razbn de existir separacos. £1 métode Onomatopéyico también ana
liza las palabras en sfiabas. Pero hasta ahi se detiene,no.aval
za mhs. Se buscan los sonidos de las letras en algln ruido de =
la naturaleza, en una onomatopéyica. Hallado el sonido, S€ invi
£z al nifioc a que lo encuentre en la pronunciacién de alguna pa-
labra. Este ejercicio de extraccibn y de identificacibn de un -
sonidc onomatopéyico es analitico. Edentificadé el sonidc con -
el de laé palabras, se forma con &1 silabas y con g¢stas, voca--—
olos. De aqul que se considere gue leer es sintetizar vy escri--—

bir es analizar.
{as caracteristicas del mbtodo Onomatopéyico de acuerdo a Anto-
nic Barbosa Heldt son:

-~ V4 - , . - 3 .
a) £s fonético. b) Su fonetismo €S onomatopéyico. c) Es sintéti

co porgue parte de sonidos para formar silabas y luegc cob és

@
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tas forma palabras y frases. d) Es an&litico. e) Es simulténeo-

porque asocia la escritura con la lectura.

{as etapas del método Onomatopéyico son:

1a. Etapa
Ensefianza de las letras minfsculas manuscritase.

2a, Ltapa
Aprendida una consonante se pasa a combinarla con las cinco-
vocales.

3a. Etapa
Leer en el pizarrdn sistemiticamente, por sus sonidos Y sila
bas.camponentes tgdas las palabras nuevas del textoc y en las
gue entra ia nueva consonante.

4a. Etapa
Completar el ejercicio anterior con le lectursa sintética de-
las frases del texto. Luego se leers cads una como unidad de

pensamiento.

L ~ ~ - : > . .
Este metodo ofrece una falta ge interés y un excesivo Mmecanicls

mo, pues la repeticibén de sonidos sin sentido, adormece la cap

jo

cidad :para comprender lo gque S€ lee., Esth basado en la Tepeti~

- & . - « \ .
cion y memorizacion oe letras y palabras, asi! como en la copia-

=1

de planas vy mas planas de letras y s labas. Al mismo tiempo es-—
z ~ . ’ .
tos metodos se empefian porgue Se escriba con letra muy clara Y

‘legible, o sea gue tiende al formalismo y se oculte la realidad.

- - - & - 1 L
Su cosmovisidn es desintegraca totalmente.

£1 contenido de las lecciones de este método es meramente des-—-—

criptivo, Ideclbgicamente s= advierten algunas moralejas para -
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atemorizar al nifio, para gue no desee lo gue no estéd a su alcan
ce; para gue comprenda gue la curiosidad es muy peligrosa, poIr-
tanto no debe ser curioso; y para entender que hay que dar sienm
pre buen ejemplo. Se observa, pues, gue SE trata de lesionarle-
la curiocsidad al nifio para. que nunca se interese poT la inves-
tigacibn; se trata de formar un individuo conformista y gue — =
aprenda a segulir pistas vy ejemplos. 0O sea gue desde este nivel-
de escolaridad se empieza a enajenér al nific en grado sumo,para

esperar de &1, el sostenimiento del orden burgués.

£ . - 1 .
3. Metodo lMontessor:

Este mitodo se basa en la concepcibn biclbgica de la infancia.
La vida del nific, tantc en el aspecto biclbgico como en el espi

1, es para Maria Montessori 1o m&s importante. El respeto

o

ritu

W]

que debe existir para la vida infantil, la auto-educacibn, son-
1o esencial de los fundamentos sobre los cuales giran todas las

ideas de la Dra. Montessori. Dicho método:

‘wSe funda directamente en las leyes de le vida misma -

(ee.), &n las manifestaciones de algo vivo, ‘el nific. -
maria Montessori cred un medic ambiente natural para -
el nific, es decir, uno gue se adaptara a su naturaleza,
(...) y mientras otros hablaban de la necesidad de dar
a los nifios libertad en la educacibn, ella de hecho se
las proporciond {(...) por lo gue se puede decir que el
mitodo Montessori esth basado en el principioc de liber
tad en un medio preparadc®.(11) '

"]l mitodo sintbftico de Montessori consiste en el des-
cubrimiento gue realiza el nific al haber hecho Tepeti-
dos ejercicios sobre las letras hechas de lijas y notar

gue aguellas figuras, que esos signos tienen una IepTe

(11} STANDING, E. M. La Revolucibn Montessori en la Educacibn.-
Mexico, .Ed. Siglec XXI, 1883, pp. 7-8.
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sentacién con los sonidos y que al formarlos, al unir-
los, dan origen a las palabras con los que suUs seme jan
tes se comunican, El1 alumno se da cuenta de ello y eX
clamas gozosoc gue sabe leer®.(12)

£1 mbétodo aceptado por Maria Montessori es el sintético-silabi-
+ 1 s . £ l“ i . 1 & .
co, por tanto, tamblen es un método de marcha sintetica.
V4 N . . . o s . .
Seglin Maria Montessori, el nific poseyendo una.visibn segura mus
cular y fonética de las letras, puede leer y escribir, Los dos—
actos, leer y escribir, se hallan fundidos entre si; sin esta -
funcibn el nifio sblo podria escribir las letras esmeriladas gue

ha tocadoc, pero no traducir los sonidos en signos.

Se advierte gue el interés gue animea estos ejercicios es dife--
rente  al interés sobre el gue se funda la glcbalizacién. Y en~
tonces lo gue mueve al ejercicic no es 1a inmediata aplicacibn-
del mismo a una situacibn prhctica, sino la actividad sensorial
& . . o~ 3 3 134
gue ansia el nific en cuanto que se encuentra en el estadio "sen

sitivo" de su maduracibn (3 a B afios).

En el método Montessori la lectura y 1z escritura son aprendi--
das independientemente de la comprensibn: el nific puede leer y-
escribir las palabras més dificiles e incomprensibles y por tan
to, también las palabras extranjeras. Esto significa gue 1lo gue
le impulsa a aprenderlas no es la necesidad de servirse de la -
lectura, sino la fofma sensorial de sus actividades, Los ejerci
cios sensoriales "esculpen'" en su mente las'formas de las leg-—-

tras; es un fenbmeno gue desemboca en un momentc dado, en el fe

(12) DOMINGUEZ Hidalgo, Antonioc. Métodos Globalizadores. méxico,
t£d., Pay, 1870, p.40.
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némeno de la "explosibn®,

Se advierte gue la utilidad de la preparacién sensorial no es-
th limitasda a la ejecucibn manual de la escritura; de hecho, la
preparacién es indispensable para "ghsorver®, incluso, intelec-
tualmente las formas de las lecturas y componer palabras con —=
las letras de un alfabeto mbvil. Por eso la Composicién de las-
palabras no es en modo alguno un milagro, es, poT el contrario,
el resultado necesaric de ejercicios gue parece Que nada tienen
gque ver con la escritura; perc que adiestran de algln modo al -

nific restringiendo su creatividad.

En la escritura, Maris Montessari advierte gue la priginalidad-
de su mbiodoc consiste en examinar al individuo gue escribe, no-
1z escritura; al sujeto cognoscente, no al objetoc de conocimien
to. £1 nific se prepara para escribir, no escribiendo, sino deszg
rrollando los distintos mecanismos que constituyen la escritura
y por eso la escTitura como funcibn compleja, puede t"explotar®,

es decir, manifestarse de improviso.

ios factores principales de la escritura son el menejo de ins-—-
frumentos para escribir y la ejecucifn de los signos alfab&ti-—-
cos. La "explosibn" se hace posible, precisamente por ls prepa=

- £ .
racibn sensorial y motora.

Segfin Marfa Montessori, la escritura no es una copia (o sea di-
bujo) sino lenguaje grafico y por ello traduccibn de los soni--
dos en signos. Peroc la traduccién esti condicionada asi mismo-
por otro hecho, es decir, por la pronunciacibn del sonido de -~

las letras gue el nific toca y ve.
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La leccibn se da en tres tiempos:

- - ' 4 - . ¢ . N
10, sensacibn visual y t4ctil-muscular asoclado al sonigo alfa~

[=

bético.
25. Conocimiento de las figuras (letras) en base al sonido.
3o, Pronunciacibn de los sonidos gue corresponden & los signos-

alfabéticos.,

Proceso paTra la ensefianze de ila lectura:

£l procedimiento pare el aprendizaje de la lectura es simple: -
se preparan cartoncitos escribiendo en cada uné de ellos la pa-
labrs bieﬂ conocida por los nifics y gue S€ refiere a objetos -—-
presentes O ﬁoﬁ Lz lectura, ¥ aprendida como mecanismo, consis-
te ahora en la asociacibn del nombre del objeto gue sea; en com
prender gue Cierto Grupo de signos indica cierto ocbjeto, de esa

forma se puede transmitir el lenguaje grafico.

"i.Montessori cuenta gue empezb presentando la lectu-
ra en forma Oe jueg0. Por un lado colocaban varios ju
guetes en una mesa; poT otro lado una serie de carte-
‘litos en una caja, en cade uno de los cuales escrito-
el nombre de un juguete. Cada nific toma un cartelito-
al azar y, si pronuncia claramente la palabra, sefia--
lando con el dedoc el objeto, puede coger el juguete vy
servirse de &1 por un tiempo indeterminado™.{13)

gy educacibn sensomotora, M. fMontessori la basaba en
el usc adecuadg de Clversos materiales: slementocs, SO
necros, etc,, utilizados hasta hace pococ en les jardi-
nes de infantes, y que cada dis se emplean menos poTr-—
considerarlos, sin demasiado fundamentoc, abstractos y
convencionales%(14) :

(13) BARTOLOMEIS, Francesco. Marlas Montessori y la Pedagogia ---
Cientifica. Salamanca, EC., Atenas, 1878, pp. 77-86.
(14) WERANI, Alberto L. Psicologie y Pedagogla.fiéxico, Ed.Grijal

bo, 1877, p.55.
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{as limitaciones del enfogue de este mbétodo se traducen en pre-
tender hacer del a prendizaje de la lecto-egscritura un conoci~--
miento sensoriomotriz, fuera del contexto social y desprovisto-

de ver al sujeto como una entidad individual.

Ideclbgicamente este método, a pesar de haceT gala de proporcig
nar la libertad al nific, los encajona dentro de un marco de mg-
ralidad religiosa imponiéndole el respeto a la autoridad, creanl
do un orden silencioso por medié del manejo de sus famoscs mate
riales "did&cticos". lLa misma Montessori informa en su 'l bambi
ni vivendi nella chiesa. Note di ecducanione religiosa™, su afan
de introducir al nific peguefic en la iglesia pars vivir y creer-
en ella, argumen%ands gue la iglesia era el verdadero lugar ce-

1z educacibn del nifio, mostrando su profundo interés por perpe-

tuar su tan ardientemente deseada educacibn confesicnale.

C. Métodos Globales

Seglin el Programa Iingegrado de Primer nfo de la S.E.P., eStos -
£ . » .. . . . . . .

métodos se apoyan el el principlo de la Qercepc16n blobal del -

habla y en la comunicacifn oral en general. Por lo tanto, son -

r u . . .
métodos gue estén en el polo opuesto de los anteriores.

El creador de la globalizacién fue Ovidio Decroly, guien pusch-

el aprendizaje de la lectura en elfinterés™.

"Claparede eleva al plano de los conceptos las experien
cias de Decroly, logrando gue el nifio leyera mejor las-
frases y las palabras que las letras, porque segln &1,-
la percepcién del nific se caracteriza por la Wwisibn de
conjunte",{15)

(15) BRASLAVSKY, Berta. Op. Cit. p. B1.




£l

1)

2)

En

"H, Wallon renueva este concepto y en vez de considerar
lc comc una visi@n de conjunto, £1 demuestira gue en re-
alidad se trata de una confusidn entre el todo vy las --
partes. {ue el espacic de las situaciones y de las co--
sas es global, es declr, que el detalle gueda indiscri-
minado, aungue nos parece a menudo gue la atencibn del-
nific se dirige al detalle de las cosas",.(16)

método global se fundamente en:

La necesidad de introducir la motivacibn,el "interés", gue -
reemplace el esfuerzo pencso de los nifose.

{a necesidad de respetar 12 "marcha natural® partiendo de --
las formas del lenguaje gue, igual gue en el origen del len-

guaje hablado, tienen significacién, es decirt, partiendo del

enunciado.

vty

{2 necesidad de unir el concepto, la signi icacibn, & la en-
sefanza de la lectura.

La necesidad‘de tomar como punto de partida una "totalidad"-
que puede ser el enunciado,

Cierta divergencia acerca de las necesidades de analizar © -
no ssas totalidades. |
El predominic de la percepcibn visual en el apfendizaje de -
1z lectura y el desconocimiento de la participacién auditiva

lo gue conduce a una fuerte aversibn por el método fonético.

+ . . . z ; ' \ :
nuestro entorno social, el método que reunla eStes caracte--

risticas era el de los maestros Ayala y Pons, CUyos pasos sob -

los gue siguen, de acuerdo al Profr. Antonio Barbosa Heldt:

4

P e

Recordacibn.— Leer las frases aprendidas en anteriores lec--

(16) Ibidem., PPR. 106-107.
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cicnes.
2. Trabajo oral
a) Relato de un cuento.
b) Repeticibn del cuentoc por l1os nifos.
c) Lectura de la frase ?ue se desea ensefiar.

d) Los nifios pronuncian las frases imitando al maesiTo.

e)

Correccidn en la pronunciecibn defectucsa del nific.

Trabajoc escrito

a)
b)
c)
d)

i)
i)
El

presentacibn de la frase gue se va & ensefiar,

Lecturas de la frase por el maesiro.

Cada uno de los nifios leerd la frase.

Fjercicio para gue el nific aprenda la palabra por su for~
ma.

Fscritura de la frase poT palabras en columna.

Cambiar el orden de las palabras (hipérbaton) y gue los -
nifics las lean en su nueva .coleccifn.

Escritura de la frase poT palabras en columna.

Comparar las palabras de la frase por su tameafic.

Los nifios colocarén las palabras en Su orden inicial.
fscribir cada uno, la frase en el pizarrdn.

maestro presenta un cartbn con la frase en ietras de im--

prenta y dice: "aqui dice"... Voy a colocarla en este lugar-—

visible para gue no olviden la frase gue aprendimos noy.

£s un poco dificil de aplicar el métode global, debido a gue la

4 : - s
mayoria de l0Ss maesiT0S, Y entre ellos a los gue les toca el -~

Primer Afic, estén formados en el marcoc de una cosmovisibn desin

tegresda de la realidad. De ese modo, las escuelas normales nRo -




se han preocupado porT ensefiar la gama de métodos existentes pa-
ra la aprensitn de la lecto-escritura; generalmente Se enfatiza
sobre el método de moda y se deja de lado otros caminos metodo-

l1égicos.

"pgr otro lado, la mayorla de dichos maestros no siguen
de manera ortodoxa un m&todo determinagdo para ensefar a
leer a S4s alumnos, pues mientras maysor €85 Su experien-
cia y mayores tambifn son los elementos mogdernos y ayu-
das did&cticas gue ponen en juego paTa matizar su snse-
fanza, mas se apartan del nttodo original y m&s se van-
acercando a un método propio gue van elaboranco en sS4 -
trabajo cotidianoc. Naturalmente que este fenbmeno sble-
se produce en lcs maestros dotados ce imaginacibn y con
espiritu creador, perg no reza con los tutinarics gue -
apegados a la tradicién, no se apartan un apéndice de =
los moldes y de las ideas precancebidas”.(i?)

Se puede observar gue la mayoria de los mbtodos globales gue ——
han participado en este movimiento dé innovacibn, caen en un ==
proceéo mecanicista de ensefianza, en las copias, en 1a repeti--
cibn y en la memorizacibn. Y aunque el método presente al maes-—
tro enunciados integrados, tste se empefia en seguir ensefiando -
deletreando y silabeando, por su propia alienacibén o por desco-
nocimiento del método mismo.

£fn su contenido ideclbogico, estos métodos siempre tienden a fo-
mentar el "paternalismo" y la dependencia de los individucs me-—

diante la socializacibn y la inculcacibn de normas conductuales.

D. Métodos Combinados y Eclecticos

2 .

Este procedimiento de anlicar metodos combinados y eclécticos —

fue autorizado por la S.E.P. desde el afic de 1850, cuando la Co

(17) Ibidem., p. 1be.
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misibén Nacional de Libros de Texto Gratuitos aprobb y publicd -
para la ensefianza de la lectura y escritura, nwi tLibro y mi Cua
derno de Trabajo de primer Afio"™ de las maestras Carmen Domin--=—

guez Aguirre Y Enriqueta Lebn Gonzéalez.

£1 libro de lectura ests compuesto POT dos partes: la primera -
comprende el método para la ensefianza de la jectura y escritura
en forma simulténea, y la segunda, adaptada para el logroc de la

lectura corriente.

5 . - I '3 —

£1 método gue las autoras eligieron fue el ecléctico. Ellas soS
P « = PR 5 7 & 12 h t-d -
tienen gue mediante este procedimiento ecibctico se ha poolido
adaptar mejor 1= ensefnanza & nuestra escuela, +eniendc en cuen-
ta la naturalezs de nuestro idioma ¥y las condiciones espaciales

del nific mexicanoc.

1 - N ’ 4 - I 4 -
= técnica de este metodo comprende cinco etapas, seglin Anteonio

Barbosa Heldt:

1a. Etaps
Ejercicios preparatorios en laos cuales se incluye la ensefian
za de las vocales. |

Z2a. Etapa
Visualizacibn de palabras, frases y oraciones que Se presen-
tarian progresivamente.

3a. Etapa
Anéliéis de las frases en palabras Yy de las palabras en sila
bas.

ta, Etapa

Formacibn de palabras y de frses nuevas.
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5a. Etapa.

Mecanizacibn de la lectura.

Seglin Antonio Barbosa Heldt, en el desarrollo del método se ha

tenido en cuenta principalmente estos dos factores:

1. Que el juego es el interés primordial del nifio en esa edad~-
s 2 | c 1 s I 4
pudiéndole considerar como ei medlo natural en gue actuUae.

2. Que la ensefianza debe ser esencialmente funcionale

En esta forma, las autoras creen cumplir con las obligaciones-
de mantener el interés que el primer libro despierta en todc -

nific,

Este método se inicis con la memcrizacién.deilas vocales; se =
sigue con la copia de pianas y planas de silabas y palabras en
forma mecanicista imponiendo textos vy contenidos como todos --
los demis mbtodos, salvo el natural de Frelnet vy el global de-

an&lisis estructural de la S.E.F.

Su enfoque ideolboico es socializador y en sus lecciones se in

mponer mecanismos alie

U]
8y
‘AJ .

fiere el curriculum oculto tendient

mplos vy si-

Ca
0]

nantes y a fomentar el "paternalismo", tomancdo e

fds
o+

stas. E1 nific no debe enojarse ni gritaT, ni rebelaZl

fie

guiendo p
se, por el contrario, debe cumplir con sus deberes Yy pbedecer-
fielmente a sus superiores y maesiros. Fl nific debe entender -
gue todo se logra mediante el estudioj; si cumple con su traba-
jo fielmente tendria todo cuanto desea. SE fomenta énféticamen—
te la belleza exterior y el formalismog €5 decir, lo bonito, -
lo superficial, lo gue se puede exhibir, sin importar el conte

nido.



£. El1 Método Global de Analisis Estructural

A partir de 1880, para la ensefianza de la lecto-escritura, el -
Programa Integradc de Primer Afio de la S.E.P. propohe emplear. -
el Método Global de An&lisis Estructural, que se explica a con-

tinuacibn.

Fste método esti definido por la idea de vincular una ensefianza
basada en el sincretismc del nifio, éon un modo estructural de -
analizar los enunciados y las palabras, con el fin de propiciar
sl_conocimiento activo de la lengua.

Fste es el mismo método gue se utilizd en los libros de texto -
precedentes al programa integrado, s6lo gue ahore se precisan -
las etapas y se presenta la metodologia en las actividades del-
programa,

S——

e

1 : ¢ - 1 4
Es global poroue este método se apoya, COmo ya se 1ndlco m
ey - . £ 5 . - . e
arriba, en la percepcion global del habla y en la comunicacion-
b

oral en general, ya gue gsta se produce slempre en determinados

contextos (familia, amigos, escuela, etc. )

Cuando el nifio empieza a hablar, el proceso de comprensibn en—--
. LA 3 I . s .

tre £1 y las personas gque lo rodean se realiza mediante enunclsa
dos con sentido global. E1 nifio al articular una palabra, o in-
cluso una silaba, le da valor de un enunciadc completo, vy la ——
persona que se comunica con &1 entiende su sentido, ya gue a la
comprensibn mutua le ayuda el contexto de la platica. Por esoc -

z & | .~ . . 2z , .
segiin el método, el nific empleza & leer visualizando enunciados

gue tengan sentido para €l, sacados del hable cotidiana. tn es-

te sentido, la ensefianza debe enfatizar la comprensidn global -



de las estructuras. Por esta razbn el método global se

o
o
-
W]
0]
po]
i

el principio de: leer es comprender la lengua escrita.

ogos nhablan cde la localiza
cibn de ;a nalabra en el cerebr0... D& la misma manera
en el centro visual radica el comando de todes los pro
cesos del reconocimiento visual gue entran en el juego
de la lectura... Sin embargo, un sonido del habla, sim
piemente, dista mucho de constituir un elemento del --
lenguaje; es QrEClSG que se asocie con alglin grupo de-
elementos con alguna experxencxa, Este elemento de ia-
experiencie es el "significado" de la unidad linglisti
ca.(18)

De esta manera, los elementos del lenguaje son los rotuladores-
de nuestras experiencias, tienen gue asociarse, pues, con gru--
pos externos, con clases bien definidas de experiencia, y NG —-

propiamente -con las experiencias aisladas en si mismas.

s41o de esa manera es posible gue el lenguaje adguiera la jerar

uis de comunicacibn, pues la experiencia alslada no radica més

0

. . . . . i P4 s : -
gue en una conciencla individual, y hablando en Terminos estlit
tos, es incomunicable.

. N « . 3 I 4
Para gue sea comunlcaGa, necesita relaciones coh una Ccawegoriars

que la comunidad acepte ticitamente como una identidad.

Fl meétodo global es de snalisis estructural porgue i un princi
pio, utiliza el procedimiento de anéliéis gue va de un contexio
tembtico {un todc) a los enunciados que lo integran, del enun-—-
ciadoc a las palabras y de éstas a las silabas. Pero ademas, es-
estructural porgue establece el orden funcional de las palabras.
en oposicibn a la esencla del concepto,.

también, porgue se fundamenta-

et

Se habla de an&lisis estructural

(18) SAPIR, Edward. El lenguaje. México, EC. F.C.E.,1980,p.16=-17.
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en lz idea de gue la lengua €s Uun cistemas organizado de elemen-—
tos y supera la visidn de la lengus CORD una mera acumulacibn -
de partes que Sse pueden aprender COMO listas de nombres (como -
<i fuers un diccicnaric, porT ejemplo). E1 planteamiento estruc~
tural ofrece elementos para cesarrollar una ensefianza didhctica
donde el alumnc manejs el anadlisis, la clasificacibn y la com—-
prensifn de las formas lingUisticas, 2 partir de las funciones-
gue cumple dentro de la estfuctura verbal, y luego producir nug

yas estructuras a partir de sus nueves conocimientos.

£1 anhlisis estructural permite tambifn formalizar algunes cong
cimientos intuitivos del lengusje gue tiene el nific. Los ejerci
ciocs de anfélisis de palabras VY de craciones ayudan a explicar -
1ps criterios lingulisticos de clasificacibn y de diferenciacibn
de los elementos, los cuales guedan implicitos en lea comunica—-—
cibn cotidiana. En beneficio de la comprensibn, la ensefianzs de

be canalizar esto dentro del contexto.

sis estructural se clasifica entre 1los

}re
wn

+

£1 mitodo global de anél

-

ica, los cuales parten del analis

ot
‘..Aq
}.Jn

3

i s y-

[

métodos de marchz ana
. 4 Vi - s Vd . . . .l. 5
culminan con la sintesis y, 30EBmMas, buscan la adguisicion del me

canismo de la lecto-escritura, simultineamente con la compren--

4
sibn,
Este mbéiodo consta de cuetro etapas:

A) Etapa de visualizacibn de enunciados
- & - a . Iy i
1., Conversacion.- Ubicacibn del alumno, a través de los con-
tenidos de otras areas, en el tema del mbdulo.

2. Escritura de enunciados nechs por el maestro.- Que los ni



a
N

[Ra]
ot

apa de an

fios expresen enunciados.

{ectura de enunciados hecha por el maestro, en v0oZ alta.-
Luego pide a los alumnos gue lean en vozZ alta con &l.
Identificacibn de los enunciados mediante preguntas como:
"iqué dice agui?" y "iDOnde dice...?", etc.

Copia de enunciados. Drganiza:ién de ejercicios preparato
rios mediante trazos de diversos tipos recomendados por =

las sactividades del programa.

lisis de enunciados en palabras

[1V)]

Conversacibn.

Escritura de los enunciados hecha porT el meestroc.

lLectura de los enunciados hecha por el maestiro.
Identificacibn de los enunciados..

lecturs de las palabras del enunciado. Primero por el ma-
estroc, en voz alts y‘luego maesiro y alumnos.
Identificacibn de las palabras, poT medio de las pregun-—--
tas: "iQub dice agui?" y "iDdnde dice...?", etc.

os dg =-~-

pond

Copia de palabras y enunciados, después ilustrar
acuercoe con su significado.

Fvaluacibn.

apa de anilisis de palabras en silabas

Conversacifn.
Fscritura de enunciados hecha por el mestiro.

l ectura de los enunciados hecha por el maestro.

Lectura de las palabras del enunciado.
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. .. . .- P N
6. Identificacibn oe las palabras.
7. Identificacibn de las silabas en estudio. Maestroc y alum-

nos leen las palabras enfatiz

ct

igen

; £ 9 & Y
ando las silabas en estudic.

ificacibn de las silabas meciante las mismas pregun-

tas, subrayando con color las sillabas identificades. Lom-

binscibn entre la consonante
las vocales.

8. Formacibn de palabras y enunc

0
IN
bt

sis y con las

)

b

o)
(]

nuevamente pal

Je la silabs en estudioc 'y -~

. - y . ) £ s
iadcs. Por mecioc GCe la sinte

. < . P £
abas Y paiabras ya conocigas se formarahn

as y enunciados.

. . & « v
g, Trazo en script de la conscnante de la s1iaba.

10. Evaluacibn. Tdentificacibn de la sflaba en estudioc.

D) Etape de le afirmacibn de la lecturs y le escTitura.

1., Conversacibn.

2. Escritura de enunciades hecha por el maestiro.

3, Lecturs de los enunciados. En voz alta por maestro y alum

nosS.

4, Redaccibn de enunciados. Los
en sus cuadernos, alusivos &
ilustrados y leidos en vozZ al

. EFvaluacibn.

9

i{a escritura script en este métodoc
razones, seglin los creadores del mé
a) Es fécil de aprender y de lee
5) Por la simplicidad de sus ras

pilidades de coordinacién m

bt s

S

alumnos escriben enunciagos-—
un tema. Los textos seran --

{a para darlos & CORDOCET.

se adoptd por las siguientes
todo.

T.

gos se adapta mejor a las po

otora finas del nific.
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c) Reguiere menor esfuerzo visual.

d) Es la misma gue aparece en los lioros de texto.

Observaciones y comentarics sobre el Método Global de an&lisis-

Fstructurai.

Pero como ya lo dejamos entrever en 1a definicibn del problema,

o

este mbtodo, hasta agu someremente descritc, NO €S ilevadc a -
lz prhctica por la mayoria de los mestros gue atienden el pri-

mer afic, por .ires Trazones fundamentales:

[

.
ST

O]

1a. La forma rutinaria vy mecanic de la sducacibn tradi--
cional gue alin predomina en el guehacer docente.

2a. £1 desconocimiento del método global de anadlisis estrucs

1]

tural por parte de los maestiros Ce esle arado.

{

(&N
W
)

£1 bajo status del gue goZa comparativamente el maesstro,

o de su labor docente-

po
ot

a falta de reconocimie

freot

asi como

desde el punto de vista socic-econbmico.
De acuerdo al enfogue gue caracteriza al presente trabajo, en -
el mbtodo global de andlisis cstructural se observan las si----

guientes ventajas

re

- Se precisan las etapas Yy iz metodologia en las actividades —-

del programa.

hable y en la comunica--—

O~
2
(]
ot
Q
o
2y
jout
Q.
©
ot

- Se apoya en la percepci

fouts

£ . - . . -
cibén oral en general gue se proguce en 12 familias, escuela, =

nifio al articular una palabra © una silaba

Ve
[\
[

sociedad, etc.
le de un significado completo).
- Se bassz en el principic de gue "lger es comprender la iengua-

1

escrit

V)]
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- Intents que el lenguaje adguiera ls jerarquia de la comunica-
cibn.

- Utiliza en un principio el procedimiento de anilisis estructy
rél, gue va de un contexto temético (un todo) a los enuncia--—
dos gue lo integran, del enunciado & las palabras Yy de éstas-
a las silabas.

-~ Se fundamenia en la idea de que la lengua es un sistema orga-
nizado de elementos, superando la visibn de laz lengua como ——

igme=-

ot

Uns mera acumulacifn de partes que se pueden aprender en

tas de nombres como si fuera un diccionarice.

anklisis, la clasificacibn

O
Q
3
o
+
4
po]
0]
W
O™
3
b
©
et

de las formas lingUisticas, e partir de la uncibn gue cumple
dentroc de ls estructursa verbal y luego progducir nuevas estTuc
turas a partir dé sus nuevos conocimientos.

- Este mbtodo es de marcha analitica, parte del anilisis y cul

mina con la sintesis.

icibn de la lecto-escritura simulténeamente --

n

- Busca la adgul
con la comprensibn.

1 de comprender y de leer-

[

- Adopta la escriture script por féc

y por la simplicidad de sus signos.

berp todas estas situaciones que se menclonan como ventajas, no
se cumplen cuando el mismo programs Cag €n tantas contradiccio-

ness:

- Encajona al maestrc a manejar un sblc metodo coartando su li-

bertad pecagbgicae.
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Impone procedimientos uniformantes sin respetar el avance es-

& : . o~
nonténeo y natural del nincGe.

H

Adopta un tipo de escritura gue Se€ contrapone & 1a ilacibn y-
fluidez de las ideas, a la creatividad, al desarrollc de Tas-
gos finos y fomenta el mercantilismc de textos.

No respeta la cosmovisibn de la realidad concreta del alumno.
fs impositivo, unilateral vy permite la violencia simbblica en
tre la relacibn maestro-alumno.

Insta al magsiro para gue Este se guede finicamente en- el for-
malismo, en lo superficial, en lo gue se puede exhibir, etce
Se impone como un patrbn, clvid&ndose de gue existen diferen-

cias significativas entre lcs nifics de clase baja y los de =--

Jote

clase media en favor de estos (i1timos, en cuanto a las condi-

n
y..t +
n
ot

jo

ciones en gue Sse encueniran para abordar el aprendizaje

n

Olvida gue todos los nifios inician el aprendizaje de la len--
uz mucho antes de ingresar al primer grado. Que actlan fren—-
2 B g

rita, tal comoc 1o hacen frente a cualqguier

}...J
0

e & la

ot

engua Es
otro objetc de conocimiento en forme eminentemente activas
Clvida gue el nifio no es una mente en blanco gue recibe pasi-
vamente conocimientos ya elaborados, muy por el contraric, es
un creador permanente de hipbtesis propias, gue nadie le hza -
ensefiado, gue &1 ha construido por s{ mismo,.

Que a2igunas de sus hipbtesis, las gue no coinciden con las -~
nuesiras ncs.parecen errbneas. Sin embargo, no lo SCN. Repre-
sentan etapas necesarias por las cuales el nific debe pasar b2

ta llegar a construir las hipbtesis gue concuerdan con AUes—-

——




+rp sistema de esc itura.

o}

Otra de las grades desventajas del programa integrado de ori-
mer grado es gue tste, al igual que todos los prégramas del -
Sistema Ecucativo Naclonal (SEN), conserva la principal carag
teristica de la escuela tradicicnal, la sobrecargs de 1los
contenidos, como consecuencia de la organizacibn currticular Yy
planifiaacién desde arriba. Se pretende dar al nifio una culty
ra general amplia Yy al‘mismo tiempo, llenar su mente de cono-
cimientos especifices relativos a meterias consideradas rele-
vantes. Conduciendo todc esto a un recargamiento de materias-
y programas gue pueden per judicar 1z salud fisica vy

ios alumnos v retardar su formacibn en la misma medida en gue

se desea acelerarla G‘Derfeccicnarla,

Su mensaje es enagenante, en las lecturas de este método se -

4}

exalta el Upaternalismo", el cumplimiento del debert, el respe
tg vy la obediencla a lose SUpDBT10TES, seguir el gjemplo del oT
den burgués, fomentar el consumismo, cambiar de clase social-

por medic del estudic, trabajar mhs para progduclr mas, sSacri-

ficarse en aras de la "patria", etc.

Lo

2l
o)
9]
|-
ft

fn su contenido se observe la cacibn de les ideologia do-
minante, mediante 1e imposicifn de normas conductuales gue —=

tienden a fomentar lz sumisibn sl més fuerte, etc. etc.
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IV.ALTERNATIVA PARA LA ENSERANZA DE LA LECTE-ESC

ante ls evidencia del fracaso educativo {como lo demuestrs la -

fstadistica Final del Afio Escolar 4987-1988 gue, a nivel Sector
N PR - . . ~ } ! = 4 [
Y11, de 5450 alumnos de Primer Ao fueron rTeprobados 825 {(15K)~-

y; en la Zona Escolar Now 50-VIi, de 526 alumnos gde Primer ANO-
fueron reprobados B2 (13%), supuestamente por fallas en el as—-
pecto t&cnico-pedagboico entre ptras, pues Se tiene la certeza-
de oue el &xito o el fracaso escolar csts determinade definiti-
vamenie de la situacibn cconbmica del educando) en las gscuelas

olar No., 50-VII, vy especialmente del Dg

m

primarias de la Zona

. . - . . . N . £ - -
jo nivel de aprovechamiento en el ter. Afio de educaclibn prima==

ria, por la baja calidad de ls ensefianza de la lecto-esscritura-

a aplicacibn de métodos obsoletos, es urgente -si 8-

ot

do &

(=N

eb

.

)
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que nuestra 6pcibn es realmente revolucio
trps nos conscienticemos de que para mejorar el apT endizaje Ce~

la lengua escrite es necesaric absndonar las formas tradiciona-—

n

les de ensefianzea {didactismo, 1ibrismo memoTrismc, Tormalismo,-—
$ b § %

X

uniformante; procedimientos-

Cots
Q

33

wi

las copias, las planas, el T

+

a

Vo icantes,domesticantes,

n
0
O
U)
.,_,’

=8

utoritarios, impositivos, pes

[}
i8]

nilaterales, sin respetar la expresividad del nific), no Seguir

segln B, Freire,

11

O\

... Practicando una educaci como una pura transferen
cia de COﬂOClmlEWuDS gue shlo describen la realidad en-—
forma mecanica blogueando la emergencia de lc consc1en~
cia critica reforzando el "analfabetismo politico®(19)

y pensar en situaciones didécticas gue nos permitan:

(9]
]
Q
0
]
0
Q
Q
)]
[ s
Je
or
4]

(18) FREIRE, Paulo. ta importancis de 1
racifn. México, Ed. Siglo XXI, 1884

17"*(0
9}
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Dejar en libertad al maestro para gu te haga uso de su pro

ot

ot

. & : £ ¢ £ : k3 <~
nioc método o del método gue més domine con tal de gue estos -

sean globalizadores, de preferencia el Global de Anélisis Es-

4t

desarrol
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tructural por ser el gue est ado, pasc a pasc en el

as a nan

~

(R

Programa Integradoc de Primer Afic (SEP), cuyas venta

ba

[y

3

a

-
ES

Coe

3

Cte

sidg descritas en el capitulo anterior de este mis

ra asumir =

m

Tomar en cuenta las diferencias entre los nifios p
la responsabilidad de ayudarlos.
Reconocer gue los nifios al ingresar al primer afic, nc vienen-

en cerc, saben ya algo o mucho sobre la lengua escrita y es -

o

fundamental partir de sus ipbtesis para ayudarlos a sequir -
adelante, en lugar de "iniciarlos" constantemente en lo gue =
sabemocs © suponemgos gue ignoran.

Saber gue pare rtespetar al nific como un ser pensante, gue no-

[0)]
jos
[

= mitaz & Tecibir v reproducir los modelcs que le llegan --

desde fuera, sino gue actlia inteligentemente scbre ellos, de-

J

bemos incidir en lo sigulente:

(=N

2acC

pete

13 . —t - - 5 & - e . &
ar dibujo y escritura {visuel on v aplicacidn

O
’,—’0

a) Difer

[

n

b) Clasificar todo tipo de material escrito (el nific seps
peribdicos, libros, revistas, de acuerdc con el contenido-
gue &1 supone).

c) Descubrir gue la lengua escrita es un cbdigo (relacicnando

da).

}e

Y

[y

1o gue escribe con la realidad v

+

d) Analizar el lenguaje oral {entender la palabra gue oye y -

+
W

Sa

N’
®

exp

n
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!

ot
e}
[

ar el significado posible de un texto {gue el

®
N
el
3
(o
‘.‘.I .
[}
‘.»J
hw]

<
0
]
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- : - e~ L &
al leer, no sGlamente descubra el sistems aliabellco
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ras, S gque ftam-

nozca el valor sonora estable de las le
bién anticipe los contenldcs gue espers encontrar en un --—
texto y por ende el significado de lo gue lee; el conocl--

. 5 . £ . . . s -
miento de la gramatica; el conocimiento de las conecciones

+
C
0
ot
[
o]
m
|
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LA . £ 1 S m i ! 15 +
ortograficas; asl como el congcimiento de la est

o
4
0
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particular de las palabras, leiras que las componen,
de las mismas, longitud, etc.)
£) Reinventar la escritura (apropiarse de ese invento)
g) Comparar sus producciones {su expresibn escrita) con la --
lengus escrits tal como es.
o . . . 7 . .. . . -
h) Reflexionar sobre sus hipOtesis (los conocimientos gue 10S

13

nifcs ye posesn acerca de la lengue escrita)

o)

i) Discutir con sus compafiero

1))
e

]
(<
0
L

) Autocorregirse (autoevaluarse),

o

Y siguiendc con las consideraciones tefrices acerca del respg
to al nific como un ser pensante, las frases, palabras o© soni-

dos gue el nific aprenda no deben establecerse desde afuera, -

}

el propio nific las estaDd ecers a partir de su contacto con tg

da la lengua escritsa (de su propilo avance). Por lo tantoc, se-
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1

1 las oraciones uacias de signi

ct
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Lo}

debe dejar de U

i

en el lenguaje oral gue

—
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dado

inexistente (Titc es el so
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as cual
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ctura, sobre

'«J
m

racteriza a los libros de.

m
£
C

es imposibilitado de aplicar 1o gue sabe y motivario

- 1 - ) - 7 .
sea éi gulien construya SsuU propilia secuenclea {(gue oTréene SUg —-

™
n
9}
[
)
5}
i

roducciones, la expresién de su propic pensamientoc de

idad concreta).

Q.

fot

G a su

W)

0

ar gue los nifios escriban con libertad lo gue deseen tran

[




A

mitir, independientemente de cufles sean las letras gue cons-
tituyen esas palabras, Esto permitiré restituir a la lengua -
su verdaderc valor comunicative y harZ posible gue el nifig ~=~
utilice sus conocimientos sobre la lengua y gue ponga en ac—-
4 - . ol -4 -
cion su competencia lingulistica.
Se deben considerar correctas todas aquellas respuestas que -
sean coherentes con el nivel de construccibn de la lengua es-
. * ~ & .
crita en gue se encuentre el nific, aln cuandoc dichas respues-
tas sean incorrectas desde el punto de vista adulto. No se te
merd al error, ni a la confusibn, ni al conflicto. El nifig --
los necesita pars avanzar en su procesc, tn cambic, si sus --
errores Gnicamente se sepzran y censuran, se sentird torpe, -
disminuido, inseguro, cada vez mis impulsado a depender de -=-
otro para resolver sus problemas, y se podré obstaculizar se-

riamente su procesoc de aprendizaje,

Saber que se debe dar prioridéd a la anticipacidn del signifi
cado de lo gue se lee, antes gue el descifrado mecénico, dado
gue si se guiere que la lengua sea una actividad con sentido-~
para el nific, &sta debe plantearse comoc lo es para cualquier-
adulto: una forma de captar un significado gue otra persona-

ha guerido trasmitir,

Saber que el deletreo penoso y sin sentido no es lectura, por
gue ella, parszs ser Gtil, implica necesariamente la compren-—--
sibén de los textos. Por esta razbn, no es adecuado para el --
proceso de aprendizaje de la lecto-escriturs someier a logs --
alumnos al descifrado de silabas sin sentide (ba, be, bi, bo,

bu), ni enfrentarlos a oraciocnes carentes de significadc des-
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de el punto de vista de su realidad lingUfstica. Se podrian -
citar muchos ejemplos de oraciones de este tipo gue aparecen-w
en numeroscs libros de texto de primer afic y gue sOR conoci=--
das por todos los maestros. Enunciados como "Susl se asea’, -
"Lalo mete la maleta", "Mi mami me ama', etc., gstan totalmen
te alejadas del lenguaje, de los intereses y de la reali-=-
dad del nific., Tales enunciados parecen trabalenguas y no con-
ducen ni a comprender el sentido del lenguaje escrito, nia -

despertar el interés por la lectura.

Tener presente que por otra parte, as! como saber leer no sig
nifica poder deletrear o silabear en forma mas o mencs rhpida
saber escribir no es sblamente ser capaz de realizar dictado-

o copias. Escribir significa ser capaz de usar el sistema de-

escritura con los fines de comunicacibn para los que fue creg

do por la humanidad.

Dar prioridad a la escritura espontanea antes que a la copia=-
de textos, por entender que el nific no se llmlta a imitar ---
nuestro sistema tal como actualmente es, sino gue reinvente =
progresivamente la escritura. Por tanto, sblo podré avanzar a
partir de la reflexibn y la discusibn con sus compafieros so-=

bre su propia escriturs esponténea.

La copia sblo tendré sentido en la medida gue sea requerida -

-por. el nific y que cumpla»unavfuncién como elemento de comflic

to dentro de su propio proceso {(que le crea un problema & re-

sclver).

Saber gue los nifios no tienen gue memorizar mecénicamente la=-
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descripcibn de un objeto, sino aprender su significacibn pro-

fundae

Dejar de ensefiaT para gue el nifio pueda aprender. Cuando deci
éos que el nifo aprende sblo, no gueremos decir aislado y sin
ayuda alguna. Esto significa gue hay ciertas cosas que el ni-
fo puede aprender (Onicamente cuando &1 mismo pone en juego su
intelecto para llegar a construir un conocimiento en funcibn-
de su propic proceso evolutivo,

Saber que 1la funcibn del maestro no consisie-tanto en "ense--
HNar" mechinicamente (entendiendo por esto, dar constantemente-
informacifn acabada con el fin de gque el nifio la retenga y la

repita), sing en propiciar y estimular el aprendizaje.

Entender que propiciaf el aprendizaje no significa gue el ma-
estro transmita informacibn para que el nifio la repita, sino-
crear las condiciones favorables para que pueda aprender, Pa-
ra ello es indispensable observarlo, conocerlo y escucharlo.—
Asi el maestro descubriri el momento evolutivo en que el nifio

se encuentTae.

Conocer que en el processc de aprendizaje, estimular no signi-
fica encontrar estrategias para que el nifio responda como no=-
sotros gueremos. Significa conocer el proceso gvolutivo del -
nifio y seguirlo de cerca para saber qué hechos o gqué situacip
nes pueden ser Utiles a este préceso en cualguier momento del

aprendizaje.

Fl concepto de aprendizaje implica un proceso por gl cual el-

nific construye sus conocimientos, mediante la observacibn del
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mundo circundante, su accibn sobre los objetos, la informacibn
que recibe del exterior y la reflexibn ante los hechos gue cb-
serva. En este proceso interviene la maduracibn, la experien--
cia, la transmisibn social y sobre todo, la actividad intelec=-

tual del propic sujeto.

El maestroc gue desee contribuir al desarrcllo exitoso de sus -
alumnos en el proceso de aprendizaje, habrid de recordar y te--

ner en cuenta permanentemente gue el nifo:

Fs un sujeto activo gue constantemente se pregunta, explora,~
ensaya, construye hipbtesis; es decir: piensa para poder com-
prender todoc lo gue lo rodea (para construir su propio apren=.
dizaje).

Necesita tiempo: para cambiar de actividad, para buscar una =
respuesta, para encontrar la correcta.

Duda: y la duda no debe ser motivo de precocupacifn para el ma
estro. Ella puede indicar gque el nific ha entradoc en un con=--
flicto cognitivo vy tiata de encontrar una respuesta.

Aprende de sus errores: cuando el nific comete un error, el ma
estrd, sin criticarlo por ello, tendréd que averiguar a qué -
cbedece dicho error,

Comete muchos errores constructivos en el cursc del proceso -
de aprendizaje; errores gue €l mismo deberf y podré descubrir
ayudado por una actitud adecuada por parte del maestiro.
Necesita de la comprensibn y estimulo del maestro para avan--
zar en Sus conacimientcs; perc ya hemos visto gque requiere de
tiempo para elaborarlos, por lo gue el maestro no puede gxi~e=-

gir, ni debe desesperarse cuando sus logros no son inmediatos.
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. Para aprender necesita la informacibn, no sblo del maestro ~
sino también y en un alto grado, de los nifios gque comparten-
(con variantes) sus propias hipbtesis y de otros gue ya las-
han abandonadc. Para ello requiere de comunicacibn e inter--
cambio con 1los compaﬁeros: hablar, comentar, mostrar el pro-
pic trabajo, ver el de los demas, etc., opinar y confrontar-
sus opiniones (no confundirse ni manejarse como una forma de
competencia). |

Regquiere de aprobacibn vy estimulo afectivo; ver que su trabg

jo se aprecia y su esfuerzo se valora tinto como el de los -

dembés (también no comc competencia).

. Cuando se desenvuelve en un clima de intoleranciz o agresivi
dad, se torna tenso, angustiado, insegurc y ello dificulta -
el aprendizaje.

. ESs capaz de responder alvrespeto con respeto y afecteo; vy a -
la agresividad con agresividad manifiesta o encubierta, tan-

to en el aula como en el ambiente familiar,

Despufs de las consideraciones tebricas, segln Margarita Gbmez
Palacio en "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita"

se sugiere lo siguiente:

Para el aprendizaje de la lecto-escritura en el primer afic de-

educacibn primaris sé propone concretamente la aplicacién del-
Método Global de Anflisis Estructural del Programa Integrado -
de la S.E.P. (gue hasta ahora no se aplica en ninguna de las -
escuelas de la Zona Escolar 50, como se cobserva desde mi partl

. L3N 4 . - » .
cipacidn como secretaria de esta supervisibdn) apegéndose es—--
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trictamente a sus etapas (ya descritas en el cepitulc anterior-

de este trabajo), recomendando las siguientes actividades:

Ya se ha dicho con anterioridad que los nifos cuandoc ingresan 8
1a escuela ya han iniciado el trabajo de reflexibn sobre la len
qua escrita, (nadie llega en cerc). Aguellos cuyas familias —---
usan en forma habitual la lectura y la escritura, tienen un ma-
yor contacto con ellas y entonces sus oportunidades de reflexic

. . . . (1)
nar y preguntar sobre ese objeto ce conocimiento s SOn mayo--=

res que las de otros provenientes de hogares analfabetos, o en-

los que la lengua escrita no es usada frecuentemente.

- primeramente  es necesario saber en qué nivel de conceptualiza
cibn se encuentra cada uno de nuestros alumnos de primer afio,
para lo cual se debe analizar (la produccidn escrita) el pro-

ceso por medio del cual jos nifcs interpretan los textos que-

se les presentan o gue gllos producen.
Nivel presiléabico

En este primer nivel se ubican, segln Margarita Gomez Palacio,-
a los nifios cuyas representaciones gr&ficas se caracterizan por
ser ajenas a toda blsqueda de correspondencia entre la represen
tacibn grafica y los sentidos del habla. Enfrentados a un texto

jo interpretan como dibujos, Tayas, garabatos, pseudografias, -

(1) Por objeto de conocimiento se entiende todo agquello gue sea

suceptible de despertar el interés en un sujeto,sea Este ni
%o o adulto. Puede tratarse de un fenbdmenoc, problema, obje-
to, o la reaccibn misma de tete ante determinada accibn que
cobre &1 se aplica. Segln GOMEZ PALACID, Margarita ent: Pro-
“puesta para el aprendizaje de la lengua escrita. D.G.E.E.,-

(SEP) méxicoc, 1982, p.28.




nGmeros e inclusive letras convencionales.

Representaciones gréficas primitivas:

nelota

Iy mufieca mufieca

Escritura de—
mufieca.

mesa fscritura de mesa.

(N:> pelota Escritura de pelota.

Escriturss unigréaficas y sin control de cantidad:

v A F ] D

gato maripocsa caballo pez El gato toma leche.

. 2 NN \Y
=Ny V) W 2 VI
fscrituras fijas:

AEM A EM AL M

(gato) (mariposa) (caballo)

jiﬁ 1erencla£?(p\f (71/6?&/&\/

gato mariposa > pez
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Nivel silébico

En este nivel, seglin Gbémez Palacio, se ubics a los nifios que --
han descubierto ia relacibn gue existe entre los textos y aspeg
tos sonoros del habla, llevindolos a formular 1a hipbtesis silz
bica. Piensan gque en la escritura es necesario hacer Ccorrespon-—

der una letra a cadsa silaba emitida. Ejemplos:

Usando pseudo-letras: 5§K Ef? ‘ j _ (caballo)
' ca '

Ca lle

Usando letras:

‘a) Sin valor® sonoro silébico r\1 {canica)
gstable: : ca ni C

oY)

b) Con valor soncro silébico //% L) LQ //*
ri po sa

Estable:
ma

M R P S M1 03

ma . Ti sa . ma ri po T

Nivel alfabético

Cuando el nific trata de interpretar los textos que el medioc le-
oroporciona, su hipbtesis silhbica fracasa. Debe construir una
nueva hipdtesis que le premita comprender las caracteristicas -
alfabfticas de nuestro sistema de escritura: llega asi a esta -

blecer una correspondencia entre las formas que forman una pala

bra y las letras necesarias para escribirla.



Existe un periodo de transicibn en el que el nific combina aspec
tos de la concepcibn silébica con la alfabética; cuando esto --

ocurre diremos gue trabajs en forma silfbico~alfabética.
Ejemplos: P T 0 A 1 P S A

pa to ma i po sa

La importancia que tiene el descubrir el nivel de conceptualiza
cién de cada uno de nuestres alumnos de primer afio es la de par
tir de sus hipbtesis para ayudarlos a seguir adelante, en lugar
de "iniciarlos" en lo que sabemos o suponemos gue ignoran, como

ya lo hemos dicho més arriba.,

Para gue el maestro de primer afio pueda con seguridad ubicar ea-
. - - . &

sus alumnos en sus respectivos niveles de conceptualizacion, es

urgente gue revise minuciosamente el tema "El procesoc de adgui-

sicién de la lengua escrita en el nific" en la “"propuesta para =

el aprendizaje de la lengua escrita® de M. Gbmez Palacio.

- La distribucibn de los niffios en equipoc debe ser la forma habi
tual de organizacibn de la clase, ya sea gue se estén organi-
zando actividades de tipo individual, de eguipo o con el gru-
Do en su cqnjunto. £s decir, gue todos los dias independientege
mente de las actividades que se vayan a realizar, los nifios -
trabajen en mesas compartidas. E£s conveniente que cadé equipo
esté formado por nifies con niveles de conceptualizacibn cerca
nos. |

- Es necesario exigir ante las autoridades educativas gue los -
grupos de primer afio no pasen de 30 alumnos, considerando que

114945

RS —
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con grupos de 40 § 50 nifios no hay m&todo que valga (pues la-
tinica alternativa son los procedimientos uniformantes olvidan

do la individualidad del nifio)e

- Para apoyar la aplicacibn del Método Clobal de Anédlisis Es--
tructural en el aprendizaje de la lecto-escritura es indispen
sable realizar las actividades sugeridas en las "Fichas de la
Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita', arriba-

menclonadae

. Dichas fichas estén divididas en cinco grupos de acuerdo a-

sy contenido y el aspecto del aprendizasje gue apoYyae

., Fichas de color blanco.- Se llaman también fichas generales
porque se llevan a cabo durante todo el afio y con la totall
dad del gQrupoy, independientemente de gue cada alumno respon
da a ellas de acuerdo a su propio nivel de conceptualiza--
cibne

Ejemplo:
wla direccidn en la lectura®.
Los nifios descubren qgue pala lograr una lectura con signifi
cado, es indispensable seguir la direccibn (de izquierda a-.
derecha).
Al pasar péginas:
Es conveniente gue el maestro realice esta actividad valién
dose de un cuento gue sea bien conocido por todo el QTrupGs

Pregunta: &4POT dbnde tengo gue empezaTl a leer el cuento? Si

es necesario, permite que los nifios 1lo hojeen para poder de

cidire
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S5i sefalan una pagina incorrecta parea comenzar, la lee y en

sequida pregqunta: ihsl empieza el cuento o empieza asi? -~ -

(lee la primera pégina).
Al terminar la lectura de la primera pAigina, sefiala el tex-

to y dice: Ya lef todo esto y ahors ;dbnde sigo?

Lee en la pagina gue los nifies le hayan ingdicadc como co- -

rrecta y repite esta actividad tomando en cuenta tres o cua
- - 3 . - - &

tro opiniones distintas, lo que obviamente se traducira en-

i . & - R
un relato desordenado. Enseguida aclara: FlJense, el cuento

es asi (...) y lo lee siguiendo el orden correcto {...)".

., Las fichas de color rosa.

Contienen actividades para ser propuestas a todo el grupo.-
En general son especificas para lecto-escritura; sin embar-
go, ademas, incluyen algunas gue pretenden lograr la inte--
gracibn del grupo mediante juegos en los gue los nifios se -

acostumbran a trabajar en equipo.

Ejemplo: "Palmean palabras vy las representan graficamente.
Ficha No. 13. Con esta actividad se pretende que los nifios-
reflexionen acerca de aspectos sonoros del habla vy utilicen
cbdigos para representar la cantidad de silabas que contie-

ne una palabra.

El maestro propone: vamgos a decir palabras palmeando; por -
ejemplo, para decir mariposa yo voy a hacer asi {da cuatro-
palmadas mientras va silabeando la palabra). Da varics ejem
plos uti;izando palabras con diferenté nlimeroc de silabas --

(por ejemplo: gato, caballoc, escritorio, sol, etce) (oes)™e
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, Las fichas de color azul.- Contienen actividades gue favore

cen el pasaje del nivel presilébico hacia un anélisis de ti

po silébico (entendiéndose esto como un proceso obligatorio
de la sintesis: ir del todo a las partes y luego regresal -
de las partes al todo, pues ests comprobado gue noO puede -
haber sintesis sin anélisis ni an&lisis sin sintesis, que -

‘nada tiene gue ver con ensefar por medio del silabeo).

Ejemplo:
Fl barco cargado.
"(...) El maestro explica el juego: se trata de un barcc —-
que venia muy cargado. Ustedes tienen gue adivinar gue tra-
{a. Yo les voy a decir sblc cbmo empieza el nombre de la --
carga. Venla un barco cargago de Ma...
Los nifios pueden proponer: materiales, maletas, mangos, ma=
gos, marrancs, mariposas, malos, majaderos, maestros, etce.
Si alguno propene alguan palabra que no comience con la si-
1aba indicada (por ejemplo, calabazas) el maestro pregunta:
iCémo empiseza calabaza? Vamos a decirla (1a silabean) éCon-
qué empieza? Algunas veces formula la misma pregunta ente -
resbuestas correctas con el fin de que los nifics no tengan-

« £ ‘ .
la sensacion de que sblamente se les interroga cuando se ==

equivocan (...)"e "

. Las fichas de color amarillo.- Contienen actividades pensa-
das para nifios gque realizan un anblisis silébico de los tex

tos y favorecen el pasaje hacia un nivel de conceptualiza--

. P - . , c .
cibn que les permita comprender las caracteristicas alfabé-




ticas de nuestro sistema de escritura.
Ejemplo:

"Completa palabras en forma oral. Ficha No. 1.

Fsta actividad intenta que los nifios:

- Reflexionen acerca de los componentes fonolboicos de las-
palabras.

- Observe gue las partes iguales de paleabras diferentes se-
escriben iguzal.

- Se den cuenta de que los nombres de los objetos no tienen

relacibn con el tamafio del referente.

£l maestro ensefia a los nifios, pares de figuras diferentes -
cuyos nombres comiencen igual, Procura gue &stos estén forma=-
dos por palabras cortas cuyos referentes sean grandes y a la-
inversa, Dice la parte igual de dichas palabras y los nifios-
las completan en forma oral.

Por ejemplb, presenta las figuras de un bascarén y de una ca-
sa, dice: &¢Qué hay aqui? &Y ack? LCbmo empieza casa? &Y casca
ron? (asa vy cascarén empiezan CON Cas, casa-cascarbn., Luego -
pregunta: iQué le falta a cas para gue diga casa? o; yo dige-
una parte del nombre de esta figura vy ustedeé la completan; <
C8Se.e.es.. Se busca gue los nifios digan lo gue falta de la =~
palabra completa; es decir, en el ejemplo anterior deben dar-
se cuenta de que falta carbny a (...) (En esta ficha se bus-

ca la globalizacibn por medio de la induccibn-deduccibn).

. Las fichas de color verde,- Contienen actividades que permi--

ten ampliar el conocimiento del lenguaje escrito en aquellos-
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nifios que ya hayan logrado comprender las caracteristicas al-
fabbticas del sistema de escritura. (se seguiré‘trabajando él
nivel de conceptualizacién anterior hasta lograr esta compren
sibn).

Fjemplo:
MEscribo lo gue se de ti.
Se pretende gue 108 nifios efectlen un trabajo de Tegistro y =
redaccibn de datos acerca de los miembros de la clase, inclu-
{do el maestro. |
Los nifios escriben tar jetas con datos referentes a los inte~-
grantes de la clase. Para elloc es necesario determinar previa
mente sobre gulen va a escribir cada unoc. Esta eleccidn se rg
aliza al azar: cada alumno Ssaca una tarjeta con el nombre de-
alguien vy escribe en ella sobre el compafero que le tochb. Pa-
ra ampliar vy actualizar 1la informacibn acerca de ese nifg, -=
puede hacerle una 'entrevista'. EN ella pregunta, PpOT éjemplc;
w¢Has ido al cine? &Qué pelficuls viste? &Vas a ir a algln la-
do en las vacaciones? iUiste ayer unFantéstico animal'? iDe —-
qué se trataba?, etc. (Aqui se indica gue los tgntrevistado--
res" se elegirén al azar entre los nifios de este nivel y la =
guia la pgeden elaborar con esas cuestiones dadas Y muchas --

otras gue &1 pensari).

Una vez redactadas las fichas, se juntan y se reparten nueva-
mente al azar, de modo gque a cada uno le corresponda leer al-
equipo una diferente a la que escribib.

5i la escritura de una determinada tarjeta resulta incompren-

sible para un nifio, el equipo intentarf ayudarle o se le pedil



t4& al autor gue lees lo que escribid en ella. (Debe entenderse

que no se trata de error, sino de capacidad personal, de 1in-

dividualidad, de entender lo que el mismo nifio expresa).

las fichas estén numeradas de acuerdo con una secuencla de difi
cultad; ello no significa que el maestro tenga gue seguir el oI
den estricto en gue apérecen. Todas pueden Ser repetidas varias
veces durante el afio, mientras estas actividades les sean Giie=-
les a los nifiose.

Es importante éeﬁalar gue la "Propuesta para el aprendizaje de-
la lengua:escrita" no es un metodc de ensefianza, sino un conjun
to de actividades de acoyo para el aprendizaje de ls lecto-es—-

critura; lo que implica flexibilidad en su manejo, partiendo --

del nifio, no del maesiro.

- Otra accibn més que se propone es, una obligatoris planifica-
cibn de actiQidades. En la organizacibn del trabajo sobre leg
to-escritura, el maestro debe:

. Seleccionar las actividades que considere oportuno realizar
de acuerdq al aspectoc del proceso de construccibn de la len
gua escrita que pretende favorecer.

. Estar dispuesto a efectuar cambios en su pianificacién o --
suspender una actividad cuando:

a) Nota gue sus nifios esthn aburridos o cansadose.

b) Considera que la actividad planeads estuvo mal escogida

c) Se da cuenta gue el interés de sus alumnos en ese momen=
to es otro y esté dispuesto =a aceptar las sugerencias de

izar una determinada actividgad,

Foed

ellos para Tea
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. Combinar actividades individuales, de equipo y de todo el -
grupc.

. Proponer las actividades con entusiasmo y participar en - -
ellase.

. Recorrer las diferentes mesas y dialogar con los alumnos en
forma individual o por Qrupos.

« Dedicar aproxiﬁadamente una hora y media por dia al trabajo
especf{fico en lecto-escritura.

. No interrumpir una actividad si los alumnos demuestran M-
cho interés y estfn entusiasmados con ella.

. Brindar informacibn cuando los nifics la soliciten,vsiempre-
que ells no pueda surgir del grupo; tratar de darls en tal-
forma gue obligue a los nifios a pensar y no a Ser recepto=--
res pasivosSe

£1 salbn de clases debe estar organizado en forma tal que posi-
bilite las actividades planteadas.

Es urgente que el maestro de primer grado organice una bibliote
ca al alcance ¥y disposicibn de los nifios. El maestrg debe recol
dar quevel contacto y exploracibn del material de lectura faci=-
lita el proceso de adquisicidn de la lengua escritae.

por fltimo, se insiste en que aplicar el método global de an&li
sis estructural en el aprendizaje de la lecto~escritura, agre--
gando las actividades de apoyo gue Se proponen en este trabajo,
no admite mayor demora, Si es gue se pretende dejar de "domestl
car!" al nific e incidir en lé formacibn de un hombre nueve, gue-
salga de la eScuela, si no un sabio, al menos con el deseo de -

sequir estudiando,



1.

CONCLUSIORES

Los objetivos generales de la educacibn primaris tienden a la
. . . e e ’ R 4
formacibn integral del 1ndiviocuo, 1z cual le permitirad tener
conciencia social y gque &1 mismo se convierta en agente de su

propio desenvolvimiento y de la sociedad a la que pertenece.

Dara gue los contenidos de las ocho éareas de aprendizaje con-
tenidas en el Plan de Estudios de ia Educacibn Primaria favo-
rezcan el desarrollo integral del educando, es necesario que
el trabajo docente se organice en tal forma de gue se estu-—-

dien eguilibradamente todas las freas.

ta integracibn consiste en presentar al alumno la realidad, =
las cosas, 10s hechos como se presentan en la naturaleza; co-
mo un todo unificado capaz de ser conocido parcialmente en cg
da una de las &reas de aprendizaje. En una interrelacibn orga
nizada en los diferentes campos de la realidad gue el nific de

be conocer y en la gque vive.

{as caracteristicas gue le dan estructura y funcionalidad a -
la integracibn son: partir del método cientifico de una mane-
ra activa, tomar en cuenta las caracteristicas del alumno y,=

de alguna forma lograr la interdisciplinariedad.

{ os contenidos del Programa Integrado se presentan en gcho ==
unidades y cada una de £&stas en cuairo mbdulos gue son unida-
des de accién alrededor de un tema llamado eje © nlicleo inte-
grador, en torno al cual se organizan contenidos, objetivos vy

actividades, asi como procedimientos vy métodos de ensefianzae.
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5.Dos de las caracteristicas principales del Programa Integrado
entre otras, son: la de estimular las posibilidades del alum=—
no para gue aprenda a aprender Yy; 1a de respetar la personali

dad del educando.

7.E1 nific de 6 a 7 afios de edad presenta las caracteristicas ng
cesarias para adguirir el aprendizaje de la lecto-escritura,~-
sin embargo, existen diferencias significativas entre los ni-
Mos de clase baja y los de clase media, a févor de éstos Qlti
mos, en cuantoc a las condicioneé en gque se-encuentran para --

abordar el aprendizaje sistemitico de la lengua escrita.

8.La desventaja de los nifios de clase baja es que tienen un -=-
contactoe mucho menor con material escrito y con lectores y su
reducido niimerc de hipbtesis al respecto, imposibilitan gue -
logre terminar con £xito su aprendizaje en el lapsoc de un afic

escolar,

9.En la ensefianza de la lecto-escritura se han adoptado diver--
sos mbtodos que indican distintas formas de interpretar la tg
ori{s educativa. Entre los mhs usados han sido los de deletreo
los silbbicos y los fonfticos, aln vigentes en la actualidad.
En la mayorié'de las escuelas de la Zona Escolar No. 58, los-
métodos globales ne se aplican y, menos =l Global de An&li--

sis Estructural,

10.En el Silabaric de San Miguel, as! comp en el Mantilla No. 1,
el aprendizaje de la lectura se inicia con la memorizacibn de
las cinco vocales y después las consonantes, para seguir memo

rizando sflabas y luego palabras. Ensefia el nombre de las le-



tras y no de los sonidos.

11.E1 mbtodo de palebras normales creado por Vogel en Alemania e
introducido a México por Enrique C. R&bsamen se basa en la en
seﬁaHZa de cada pslabra como un todo sin recurrir al deletreo.
fsprcia estrechamente la forma gr&fica de cada palabra con su-
significado o unsa representacibn gréfica del mismo (recursoc =

de =zsociacifn). Es fonético.

12.E£1 método Onomatopéyico ests basado en la onomatopeya, en los
sonidos. Para Gregoric Torres Quintero, el fonetismo es la en
sefanza de las letras por su sonido y no por Su nombre. Anall
zé las palabras en silabas, pero ahi{ se detiene, no avanza -—=

m&as, Es fonético.

13.61 mbtodo Montessori se basa en la concepcibn biclbgica de la
infancia.y en el principio de "]1ibertad" en un medic prepara=
do. Este método consiste en el descubrimiento que realize el-
nific al haber hecho repetidos ejercicios sobre las letras he-
chas de lija y notar que eSCS signos tienen una representa=m—-—
cibn con los sonidos y gue al unirlos dan origen & las pala--
bras. El1 método aceptado por ¥arfa Montessori es el sintético
sil4bico. Por lo tanto también es un método de marcha sintéti
Cae

14.1os mdtodos silhbicos y los métodos fonkticos fuercn excelen—
tes en su momento histbrico, pero no pars la actualidad - - -
que exige de la comprensibn de la lecto—-escriturs y no de la=

simple repeticibn y memorizacifén momentinea.

15.Los métodos globales se apoyan en el principio de la percep--
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17.

18.

cibn globsl del habla y en la comunicacibén oral en general. =
Por lo tanto son métodos gue estadn en el polo opuestc de los-

anteriocres.

£1 mbtodo global se fundamentz en la necesidad, entre otras,-
de tomar como punto de partida una "totalidad? gue puede ser=

el enunciado.

Los mbtodos combinados y eclécticos autorizados por la S.E.P.
(1950), se usaron en la realidad como una mezcla de métodos y
procedimientos en donde se manejb desde el Silabario de San -

Miguel, hasta algunos nrocedimientos globalizadores.

El Método GClobal de An&lisis Estructural esth definido por la
idea de vincular una ensefianza basada en el sincretismo del -
nific y en un principio utiliza el procedimiento de andlisis -
que va de un contexto tembtico (un todo) a los enunciados gue
lo integran, del enunciado a las palabras y de Estas a las Si
labas., Pero ademis es estructural porgue establece el orden -
funcional de las palabras, Se fundamenta en la idea de gue la

lengua es un sistema organizado de elementos, y supera la vi-

. L 4 °
sion de la lengua como una meTra acumulacidn de partes que se-

18.

pueden aprender como listas de nombres (como si fuera un dic-
cionaric). E1 planteemiento estructural ofrece elementos para
desarrollar una ensefianza didictica donde el alumno maneje el
an&lisis, y luego producir nuevas estructuras a partir de sus

nuevos conocimientos,

& ; . . . . .
£1 método referido a pesar de sus limitaclones (mencionadas -
en este trabajo) representa una mejor opcibn pars nuestros ni

fos de Primer Afo.




SUGERENCIAS

Para mejorar la calidad del aprendizaje de lsa lecto-escriturs -

en el Primer CGrado de Fducacibn Primaric se sugiere:

1.Que el maestro se conscientice de su funcibn social a fin de-

2.

que su labor docente la Teslice comprometido con sus alumnos-

y su comunidad.

Que el maestro de primer Qgrado st actuzlice en lo gue se re--—
fiere al aspecto técnico~-pedagbgico para gue pueda contar con
los elementos gue le ayuden a facilitar el aprendizaje de sus

alumnose.

Que el maestro abandoen definitivamente la educacibn como una
pura transferencia de conocimientos y la reemplace poT ptra -
en la que conocer y transformar 1a realidsd sean exigencias -

reciprocas.

Que en el aprendizaje de 1a lecto-escritures se apligue abliga
toriamente el M&todo Global de An&lisis Estructural, amplia--
mente descrito y manejado en el Programa integrado de Primer-
Afo y en los libros de texto de este grado, N0 pOT considerar
lo 1= panacéa, sino por ser la mejor opcibn para nuestros ni-

oS,

Que se lleve obligatoriamente la "pDropuesta para el aprenciza
je de la lengua escrita® en todas las escuelas de méxico, por
considerarla un gran apoyo epn el aprendizaje de le lecto-es--

critura de los nifics de Primer Crado.



Anexo

Mediante este N.,I.
£l nifio empesarh a
congcerse fisicas y
socialmente,median
te la observacidn

y la expresibn de

lo observado,

CER.

rediante M, 1,

£l nifio reconocerb
sus necesidades b}
sicas y expresard

sus experiencias,-
Identificera enun-
ciados,Adquirirh -

Mediante este MyI.
£1 alumno comprobg
r5 la germinacibn

y le importancia d
del agua en este -
proceso,Identifica
rh l2 ay e en pa-
labras y enuncle-

vo.

Mediante este M,I.
El niffo identifica
ré elgunas caractg
risticas fisicas
de su comunidsd, -
el aire y su impor
tancia,sflabas con

ODO.

Mediante este M, I
£l alumno distin-
guirf,expresarf y
registrarb las ca
racteristicas fi-
sicas de la ciluded
y del campo.lden-

PROTEGE.,

Medlatite este M.I.
£l niffo comprende-
r4 el fenbmeno del
dfa y la noche.for
mas de adaptacibn
de la familia alme
dio.Silabas;gs,go

BREVE  PANORAMA  ANALITICO  DEL PROGRAMA  INTEGRADD DE  PRIMER  ARD
e 3 5 3 3 g ) 7 8
- £L MEDID RURAL Y [ADAPTACIUN DLL ME | MEXICO MI PAIS CAMBIAMUS COK
PERCEPCION EL NING,LA FAWILIA| NECESITAMOS UNDS| LA COMUNIDAD £L MEDIO URBANG |DIO, = 4mm3noucm On EL
DEL MEDTIO Y LA CASA DE OTROS.
P
F1 CAWPO Y LA CIU- |NUESTRA CASA NOS |LUGARES DE MEXICO | ANTES,AHORA Y N
1 Yo LO QUE ME GUSTA Mgl L3S SEMILLAS EL LUGAR DONDE VI- T »AHORA Y DES

mMediante este M,1,
£l niffio diré carac
ter{sticas socioge
ograficas de comu-
nidades de México.
Leer$ en voz alta

enunciados con pa-

PUES,

Mediante este M, I,
El alumno diferen-
clard el presente
del pasado y el fu
turo.Leer y escrl
bir textos rela-"
cionados con ayer

! . A tificarh sf{labas |gue y gul en pala-|labras con h, Adi-jho maMana,Heso
: la nocibn del nlme aonsmwcmw<om.»ancw m::w:..panCunwnm con "l1 y con'y", |bras contenidas en|cliones con 2 nwwnmm<mw Wnocpmamm noaw
§ T0 uno, nmnm 1s nocibn dellla nocibn del nlm, Ytilizar la recta|enunciados relaciolque no pases de -irestes de 2 cifrasf
) nimero 5 . S. numerica, nados con casae 100,
" "
Z | LAS COSAS QUE VEG| LA FAMILIA NACEMOS LA GENTE TRABAJA EL TRABAJD EN LA | LOS VECINOS RODEMOS COMUNICAR | EL PASa00 Ot ™l
Mediante este M,I,|rMediante este M.I, Medients este M.I.|Mediante este M.I, i mediante este M,IMedionte este M.I.|Mediante este M,1.|Mediante este M,I,
El niffio describirs El niffo observar® (€l mwca:o diferen-|E1l niffo reconocera || g] alumno ldentififl nifio opinaré a~|El nifio expresard {El nifo deberd
su Gcaqn.aamaﬁpwwl me diferentes ac-|ciarf s los anima-|los trabajos que carh algunss acti-jcerca de algumas - 1s utilidad de al-|leer y redactar ex
caré enunciados, -|tividedes de la fsjles oviparos y vi~lse hacen en su co- vioades del campo |[formas de adepta- |gunos medios de co|periencias entre -
clasificarh objeto$ milia,descubrirs <muwuom.Ham:nwﬁpnw munidad y los ins~| v de la Cd,asi co |cifn 2l medio,S&lz municacibn, Medir el presente el pa
identificarh los -|sus funciones y lajré le vocal "ol AG|trumentos y herra-i; mo herramientas - lbas con "r'y les slllongitudes de objg|sado y el futuro,
colores: roja,azullexpresard en dis-- quirird la npcibn mientas,Ident.eila |l que emplean,exmre-|lebas z2,z0,zu,ce [tos con unidades Adzuirir le nocidn
y amarillo. tintos lenguajes, |del nOm,6,Identifi|bas con "n" y con earlo.ldent.s{lab ly ci,Adiciones con jarbitrerias.Nocidn |de cdarta perte me
H Ident. enunciados |card el circulo. "p" aprenderad el bas con ca,co,cu, [mlltiplos de 10 sin de. sustraccibn, diante l2 perti~
: y palsbras,Adquiri{Diferencisrd soni-|No.10,ls decena y que,qui.Nocibn delpasar de 90,nocién cibn de objetos,
: t4 la nocién no, 7|dos graves y agus|los tribngulos, 11 al 15 . jel 5C al 29,
3 | comg SON LAS COD- LA CASA CRECEMOS . ”mmw<mnmwzwwmw#c Mwﬂuwﬂmmwwsom LA MM Mmcwwrv»mﬂmm SA Mwﬂmwcm TRANSPOR~ mwﬂmmmﬂw<Mr LUGAR
. i 1. i m, jant n.I. : . . MOS. NDE VIVO.
mwawmmwmomwww<uaw mmawwmwmomwMMnnwm mMawwcsmomwMMncanw El nifo ﬂmnmmomml Mediante este M.I jMediante este m.1. Mediante este M.I, fediznte este M,I,
thctil,gustativa y|birh les sctivida-|rh que la persona Mmupm neces wm w: El nific comprendg E1 niffo aprendes? (£l nifio expresaré |E1l nifio seflalarh
clfativaments su -|des de su familia |puede aprender mbs am amocm m: wwm m rd que tento en eljgue el sol es la -—la utilidad de al-llas diferencias en
mundo.Clasificard |en su casa y las ~|a medida gue crece mm w mm« mMM wwww campo como en la principal fuerte degunos medios de tre el psszdo y el
lo observado expre|casas gue hay en - Tdentificarh ls "1 us wmw(cm nel= Cd.el hombre anuﬂmwwu,< calor,lLugarestransporte.lLeer y |presente de su co-
eindose en distine ella.Identificarh |y 1s =<=.pananwum mom. am Mm co i forma la naturale jcalidos y frios,Si [redactar textos . acamamm.rmmnm y re
tos lenguajes. enunciados alusi- |la nocibn del "7" Y <.wmm M momowu za.5flabas con"rV {labas con"f"y " 3" [Trazar circulos.Rgjdactara textes al
vos.Adquirird la - La noc € y"rr",Nom.del 10 ly"g".Concepto de . |solver problemas g%sivos,Ascciat la i
. Inocibh del No.3.t- ' al 20,Trazsr cuassiargo y corto. impliquen sustrac-|dea de mitad y -
tilizard colores = driléteros. cibn con decenas, m anwmumnmw a\m.n
ectivarentd
Th COLABORACION EN APRENDENUS BN TU- ORUS MEXTCANOS ™17 =
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rediante este M.1
£1 nifio observarh
auditivamente su
mundo expresando-
lo en distintos -
lenguajes,ublcan-
do las cosas en Ig
lacibn con el,

3oamm3nm.mmnw‘ﬁ.
£l alumno identif:
card los servicios
que hay en su c©asa
Ident,enunciados -
alusivos,Adquirirh
12 nocibn del No.
4,Distinguird soni]
dos lsrgos y cor-
tos,

E1 alumno descu-
“riré la necesidad
de organizarse pa-
ra satisfacer las
necesidades,Identl
car la "u',ls fun-
cibn del sujeto y
predicado,Nocibn -
del nlm, 8.

£l alumno identifi—
card los bienes queg
se producen y los
servicios que se
dan en su comuni-
dad,5{labas con "n
y "d",Trazar rec-
tas,concepto de a-
dicibn,

CIUDAD, Mediante
este M.I,El niflo
reconocerd el in-
tercambid de los
productos de la Cd
y del cempo sf{la=-
bas con"f"y"ch",
Nums,del 21 al 48
Resolver problemas
de sumas,

Mediante este M,I,
El nifio sabrf que
segln el medio a-
prendemos diferen-
tes cosas,S5{labas
directas e inversa
simples y compues—
tas,Sumas de 2 di-
gitos.

El nifo identifi-
carh los simbolos
patrios,lLeer tex-
tos con"k"y con"x"
relacionados con
la nacionalidad,
Nocibn de mitad

Mediante este M,1,
El alumno expresa-—
rs algunas diferen
cias entre el pa-
sado y el presestd
de la vida de ME-

xico.Resolver pro~
blemas con sumas

y restas,
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