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INTRODUICCION

El contenido de la presente Propuesta Pedagégica, preten-

de colaborar con el magisterio nacional el cual de slguns for-

—ma-w ,,ot,kra,“,u se-encuentre en 18.difi011 51tuaci6n Ge - encontbrer e

una solucidn & diversos problemas. Por tal motivo y para lo--—-
grer mejor comprensidén de la misme se ha organizado este traba
jo a manera de apartados,los cueles estdn guiados por una meto
dologia propuesta en un documento oficial de la Universidad Pg
dagdgica Nacional para los Planes 1985,

El primer apartado destaca que el objeto de estudio es el
interés del nifio de educacidn primaria nor las diversas formas
de expresidn escrita, considerando algunos antecedentes que --—
forman la base del estudio, mencionando ademds, la importancia
del nifio en el proceso de ensefianza-aprendizaje y delimitdndo-
se especificamente a los nifios de tercer grado.

El estudio es motivado por el anhelo de proponer la mejor
alternativa de solucidn que se presentaba en ese momento en mi
guehacer docente, en este primer apartado también estan especi
ficedos los objetivos que se pretenden lograr. '

Dentro del segundo apartado se destaca la importancia de
las referencias tedrico-conceptuales como fundamentacidn del -
estudio, mencionando a grandes rasgos los nuevos rumbos de la
didédctica dentro de la escuela primaria, basados por una par-—
te, por la psicologia de Jean Piaget y, por otra, en la Peda -
gogia Operatoria.

Asi como se describe lo anterior, cabe precisar lo funda-
mental en los procesos de adquisicidén de la lengua oral y de -

la lengus escrita, algunas formas de expresidén de las mismas y

la importancia de su favorecimiento.
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Durante el desarrollo del contenido el lector conoce el fa
buloso mundo dé un maestro, un docente que busca la solucidn —-
adecuada a un problema determinado, asi, lo propuesto aquf es -
una alternativa para una dificultad detectada en la observacidn
~constante y consciente del gquehacer docente, Cada persong que
se tome la atencidn de leer y analizar lo escrito quedard con -
una visidén nueva de su labor cotidiana, con una idea diferente,
formédndose a la vez un precedente para las nuevas generaciones
y destacando ademds, gue lo expresado siempre estard sujeto a -
cambios o modificeciones que realice gquien desee tomarlo en con
sideracidn.

En el tercer apartado, encontramos la estrategia de ense--.
Planza gue se propone mejorar la labor docente y permite ak edu-
cando expresarse de una manera clara y precisa sobre las cosas
que observa, la estrategia es: un diario del grupo. Se describe
ademds, la forma de evaluacidn y las diversas actividades que
vienen a favorecer un desarrollo adecuado del proceso educativo
que son entre otras: el dlbum y la coleccidén de palabras.

Se especifica adetambién, los alcances y las limitaciones
de la Propuesta Pedagdgica y la secuencia metodoldgica que sire
vid de orientacién para la elaboracidén del presente estudio.

Para finalizar la lectura, el andlisis y la comprensidén de
este trabajo, es necesario destacar la importancia de las con--
clusiones y sugerencias derivadas de tode el contenido de la

Propuesta Pedagdgica, as{ como la bibliografia utilizada para -

su fundamentacidn tedrica.




I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Antecedentes

La expresidén en el ser humano ha sido una de las primeras -

actividades que ha realizado & través de todos los tiempos. De

ja & un lado su incomunicacidén para relacionarse con sus seme-
jantes; porque como ser social que es, siempre siente la impe-
riose necesidad de establecer contacto con el medio que lo ro-
dea y descubrir cosas nuevas. Asi, el hombre desarrolla dos --
funciones simultdneas y cotidianas que son: comunicar-conocer.

En un primer momento aprendemos a hablar, posteriormente
a escribir, esta situacidn responde al orden en que el habla y
la escritura eparecieron en la humanidad.

Durante muchos afios, la lengua hablada ha satisfecho las
necesidades comunicativas del hombre, sin embargo, se requirié
de la conservacidn de esa comunicacidén y nacié la escritura. -
La lengua hablada surgid en loe inicios de le humanidad, la --
lengua escrita aparece aproximadamente con la cultura egipcia.

En la actuslidad se considera que’el lenguaje, ademds de
ser un medio de comunicacidén que el hombre utiliza para inter-
cambiar menséjes a través de un cddigo, es también uns manera
de pensar, de estructurar un contenido de la realidad oue se -
vive., .

Sih embargo, exismte la necesidad de reconocer la autono—-
mfia de la lengue hablada asi como de la escrita, porque cada -
una cumple distintas funciones.

la lengua .hablada, es el instrumento comunicativo del hom
bre, a través del cual expresa su pensamiento y vivencias, -—

mientrss que la lengus escrita es el vehiculo més apto para —-

conservar 1o que el hombré piensa y dejar plasmados conocimien
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tos. El lenguaje escrito, es herencia para futuras generaciones

porque los escritos se conservan y se podrdn utilizar por mucho
tiempo.

Estas dos formas de lenguaje no deben oponerse, sino com——

~plementarse como dos manifestaciones que el hombre debe utili-- -

zar. La escrita sin la oral se convierte en lengus muerta, la -
oral sin la escrita reduce su alcance., De esta manera, se dice
que el lenguaje es la capacidad integra y total que el hombre -
utiliza para manifestar su pensamiento, sentimientos y veven——-
cias,

El fin primordial de la ensefianza de la lengua es: dotar -
al nific de un instrumento de expresidn y comunicacién.

Asi, la lengua se encuentra en la basé del aprendizaje. in-
telectual, y no se considera exagerado el dominio del mismo por
que es una de las mds importantes adquisiciones que puede lo=—-
grar el nifio & lo largo de su estancia en la escuela primaria,
y que utilizard durante muchos afios en su vida adulta.

No debemos pasar por desépercibido que nos entendemos unos
con otros en la comunicacidn social a través del lenguaje. Lo
importante seria que el nifio escriba como habla., Esta responsa-
bilidad la debemos cumplir los docentes. Al escribir tenemos el
gran compromiso de recurrir a la mayor: objetividad posible, uti
lizando un lenguaje mds culto, correcto y bello. El papel en -~
blanco y el ldpiz nos cohiben, en tanto no dominemos una téeni-
ca adecuada para expresar nuestros conceptos. De igual manera -
sucede en los nifios, mientras el maestro no utilice técnicas o
actividades adecuadas para que los nifios desarrollen su lengua

je, seguiran cargando con esas dificultades y serios problemas

para expresarse libremente y que, quizéds, arrastren hacia su vi

da adulta.,
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Daniel Prieto Castillo en su libro: La Fiesta del Lengua--
je, sefiala que la capacidad de gozar con las palabras ha sido -
excluide de lea escuela latinoamericana, porgue los nifios fre—-—-
cuentemente son sometidos & un lenguaje inservible y tedioso., -
~Sefiala también, que los nifios son forzados & escribir y a expre
sarse bajo modelos rigidos de comunicacidn.

En las aules escolares esta situacidén se torna mds diffcil
porgque existe una carencia de espontaneidad y de expresion en -
los nifios para transmifir sus ideas. Fl lenguaje es vivido como
una tortura, como un sistema de represiones y restricciones que
no permiten al nifio desarrollarlo eficazmente. Més bien, el ni-
filo debe de encontrar ese camino & la expresividad, a la esponta
neidad o a la creacidén como lo hace cuando se encuentra fuera -
de la escuela en las relaciones cotidianas con sus compafieros.
De igual forma como el nifio se expresa fuera de las aules debe
réd hacerlo también, dentro de éstas para lograr que hable y es-—
criba de acuerdo con su realidad. Entonces,\al maestro le co=—-

rresponde afinar esas expresiones, sin modificarlas.

B. Definicidn

El aprendizaje de la lengua responde a un concepto general -
de 1o que debe ser la educacidh. Se considera que la educacidn
debe condueir al desarrollo integral del nifio como individuo y
ser social. En este proceso, el lenguaje juega un papel @e gran
importancia. |

El lenguaje lo tenemos presente durante toda nuestra vida.

Por medio de éste nos comunicamos, descubrimos el mundo y expre
samos nuestro sentir. Nuestro pensamiento se pone a prueba a =

través del lenguaje, lengua y pensamiento interactian mutuamen

te, el uno no puede crecer ni enriquecerse sin el otro,
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as{, uno de los objetivos fundamentales de la educacidén —-
primaria y que cobra gran importancia es el de acrecentar en el
educando le capacidad pera expresarse en su lengua, as{ como le

comprensidén de lo que otros hablen y escriban en ella. Dicha ca

ta, por lo que se requiere de una auténtica ejercitacidn.

La finelided primordial gue cada maestro debe tener muy --
presente es la de desarrollar en los alumnog, la habilidad para
escribir de una manera clara y precise, esto daréd como resulta-
do que el desarrollo del pensamiento se vuelva mds claro y pre-
ciso; lenguaje y pensamiento deben crecer con el niflo en la me-
dida de los conocimientos qgue adguiersa.

la escuela primaria en su primer ciclo (lo. y 2o0. grado),
tiene como principal objetivo la enserianza de la 1engua en don-
de los nifios utilicen la comunicacién verbal al hablar, asi co-
mo también la comunicacidn escrita al escribir.

| En el segundo ciclo (30. y 40. grado) los objetivos son —-
més emplios. El uso de la lengua se especializa para que los --
alumnos puedan adquirir el ‘dominio del lenguaje escolar, es ip-
portante destacar que el tercer grado de la escuela primaria co
rresponde & su segundo ciclo para quien se elabora la presente -
propuesta pedagdgica.

En este ciclo en que se encuentran los niflos, es una etapa
oue coincide con un momento del desarrollo infantil en el que -
empiegan a formarse abstracciones y sistemas de comprensidn, de
tal suerte que el nifio empieza a ser capaz de formarse ideas --
acerca de las cosas que observa.

El lénguaje oral le es tan necesario como el escrito, to--

mando en cuenta que en la vida escolar del alumno son éstos un

medio de expresidn al que recurren con demasiada frecuencia.
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Aunque gran perte del trabajo oue realizan los nifios lo -
hacen por escrito, el lenguaje oral no pasa desapercibido.
Con €l use de la lengua hablada o escrita, el alumno se -

encontrare en la posibilided de expresar su opinidn personal

mobre las cosas que observa, De su concepcidn sincrética del -

mundo, empieza ahora & evolucionar hacia la posibilidad de abs
traer, esto es a partir de los 8 afios de edad aproximadamente.

Se puede decir en conclusién, que el secsundo ciclo de -
la escuela primaria reauiere necesariamente el uso y el apren-
dizaje de la lenpue, puesto que el dominio de la misma consti-
tuiré la base para otros aprendirzajes.

Por esto, se afirma que el cultivo del lenpguaje es el ci-
miento de l& educacidn poraque l& mayoria de las cosas que ——-—
aprendemos en matemsétices, ciencias naturales, sociales, etc.,
les aprendemos & través de la lengua.

En consecuencia, la lengua escrita desempefla unsa funcion
especial dentro del proceso educativo. No debe tratarse como -
une asignatura mas, porque estd nresente en todas las demds y
su dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje.

Por lo ahteriormente expresado, se considera necesario --
plantear el siguiente cuestionamiento: ;,Cémo interesar a los -
2lumnos de tercer grado de educacién primaria por las diversas

formas de expresidn escrita®?.

C. Delimitacidn

Para delimitar el estudio del presente trabajo, es necesa--
rio hacer referencia al contexto social e institucional. E1 me
dio ambiente es un factor determinante para que los alumnos -—-

utilicen el lenguaje, mientras cue al contexto institucional -

le corresnonde afinarlo a travée de una constante prdctica y -

e a wonml S
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ejercitacion.
Le presente Propuesta Pedagdgica, en este aspecto preten—
de dar & conocer cue el lenguaje utilizado por los educandos -

en su medio es el gue practican con sus amigos, en sus juegos

'y en sus vivencias diarias.

En este estudio, no se pretende desarrollar una funcidn -
inica del lengusje, més bien la finalidad es la de dejar al ni
fio que se exprese tal y como lo hace en su medio ambiente coti
diano, sin normarlo en sus expresiones, pero si afimarlio a tra
vés de la constante practica en la escuela.

Conociendo lo anterior,se destaca que las normas del len-—
fuaje no son utilizadas como conocimiento del aprendizaje pare
que el alumno acredite el drea, ni para normar el habla de los
nivios, sino Que se pretende dejar al nirfdo en libertad de expre
8idn gue le permita su desarrollo.

Por ultimo, cabe mencionar que la Propuesta Pedagdgica es
té disefiada para aplicarse a los nifios de tercer grado dé edu-
cacidn primaria con sus capacidades y limitaciones, dursnte un
ciclo escolar y en un plantel educativo ubicado en un medio ur

bano.

D. Juatificacidn
Debemos reconocer gue algo ha funcionado mal en nuestra ——-
practica docente, en lo que a lengueje se refiere. Este mal —-
funcionamiento en la enseﬁanzé del lenguaje se viene practican
do a trsvés de muchos afios,
La concepcidn tradicional de la ensefianze& impuso & 108 —-
educandos el silencio en el aula, el orden y la disciplina ri-

gida, mientras que el msestro actuaba y veia & los nifios como

meros espectadores.

e e —— k2 kA s
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Actusalmente, le Poicologiam Infantil proporciona gran syu-
da al campo de la docencia., Los maestros debémos valernos de -
ella pare mejorar cada dfs més nuestro quehacer docente.

As{ por ejemplo, la edad correepondiente &l tercer grado

de educa016n prlmarj_a, ‘earscteriza sl nifdo de ocho afos como -

un ser en plena fase de socializacidn, le cual el maestro debe
aprovechar al méximo.

E1 docente no debe impedir la exnrecidn natural de las im
presiones oue tengan los nifios porcue de esta manera el nirio -
se inhibir{a, crecer{a como une persona timida e incavaz de ex
presar alguna cuestidén de su interés.

Debemos hablar, dejar hsblar y escribir & los nifios, s=iem
pre y cuando sientan la necesidad de hacerlo.

Si logramog desechar estos defectos de la ensefianza, el -
nifio estard en me jores condiciones lingiifsticas y la educacidn
cumplird con una funcidn eminentemente formativa, mds ocue in—-
formativa: los docentes lograremos realizar nuestra practica -
considerando que el educando es un ser social, que tiene capa-
cidades y limitaciones muy propias.

sei{ es a grandes rasgos, como £e justifica 1la realiza——-

cidn de la presente Propuesta Pedagigica.

E. Objetivos -
Los objetivos de la Propuesta Pedagdgica para el drea de —-
lenguaje son los siguientes:
Objetivo General
Conocer le importancia de la expresidn escrita, como una de -~

las funciones de la lengua en el desarrollo lingliistico de los

nifios.

T
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Objetivos Fepecificos
Delimitar las carecteristicas e intereses de 1los nifioe de ter—
cer grado de la escuela primaria.

Proponer alternativas gue spoyen el desarrollo del lenpguaje es

Establecer perspectivas que eirvan de bese & otros campos do--
centes,

Sugerir acciones importantes pares el desarrollo de la lengua.

4
¢
4
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II. REFLRENCIAS TEORICO-CONCEPTUALES

A. La ensefianze en la escuela primaria

Ensefifar era una voz favorita de los maestros del pasado, pe=~

le actividad fisica o mental, sino con la significacidn postiza

de impartir o dar instruccidn. Por tradicidn la palebra ha lle-

#ado & nosotros con este contenido tuerto, pues entendemos ordi

nariamente por ensefiar, instruir s alguien, es decir, darle 1la

ciencia ya elaborade, o como dice la gente, meterle en la cabe-
za los conocimientos perfectamente hechos y convenientemente or
ganizados, dispuestos y listos para que los alumnos puedan alma
cenarlos,

Esta concepcidn errdnea que los maestros de las generacio-
nes pasadas tenian de la ensefianza, origind, sin duda, esa teo-
rias educativa curiosa y extrafia conocida como doctrina de la re
ceptividaq ¥y que también puede denominarse, con propiedad y ——-
exactitud, doctrina de la pasividad, segin la cual, el alumno -
durante el proceso de aprendizaje habia de permanecer inmévil Yy
quieto, pendiente de la palabra del maestro para grabarla en sa
memorisa.,

Bajo la influencia de semejante metodologia de la ensefian-
za, se ponia énfasis 8610 en el proceder de¢l mmestro, olvidando
por completo €l comportamiento del sprendiz.

Regulaba con detalle minimo la actividad del Profe s
sor, sefialdndole durante el curso de la clase uno —-—
tras otro de los diversos pasos que tenia que dar, di
ciéndole de qué forma debia ilustrar sus lecciones y
aconsejandole los experimentos que tenfa que hacer a
fin de que dichas lecciones resultaran atractivas a -
la vez que précticas. (1)

(1) Rafsel Ramiréz, La Escuela Rural Mexicana, Edicidn Espe——w-
Cial, S.E.P. MéXiCO, 1981, P 43,

ARG RATIE I B ME Y IUItes AW 0w




17

Le sctivided del maestro era grande, variasda y miltiple, -
pero en contraste, enfrente de ella se manifestaba la guietud -
y pasividad de los alumnos.

Frecuentemente, més a menudo de lo que deseaban los docen-

cansable afdn en la mente de los nifios, ciencia, el educando =—-
permanecia vacio o se llenaba con una desesperante lentitud.

A partir de ello, se comprueba que el aprender es cosa que
8410 puede realizar el aprendiz y no el maestro, y que el alum-
no . aprende realmente cuando existe en €1 su interés, aten——-
cién y esfuerzo en relacidén con un hecho, una situacién, un fe-
ndueno o una activided valiosa; se deduce, también, el prineci--
pio de que el mejor modo que los nifios tienen vara aprender a -
nacer les cosas es: haciéndolas por si mismos. "Las cosas mds -
valiosas que los nifios saben, las han aprendido haciéndolas; ~-
aprendieron a hablar, hablando; aprendieron a escribir, escri--
biendo." (2) .

Ls humanidad misme ha adquirido su sabiduris més valiosa -
por medio de la experiencia diaria, si esto es as{, entonces, =
es necesario dar origen a nuevas formas o maneras de apropia———
cidn de los diferentes contenidos de ensefianza de los educan--—-
dos.,

Se requiere de una actividad propia de los nifios para que
se manifiesten activos cada vez que haye necesidad de que apren
dan algo, de tal suerte que, todo lo que hagan los nifios sea de
su interés y lo realicen con entusiasmo.

Con esto se pretende desterrar de la escuela aquéllos ti--
pos de actividades que caen en lo impuesto, en 1o indiferente y

en lo repulsivo, y dejar entrar en ella exclusivamente aquéllos

(2) Ividem. p. 46.
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tipos de actividades que respondan a los intereses de los alum-~
nos y & sue necesidadess necesidad de saber, necesidad de produ
cir, y de crear, necesidad de buscer algo que hace falta.

Todas las nociones que se ensefien, todas las actividades -

én que se ocupen los educandos, deben responder a una necesidad

imperiosa sentida por ellos hondamente.

De lo anterior resulta que la educacidn escolar, para ser
buena, necesita darse por medio de actividades, pero no de acti
vidades de cualquier especie, sino de actividades que responden
a los intereses de los alumnos o a necesidades de la vida senti
das y apreciadas por ellos.

De ahi que la educacidn tenga como propdsito formar a los
educandos més que informarlos, entendiendo por tal, aquélla edu
cacidn que se imparte a través de actividades plenas de sentido
¥y propdsito, cuya necesidad haya sido percibida y sentida clara
mente por los nifios. "Tal como lo expresa John Dewey: mediante
la actividad de propdsitos claros y definidos ponemos todo el -
interés y todo el esfuerzo de los alumnos al se}vicio de la edu
cacidn.” (3)

En efecto, cuando realizamos las actividades que nos inte-
resan o hacemos las cosas que nos afectan directamente, ponemos
nuestros cinco sentidos. Al interés real que la actividad deg~—-
pierta en nosotros, le respondemos con el esfuerszo méximo para
realizarla en toda su integridad y del modo mds perfecto. Esto
mismo sucede en los nifios

Cuando en la escuela los nifios se encuentran en situacio=-
nes que les permiten reéolver los problemas que les interesan,

0 para realizar las actividades que los cautivan por su finali-

(3) John Dewey. Educacién Liberadora. Edicidn Especial. S,E,P.,
México, 1982, p. 54.
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dad personal, se abstraen del resto del mundo vnara poner todo -
el esfuerzo de su pensamiento en la misma.
Si el aprender es una cosa activa que corresponde s6lo a -

los slumnos, €l ensefiar, que corresponde al maestro, no quiere

la actividad en los alumnos, estimularla constantemente, encau-
sarle y dirigirle hacia la meta deseada. En suma, enseriar, que
es la actividad del maestro, consiste en crear la situacidén en
la que €l aprendizaje ha de realizarse.

Asi como el alumno para aprender debe estar en plena acti-
vidad, asi también el maestro que ensefia debe estarlo. Su tarea
inicial al empefiar & los nifios a una actividad, es motivarla en
el Znimo de ios alumnos & fin de que avnarezca tanto su interés
como la firme resolucidn de empefiarse en ella; después de ésto,
el maestro tiene la tarea de en causar le actividad y dirigirla
atento siempre al trabajo del aprendiz.

Cuando el alumno, de este modo dirigido, llegue a la meta
prevista, sentida y apreciada desde el comienzo de la tarea, po
drd decirse con propiedad gue habrd aprendido la leccidn que el
maestro se propinia enseiiarle.

Los métodos de ensefianza, pues, han de subordinarse a los

modos de actividad en que se empefien los alumnos.

B. Los nuevos rumbos de la diddctica

El proceso de educeacidn en un individuo cualquiera es
continuo. Se inicia en el momento de nacer y termina
en el preciso instante de morir. Durante ese largo ca
mino el sujeto va aprendiendo. Este aprendizaje, a ve
ces, es hecho sin direceidn ni guia, pero en otras -—-
ocasiones, como sucede cuando el individuo se encuen-’
tra en la escuela, recibe cuidadosa atencidn. (4)

(4) Rafael Ramirez. Op. Cit. p. 49.
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ae{, el aprendizeje continuo consiste en la adquisicidn de
experiencias que el sujeto va acumulando minuto tras minuto, ¥y
df{e tras dia, pues la vida es una ininterrumpida serie de momen

tog de experiencia. Gracias a la experiencia ganada en esos mo-

_mentos, el individuo va transformféndose paulatinamente. Por es-

to Wltimo, es por lo que muchos educadores consideran el proce-
so de aprendizaje como un proceso de cambio en el sujeto.

Tal cambio en el modo de ver las cosas, de sentirlas o de
juzgarlas y en la maners de comportarse, se realiza en virtud -
de un trsbajo intermno, que puede describirse en términos generg
les diciendo que consiste en vivir la experiencia, deSpués de -
interpretarla a la luz de las experiencias anteriores, y luego
en asimilarla, incorporéndola a le masa que ya se tiene acumula
da; dicha incorporacidn no puede efectuarse a menos de que se -
reslice una reorganizacidn total de la experiencia, a fin de --
que la nueva encuentre el sitio més apropiado para encadenarse
y funcionar o actuar cuando la vida reclame su curso.

Como se ve, el aprendizaje es un trabajo gue ocurre o tie-
ne lugar dentro del aprendiz, y por esto mismo, se puede decir
que nadie puede aprender por otro, ni pasarle a éste la expe———
riencia que tiene que aprender.

Fl nuevo rumbo de la diddctica hace especial hincapié so--
bre métodos activos, que deben inducir al alumno a descubrir -—-
por si mismo, a través de sus propias experiencias,

Aqui es donde aparece el importante principio del estudio
de problemas a partir de situaciones y de la estimulacidén del -
pensamiento en los alumnos. 4

Es decir, que no es escuchando lo que dice el maestro, si-

no investigando y hallando soluciones a problemas puestos siste

méticamente frente a 1, asi, el alummo aprende a pensar,
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Por lo anterior, la ensefianza no consiste en una simple -
preparacidn de la materia & ensefiar, sino en una constante con-
frontacidén con problemas a los cuales es necesario hallar solu-

.’
ci0n.

~....Segin la concepeidn moderna de la ensefianza, lo esencial -

de la actividad del maestro pasa sl alumno, por sus propias ob-
servaciones, sug propias experiencias, clasificando hechos, re-
solviendo problemas, los alumnos deben llegar a conclusiones ¥y
generalizaciones., Le tarea del maestro ya no es la de informar
y hacer exdmenes, s8inp de ser un animador, un organizador, un -
regulador de diferentes situaciones de aprendizaje para que los
alumnos vivan la experiencia, adquieran y se apropien de los di

ferentes contenidos.

C. Fundementos psicoldgicos de la propuesta

El estudio del aprendizaje y los procesos subyacentes a é1,
~ocupan un lugar preponderante en las investigaciones Psicoldgi~
cas Experimentales.

Dentro de las teorias contempordneas del aprendizaje, algu
nos autores consideran dos grandes corrientes: la conductual y
la cognitive, cuyas aportaciones y contribuciones al estudio --
del aprendizaje han influido de manere importante en las dife--
rentes concepciones sobre este proceso.

En las corrientes psicoldgicas conductistas y cognitivas,
el aprendizaje se traduce en una modificacidén de la conducta, -
con base en los mecanismos bioldgicos y cognoscitivos. la psico
logia genética por su parte, es aquélla linea de la psicologia
evolutiva, cuyo objetivo eés comprender y explicar el desarrollo

del individuo en sus diferentes etapas.

Dentro de las teorias psicogenéticas Jean Piaget y Henry -
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Wallon, presentan el desarrollo psfiquico como una construccidn
progresiva, que se produce por interaccidn entre el individuo y
su medio ambiente. Conciben una suténtica génesis de la inteli-
rencia, frente a ls idea del desarrollo como realizacidn progre
g8iva de funciones predeterminadasg. .

Estos dos autores, no se limitaron a darnos una descrip——-
cidn de las etapas de evolucidn psiguica, sino que trateron de
explicarla, intentando deslindar los procesos mds sobresalienw—-
tes de su génesis.

Pese a sus diferencias més o menos acentuadas en ciertos -
momentos, cabe mencionar cue sus trabajos son complementarios.
Piaget ha profundizado fundamentalmente en los procesos propios
del desarrolleo cognitivo, y Wallon en el papel de la emocidn, -
en el comienzo del desarrollo humano. Al seflalar diversos estu-
dios, Piaget ha insistido en los cambios estructurales caracte-
risticos de cada etapa del desarrollo cognitivoj; Wallon por su
parte, se ha fijado fundamentalmente en el de la personalidad -
como cosa tbtal.

Desde el punto de vista de los procesos generales del desa
rrollo, se puede caracterizar rdpida y esquemdticamente la apor
tacidn de estos dos autores.

Wallon insiste en considerar el desarrollo neuro-motor y -
principalmente la funcidn postural, como los elementos indispen
sables para el desarrollo. Considera la emocidn, como el inter-
medio genético entre el nivel psicolégico que permite al hombre
adaptarse progresivamente al mundo exterior.

Al estudiar el desarrollo cognitivo, Piaget da gran impor-
tancia a la adaptacidén que, siendo caracteristicas de todo ser

vivo, segin su grado de desarrollo, tendrd diversas formas o es

tructuras.
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En el proceso de adaptacidn hay que considerar dos as
pectos: la asimilacidn o integracidn de lo meramente
externo a las propias estructuras de le persona y el
concepto de equilibracidén que introduce J. Piaget, pa
ra explicar el mecanismo regulador, entre el ser hums
no y su medio. (%)

‘Los cont{nuos intercambios entre el ser humanoc y su medio,
adoptan formas progresivas mas complejas.

En este trabajo se analizard a Jean Piaget con mayor dete-
nimiento por sus implicaciones pedagdgicas, as{ como por le sus

tentacidn tedrica que aporta a algunos problemas educativos.

C.l. Jean Piaget: sus métodos y observaciones
La habilidad de Piaget para escuchar a los nifios, as{
como el interés que mostrd por el patrdén que seguian las equivo
caciones cometidas por ellos, permiten evidenciar el momento de
desarrollo por el que estd atravesando el nifio, lo que refleja
una auténtica decisidn de aceptarlos como son, fuera de todo lo
arbitrariamente pretendido por los adultos.

Se le presentan al nifio objetos fisicos de su medio -

- ambiente, por ejemplo: pedazos de plastilina, vasos -
con agua, ete. El interlocutor observae lo que el nifio
hace, y escucha atentamente lo que dice como respues-
ta a esos estimulos, sin intervenir para modificarlos
0 alterarlos con sus juicios, de tal manera que permi
te la expresidn natural de la conducta. (6)

Las preguntas que se presentan en el lenguaje del nifio se
pueden repetir en distintas formas. Tanto las acciones como las
respuestas de los nifios, invitan al interlocutor a que haga —<-
otras preguntas, ya que estd en libertad de seguir sus propieas

intuiciones., En una palabra, la clave del método de la entrevig

(5) S.E.P. Una aproximacidn al conocimiento de la Teoria Psico-
1égica Genética de J., Piaget. Vol. 3., México, 1988. p. 8.
(6) Ibidem. p. 9.
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ta en Piaget, es la flexibilidad para adaptar cada pregunta al
nifio en forma personsl, parae estimular la expresidn y manifesta
cidén del pensamiento infantil.

Jean Piaget divide su estudio del pensamiento infantil en
_cuatro perfodos, y son:
1. Periodo senso-motor (0-2 afios aproximadamente)
2, Periodo preoperacional (2-7 afios aproximadamente)
3. Periodo de las oneraciones concretas( 7-11 afios aproximada—-
"~ mente)
4. Periodo de las operaciones formales (11-15 aflos aproximada--

mente) .

Espec{ficamente, el presente trabajo describe las caracte-
risticas del Periodo de las Operaciones Concretas por referirse
a nifios del tercer grado de la escuela primaria, cuya edad osci

la entre los 7 y los 1l afios.

C.l.1.- Periodo de las operaciones concretas.

Periodo de 1la socializaciéh v la objetivacidén del
pensamiento (entre los 7 y los 1l afios aproximadamente).

AUn teniendo que recurrir & la intuicidén y a la propia ac-
cidén, el nifio ya sabe descentrar, lo cual tiene sus efectos tan
to en el plano cognitivo como en el afectivo o moral.

No se queda limitado a su propio punto de vista, antes ———
bien, es capaz de coordinar los diversos puntos de vista. Pero
las operaciones del pensamiento son concretas, en el sentido de
que s6lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada,
o cuando existe la posibilidad de recurrir a una representf——-
cidn suficientemente viva.

Todavia el nifio no puede razonar, funddndose exclusivamen-

te en enunciados puramente verbales.




25

El pensamiento del nifio se objetiva, debido al intercambio

social, se vuelve més sociocéntrico, cada vez mads consciente de
la opinidén de los otros.

Se llaman operaciones concretas, aquéllas operaciones 1légi

_cas que se refieren a las acciones que el nifio realiza con obje

tos concretos y a través de las cuales coordina las relaciones
entre ellas, Las operaciones mds importantes al respecto son: -
la clasificacidn, la seriacién y la nocidén de conservacidn del
nimero .

Estoe descubrimientos pgicoldgicos nos permiten tener una
actitud de respeto hacis el desarrollo del nifio, lo gue nos 1lle
vard a eliminar las clases eminentemente verbalistas, pues sabe
mos que el nifio necesite del apoyo de materiales concretos de -
trabajo, en situaciones de la vida diaria, con fendmenos fisi--
cos, mecénicos, etc,

Por su parte el Aocente debe considerar el desarrollo del
nifio y su participacidn serd, propiciando situaciones de apren-
dizaje que favorezcan la formacidn de estructuras. La construc—
cidén de estructuras como soporte del aprendizaje, permitird que
las respuestas de los nifios puedan ser generalizables a cual—--
quier situacién y no reducirse a lo escolar aprendido.

Fn el aspecto de lenguaje, el nifio de tercer grado empieza
a descubrir que las palabras pueden tener diferentes significa-
dos, segun el contexto donde se encuentran. Las formas de expre
sidn oral que le resultan mds fdciles son: el didlogo y la des-
cripeidn; y empieza a ser capaz de elaborar oralmente y por es-
crito pequefias narraciones de cuentos.

El nifio de 8 afios de edad se interesa por conocer el mundo

y las cosas por s{ mismo. Fvita perder clases, en el aula son -

conversadores y dependen menos del maestro. A esta edad, el ni-
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fio ya no tiene problemas en la lectura y la escritura.
Logra la lectura de comprensidén y utiliza el diccionario -
con gran facilidad, ademds, los dibujos de los nifios estdn lle-

nos de accidn.

-~ Puede proponer varias soluciones a un problema, pues BU ==

pensamiento se hace cada vegz méas complejo, aun cuando todavia -
estd ligado a le experiencia concreta y necesita de cosas que -
pueda manipular para deducir sus conclusiones.

Dichas caracteristicas del educando, ayudan al docente en
la adopcidn de medidas apropiadas a distintas situaciones con--
cretas,

Es conveniente que se realicen actividades que ayuden a de
sarrollar estos aspectos en el nifio, como discusiones dirigidas
acerca de situaciones reales o fantdsticas para encontrar res—-
puestas a sus variadas preguntas.

Se reguiere que el docente proponga actividades que coadyu
ven a desarrollar este aspecto de la personalidad del nifio, in-
cluyendo también algunos resumenes sencillos tanto orales como

escritos de cuentos o experiencias personales.

D. La Pedagogia Operatoria

La Pedagogia Operatoria recoge el contenido cientifico de --
lee aportaciones de Jean Piaget y lo extiende a la préctica pe-
dagdgica en sus aspectos intelectuales y sociales.

El nifio organiza su comprensidn del mundo circundante por-
que realiza operaciones mentales de nivel cada vez mds complejo
y convierte el universo en operable, es decir, con posibilidad
de ser racionalizado. La construccidén de las estructuras opera-

torias del vensamiento, posibilita la comprensidén de los fendme

nos externos al individuo.
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La Pedagogia Operatoria ayudea al nifdo a construir sus pro-
pios sistemas de pensamiento. La enseflanze basade en 1lo0s princi
pios de esta pedagogiam, reconoce aque debe estar estrechamente -
lipada 8 le reslidad inmediata del nifio, partiendo de sus pro—-

-plos-intereses,

Debe introducir un orden y establecer relaciones entre los
hechos fisicoe, afectivos y sociales de su entorno.

Las relaciones interpersonales y la autonomia de los nifios
para elegir sus propias formas de organizacidn dentro de la es-
cuela, constituyen un proceso de aprendizaje social tan impor--
tante como el de las materias escolares.

La eliminacidn del autoritarismo en el maestro, no debe ~-
dar lugar a un vacio organizativo, que llevaria al ceos y a la
desorganizacidn que procede de los mismos nifios.

Esta orgenizacién social, al igual que la intelectual, no
es innata, sino que constituye un potencial que evoluciona en -
didlogo con el medio, y que la escuela puede inhibir al asumir-
la enteramente el maestro recurriendo al autoriterismo y a la -
represidn, o que puede, por el contrario, desarrollar mediante
un aprendizaje que tiene su génesis propia y que debe realizar
unos pasos . necesarios pares su construccidén. "No se pueden for
mar individuos mentalmente activos a base de fomentar la pasivi
dad intelectual..fi queremos que el nifio sea creador, descubri-
dor, hay que permitirle ejercitarse en la invencidn." (7)

Fl nifio puede formular, expresar e intercambiar sus pro——-—
pias hipdétesis y el docente puede plantearle situaciones que -~
contradigan sus hipdtesis, con la intencidn de que explore en -

gituaciones distintas, que aplique su razonamiento a casos dife

(7) Monserrat Moreno. sEs el nifio capaz de inventar?. Cuadernos
de Pedagogia. Madrid, 1981, p. 78.
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rentes, etc., pero nunca sustituyendo su verdad por la del adul
to, |

£l interés del nifio por conocer, le es tan sustancial como
le misma actividad, por lo gque es necesario que la desarrolle.,
Son los nifios -quienes deben elegir el tema de trabajo, lo que
ellos deseen saber. E1 tema que se proponga debe ser fédcil de -
llevarse a cabo por los nifios, indicando el porqué de la elec—-
cidén, pues no se puede realizar algo sin que sepan el porqué. -
Elegir un tema puede llevar mas de un dfa. Una vez elegido el -
tema, existe el compromiso de llevarlo a cebo y este compromiso
puede durar dias, semanas O meses. Estos son los ejes o0 supues-
tos de la Pedagogia Operatoria. Por su parte el cardcter crea-—-—
dor e inventor del nifio para realizar las actividades que le —--
permitan adquirir nuevos conocimientos, y por otra, su interés
por llegar a conocer mediante la ayuda brindada por el docente.

Ante esto, se considera necesario tomar conciencia de que
el aprendizaje efectivo, s0lo es posible si se respeta el proce
so cognoscitivo de cada alumno y se le ayuda a avanzar en dicho
proceso cuando se propohen actividades interesantes, se dese-—-
chan los trabajos de tipo mecdnico, se estimula el intercambio
de opiniones y se evita propiciar la competencia de los alumnos
entre si.

De este modo, nos damos cuenta que la Pedagogia Operatoria
no solamente es posible aplicarla en Lengua Oral y Escrita, si-
no que es aplicable a cualquier objeto de conocimiento, si con-
sideramos al nifio como sujeto cognoscente gue no espera a gue -
alguien que posee un conocimiento se lo transmita, sino que es
un sujeto que aprende bédsicamente & través de sus propias ac—-

ciones y aque construye hipdtesis para interpretar el mundo que

le rodea.
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E. E1 proceso de adquisicidn del lenguaje oral
El lenguaje oral es la herramienta bédsica a través de la ——
cual el nifio conoce el mundo, intercambia experiencias y expre-

se. sus emociones y estados de dnimo. En relacidén con sus compa-

fleros, y en el trabajo en comin, en el juego del que todos dis-

frutan, es cuando la comunicacidn adquiere un verdadero signifi
cado y el nifio obtiene instrumentos para aprender por s{ mismo.

Asi, es importante que a los nifios se les brinden oportuni
dades para gue desarrollen su capacidad para manifestarse oral-
mente.

Dentro de la prdctica docente es recomendable la frecuen--
cia de asambleas y foros de discusidn para que los nifios propon
gen temas que les interesen o que les inguieten, de tal suerte
gque se propicie la socializacidén y se ayude ademds, a desarro--
llar habilidades formativas para la personalidad de los educan-
dos.

El cultivo de la expresidn oral comprende dos tipos de con
diciones: 3

Primero; permitir el libre curso de las ideas y viven
cias del niflo, efreciéndoles continuas oportunidades

de expresarse, respetando las modalidades propias de
su experiencia . comunicativa, y, segundo; perfeccionar
la capacidad de expresidén en los nifios, de modo que -
sean hdbiles para verbalizar sus ideas, necesidades y
experiencias. (8)

De esta manera el lenguaje se iré convirtiendo en un pode-
roso medio de desarrollo intelectual y social, pues se acentua-
rdn los conflictos de los educandos y se planteardn sus diver——
sas hipdtesis ante el grupo.

El lenguaje juega un papel importante, pero aislado no es

(8) Rafael Ramirez. La enseiianza del lenguaje. Escuela Nacional
de maestros. México, 1981. p. 245,
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efectivo. Ia mayor eficacia del lenguaje es cuando va unido a -
una accidn con el medio fisico. La organizacidn social e ideal
para este tipo de actividad seria por grupos dentro de los cua-

les hubiera libertad para el intercambio de ideas a proposito -

de las actividedes. A su debido tiempo es muy posible que las -

discusiones verbales activen el nacimiento de nuevas conversa--
ciones.

Por su parte, los docentes deben cuidar que el lenguaje --
oral que expresan sus educandos contengan orden, claridad y una
secuencia para manifestar sus ideas; asi como una clara pronun-
ciacidén continua y entonacidén adecuada.

As{, una de las funciones més importantes de la escuela —-
primaria deberia ser la de ensefiar a los educandos a manejar la
lengus materns con facilidad, eficacia ¥y correccidn, con el ﬁnl
co prondsito de capacitar a los nifios en la medida de lo posi--
ble, la comunicacidn de sus ideas y pensamientos por medio de -

la palabra hablada,

F. La apropiacidn del lenguaje escrito )

El desarrollo del lenguaje escrito es tan importante como el
lenguaje oral. Constituye un conjunto de habilidades especiali-
zadas que requieren de una atencidén permanente. El propésito —-
fundamental al desarrollar en los nifios esta habilidad es: que
expresen por escrito todo lo que quieran decir.

El papel del maestro dentro del proceso de construccién --
del lengusje escrito y oral, debe ser el de un guia y un super-
visor de las actividades desarrolladas por los nifios, ayudarlos
a que se expresen con claridad y precisidén que, conforme utili-

cen el lenguaje escrito adquieran nuevas experiencias y nuevas

ideas,

e B st B+

A a e i b s B S ARS & il




31

Haey que hacer gue los nifios escriban y que constantemente
estén escribiendo. Por esto, €s necesario gue al comienzo espe-
cialmente lo hagan con toda naturalidad, que escriban como ha—-—

blan. Un error muy generalizado es el pedir a los nifios que deg

de el primer momento escriban bien y que empleen un vocabulario

muy especial.

Se pretende que los nifios escriban libremente, sin que el
maestro les imponga trabas artificiales y sin crearles un tabi
en la redaccién, de esta manera se podré lograr que vayan mejo-
rando su forme de escribir. Al mismo tiempo que desarrollen cla
ridad y precisidn en la expresidn oral, esto se adquirird tam--
bién al redactar.

La escritura deberia de reflejar lo que cada quien vive, -
siente y piensa. A todo esto hay que aspirar desde un princiz--
pio. En las primeras clases el maestro debe de llamar la aten--
cidn sobre frases o parrafos confusos, resvetando la individua-
lidad expresiva de cada uno de sus alumnos.

Ademas de é€sto, la correcta escritura de las valabras, fre
ses y enunciados, asi como los signos de puntuacidn no se conse
guirdn mediante el aprendizaje de las reglas ortogriaficas, sino
mediante la prictica constante de la escritura.

Al igual que la expresidn oral, el cultivo de la expresidn
escrita comprende doe aspectos importantes:

Primero: Permitir el libre curso de las ideas y viven
cias de los alumnos, ofreciéndoles continuas oportuni-
dedes de expresarse, respetando les modalidades pro--
pies de su experiencia comunicativa, y, Segundo: Per-
feccionar le capacidad de expresidén escrita en los ni
fios. (9)

Esto se puede lograr mediante una constante prdctica de —-

(9) Ividem. p. 264.
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los alumnos en la expresidn escrita.

Por su parte, los docentes deben cuidar que el lenguaje es
crito de los educandos cumpla con 108 requisitos de letra cla—-
ra, ortografie, limpieza y los usos de margen y sangria. Ade——-
més, gue el mismo vocabulario see sencillo y preciso pars mani- -
festar sus ideas y pensamientos.

Por ultimo, es de gran utilidad pare los alumnos, la préc-
tica constente de la lectura, porque a través de ella se facili

ta el lenguaje oral y escrito, estimulando a la vez su propia -

cregtividad.
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ITII. ESTRATEGIA METODOLOGICA~DIDACTICA

A. Estrategia de enseflanza
La estrategia de ensefanza es una forma de llevar a cabo —--

_cierta meta., Es un conjunto de acciones identificables orienta-

das a fines smplios y generales, que el maestro de grupo debe -
asumir con cierta habilidad pare conducir determinadas activida
des, con el propdsito de empefiar en elles a quien las realiza--
Td.

La elaboracidn de un diario del grupo como una estrategia
para la apropiacidén del lenguaje oral y escrito, tiene como fi-
nalidad primordial despertar el interés del nifio de tercer gra-
do de la escuela primaria en la realizacion de diversas activi-
dades de lengusaje.

El diario del grupo se comienzs al principio del afio esco-
lar y tendré como propdsito: registrar todas las actividades ——
que mas adelante se se?dalan. Cada dfa, un alumno lleva el dia—-—
rio a su casa, le escribire la fecha y registrard como él1 pueda
y crea, las actividades realizadas en ese afa.

El profesor del grupo se encargard de que el diario sea ex
puesto por el nifio gque lo realice dia con dia.

Es recomendable entender que cade nifio elaborard el diario
como pueda: recortando y vegando, dibujando o escribiendo en el
cuaderno del diario. Es importante que el cuaderno utilizado pa
ra 1z elaboracidn del diario contenga més de 150 hojas, que es-
té bien encuadernado para evitar que se mal gaste durante todo
el afio escolars |

Cada vez que termine el horario escolar, el maestro entre-

gard el diasrio a un alumno diferente para su elaboracidén y se -

continuard elaborando dia con dia.
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Al finalizar el afio, el maestro y los alumnos compararsin -
sus trabajos con los realizados hasta el momento y descubriran
qgque conforme pesa el tiempo, sus registros se tornan mas preci-
S08.

 La finalided de utilizar el diario escolar durante todo el
curso como una estrategia de ensefianza es: que los alumnos del
tercer grado de la escuela primaria, reconozcan y descubran que
mediante la escritura y los dibujos es posible registrar he-—-
chos.

Tn la conduccidn de las actividades es indispensable que -
el maestro recuerde la importancia de realizar preguntas y pro-
vocar situaciones orientadas hacia conflictos cognitivos en —-—
los alumnos, y lograr cue en estas actividades participen la ma

yoria de ellos.

A.l. Evaluacidn

La evaluacidn en estos tipos de actividades se reco—-
umienda gue sea uso particular del maestro de grupo, excluyendo
el sentir del alumno de gue estd siendo evaluado 0 gue vea que
si su calificacidn es buena, regular o mala. De ser asi, le ha-
ria perder la confianza en el profesor y en si mismo y realiza-
ria las actividades como é1 cree oue deben ser hechas.

De esta manera, el papel del maestro ya no es el de eva-—-
luar los exdmenes, sino el de guiar a sus alumnos hacia el des-
cubrimiento y utilizacidn del lenguaje oral y escrito. Se pre—-
tende un cambio de actitud con respecto al marcado por la ense-
flanza tradicional; ya no es el maestro que sabe y que enséfia -~
mientras que los alumnos permanecian como meros espectadores., -
Alumnos y maestros son personas activas y comobtales deben ac—-

tuar.

Se debe destacar la importancia del maestro para invitar
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& los niiios a escribir, bajo la consigna de que lo hapgan como -

ellos crean y puedan.

B. Adtividades propuestas
A continuacidn se proponen algunas actividades encaminadas a

desarrollar el lenguaje oral y escrito en los alumnos de tercer

grado de la escuela primaria. Is importante que el maestro les
dé libertad para realizar el trabajo.

E1l maestro puede sugerir que escriban:

- Una carta a sus padres,

-~ 1o gue hicieron un dia anterior,

- Alpunas tarjetas relacionadas con el dfa de la madre, navi—-—-
dad, por el cumpleafios de algin compafiero. (Estos tipos de —--
trabajos son realizados por los nifios: recortan papel, dibu--
jan, iluminan, escriben, etc.)

Existe ademds, una actividad donde se estimula a cada alum
no a que escriba 10 que desee, ésta se realiza siempre gue el -
grupo salga de exéursién o realice alguna visita a cualquier si
tio de interés (fdbrica, correo, plaza, etec.), se le pide a loS
nifios que realicen un dibujo relacionado con la misme visita y
le escriban algo alusivo.

La finalidad de estas actividades es que el alumno descu--
bra que el lenguaje utilizado pnuede ser en diferentes formas de

expresidn, dependiendo de la intencidén del mensaje.

B.l. E1 dlbum
El trabajo con el dlbum permite que los alumnos utili
cen la escriture como medio de expresidn, y que sean creadores

de sus provpios libros. Ademds, los alumnos consideran que sus -

trabajos son apreciados y que sirven como material de lectura.
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Para el desarrollo de esta actividad se requieren cuadernos u -
hojas del mismo tamario y une cartulina.

El dlbum es una coleccidén de trabajos sobre temas especi--
ficos que hayan despertado el interés de los nilios. En €l se in
~cluyen dibujos, recortes de periddicos, de revistas y escritu—-
ras.

Para la elaboracidén del Album se requiere que el nifio jun-
te material sobre un tema de su interés, lo pegue en las hojas
agregzando dibujos vy la escritura que considere conveniente. En
lo posible, €l maestro le proporcionaréd material vwara recortar
como: revistas, estampas, etc. El nifio escribe un titulo a su -
trabajo y su nombre en la portada.

Cuando el album esté terminado, su autor ensefia el trabajo
al grupo y le platica sobre el contenido del mismo. Deja el ma-
terial al grupo para gue pueda ser visto por los demds. La fina
lidad de dicha actividad es que los alummos descubran gque la —-
lengua escrita cumple diversas funciones y no pertenece sdlo a

los 1libros.

B.2. Los cuentos
Los cuentos son un medio eficaz para gque los alumnos

se familiaricen con el lenguaje oral y escrito. La lectura de -
cuentos por parte del maestro ayuda a gue los nifios se familia-~
ricen y conozcan el vocabulario de los cuentos, les estimula su
imaginacidn, su capacidad de atencidn y la comprensidén del len-
guaje.

Es importante que el maestro lleve cuentos al saldén de cla
ses para que los alumnos los hejeen, interpreten las imdgenes y

los lean. Es conveniente que la biblioteca del salédn contenga -

cuentos para que los alumnos los utilicen.
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Se recomienda gue el mamestro lea con buena entonacién los
cuentos, haciendo pausas y cambios de voz para ayudarlos a des-
cubrir el significado de diversas palabras. A veces el mismo ni

filo puede preguntar el significado de nuevas palabras, en ese ca

so0, el maestro pregunta si alguien la conoce. Si nadie la cono

ce, entonces, el mestro ayuda & los .alumnos a descubrirla apoya
dos en la lectura del mismo parrafo del cuento.

Una vez terminada la lectura del cuento, el mestro hace -—-
preguntas al grupo a fin de averiguar lo gue entendieron, por =
ejemplo: el nombre de los personajes, el principio, el final, -

etc,.

B.3.- Colecciones de palabras
Cada alumno ire formando su coleccidn de palabras du
rante el afio escolar, escritas en tarjetas blancasy; y debidamen
te separadas,

La finalidad de esta actividad es que los nifios desarro-—-—
llen una actitud de constante busqueda y andlisis del ﬁlenguaje
escrito e intercambien conocimientos con sus comparieros.

Para reslizar dicha actividad se requiere de una caja con
tarjetas en blanco para cada nifo.

Al finalizar la lectura de cualquier texto, cada nifio es—-
cribe una palabra en su tarjeta. La palabra escrita por él, de-
be ser conocida en su significado.

El maestro permite y estimula el intercambio de tarjetas,
ademéds de que cada alumno expone al grupo su tarjeta y su signi
ficado de ser posible, los alumnos podrén exponer el significa-
do de otras palabras escritas en tarjetas de sus demds compafie-

ros.

B.4 ~ Las recetas médicas
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Por medio de las recetas médicas, los alumnos obser-
van las miltiples posibilidades del uso de la lengua oral y es-
crita.

El maestro puede leer las indicaciones de una receta médi-

~ca a sus alumnos y procura poney especial cuidedo en que los ni

flos observen cdmo se lee la receta.

Posteriormente, los alumnos podrén agruvarse en no més de
cinco nifios para observar detalladamente una receta médica y --
elaborarla, ya sesa con papel blanco o cartulina.

Cada eguipo, exvnone al grupo su recetsa y exvlica sobre su
contenido,

NDeja el material al grupo nara cue pueda ser apreciado por
los demés.

La finalidad de esta actividad es que los nifios presencien

actos de lectura y escritura, participando activamente en e—=———
1llos.

B.5.=- Los dictedos
La finalidad de esta actividad es que los nifios des-
cubran las caracteristicas del sistema de escritura y gue ten—-—
gan a su disposiciodn palabras cuyo significado conocen, y que -
son capaces de escribir y leer,

Un nifio pasa al pizarrdn a escribir unas palabra dictada —-
por el profesor o por un nifio. E1l maestro le ayuda al nifio a es
cribir adecuadamente la palabra, preguntandole ;cudntas letras
tiene?, scon qué letra empieza?, scon qué letra termina?, etc.
Una vez escrita la palabra procura que los alumnos analicen la
palabra y en caso necesario, la corrijan. A continuacidn borra

la palabra del pizarrdén y le pide a todo el grupo que la escri-

ba en una tarjeta, para ampliar la coleccidn de palabras.

A e e e —




B.6.~ Ueo del abecedario
Una vez que las volecciones de palabras sean muchas,
el maestro invita a los niflos a organizer dicho material. Expli
ca que a menudo es necesario ordenar les palabras y para ello -
.coloca en la pared una cartulina con el abecedario.

El maestro propone ordenar las palabras de la coleccidn -
por orden alfabético y les facilita a los nifios tarjetas senarg
doras con la letra inicial bien visible. A continuacidn les ex-
pliga que pondrédn todas las palabras que empiecen con la a, lue
go las gque comienzan con la b, y asi suscesivamente. Los nifios
nodrdn observar la cartulina con el abecedario las veces gue lo
reguieran.

BEsta actividad tiene como finalidad gue los alwmnos conoz-—
can el abecedario y su utilidad, partiendo de la necesidad de -

ordenar la coleccidn de palabras.

B.7.- Saludo a un compaiiero enfermo
Dentro de esta actividad se pretende que el msestro

invite a los nifios & escribir, bajo la consigna de que lo hagan
como ellos puedan. Es importante que el maestro de libertad pa-
ra realizar este trabajo con las caracteristicas que cada nifio
considere necesarias; durante el desarrollo de la actividad el
nifio podrd utilizar cartulinas, colores, dibujos o lo que €l —-
crea conveniente,

Una vegz terminado el trabajo, cada alumno expone al grupo
su material para ser apreciado por los demds.

El fin primordial de realizar esta actividad es que el —-—-
alumno conozca las multiples posibilidades del uso de la lengua

oral y escrita; ademds, se pretende .que los nifios se expresen

de una menera mas espontdnea.
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B.8.~ Las adivinanzas
Durante el transcurso del aflo, cada nifio dice al gru
po las sdivinanzad que ya sabe. Aguél nifio que no sepa alguna -
adivinanza, el maestro le encarga que la estudie y se la apren-

da de memoria..

Una vez que el nivel déi“gfuﬁbklbwﬁéfmita;kélkmééétrb ppgu

pone realizar un libro peguefio de adivinanzas para incluirlo en
la biblioteca del saldn. Los alumnos se veran en la necesidad -
de ponerse de acuerdo sobre cudl van a escribir.

Con esta actividad se pretende que los nifios descubran gue
la escritura es un medio mds preciso y completo de transmitir -
cualesquier informacidn que el dibujo.

Cada alumno expone al grupo la sdivinanza que escribid en
el 1libro peguefio de adivinanzas y, cuando esté concluido, el -
maestro permite el intercambio del mismo para que los alumnos -

puedan identificarlo.

B.9,- Clasificacidn del material escolar
Fl meterial escrito existente en el saldén de clases
(1ibros, revistas, periddicos, cartas, etc.) puede ser ordenado
semanalmente por distintos nifios en equipos, ésto da la oportu-~
nidad para gque los alumnos conozcan las caracteristicas del ma-
terial escolar.

Los equipos encargados de esta tarea puedén variar el cri-
terio sobre el cual se realizard la clasificacidén. El maestro -
propone al equipo: poner junto lo que va junto.

Una vez hecha la clasificacién, el maestro indaga el crite
rio utilizado y pregunta a los alumnos: sen qué se fijaron para

ponen éstos juntos?, etc,

Los criterios de clasificacidén utilizados por los nifiog —-

[ U
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pueden ser entre otros: por tamafio, grosor, color, tipo de le--
tra, etc.
El fin primordial en la realizacidén de esta actividad es:

que los nifios descubran los diversos tipos de informecidn de —-

‘los textos, as{ como la existencia de los diferentes tipos de -

letras,

Cada una de las actividades que se vroponen en este traba-
jo, poseen estrecha relacidn con el resto de las dreas del cono
cimiento gque se manejan en la escuela primaria, de esta manera,
el docente puede incluir dentro de su quehacer cotidiano las ac
tividades de lectura y escritura sugeridas.

Para ejemplificar lo anterior se destaca lo siguiente: ~—-
cuando se realiza la clasificacidén del material escrito existen
te dentro del saldén de clases, se estd logrando la relacidn —-
con las matemdticas porque se utilizan diferentes criterios de
ordenamiento; con las ciencias sociales porgue debe observarse
un ambiente de camaraderia y convivencia en la realizacidn de =
laes actividades; y haciendo una observacidén meticulosa sobre 1la
préctica de las mismas surge su estrecha relacidn con las dife-
rentes dreas de trabajo de la educacién primeria.

Se utilizd la actividad anterior solamente para ejemplifi-
car, sin embargo, es necesario gque el maestro trate de conside-
rar todas las actividades sugeridas como apoyo para su prictica

docente.

C. Perspectivas de la Propuesta Pedagdgica
La elaboracidn de la Propuesta Pedagdgica es una alter—
nativa para los docentes en el campo del lenguaje. En ella se -

sugieren algunas actividades diferentes a las que presenta el -

programa oficial de tercer grado en la escuela primaria. La for
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ma en oue se desarrollardn las mismas y la secuencis e adoptar
no ee puede ertablecer rigurosamente, pues influyen mucho las
caracteristicas especifices de los nifios con quienes se esté -
traba jando.

Por otre parte, no debe considerarse una limitacidn el pe

‘quefio nimero de actividades que se proponen en este trabsjo, —
mée hien, el docente podrd desarrollar otras sctividades toman
do como base las sugeridas en esta Propuesta. Ouizd la limita-
cidén més grande sea porgue se dirige Unica y exclusiveamente a
los nifios que cursan el tercer grado de primaria, por lo que -
no beneficia igual a un meestro que trabaja con grados superio
res,

na Propueste Pedagdgica como la cue se presenta en este
trabajo se considerza abierta, ya que estard sujeta siempre, a
modificaciones de otras experiencias educativas y espera enri
quecerse con los aportes de maestros y nifios que la desarro——-

llen en la prdctica.

D. Secuencia metodoldgica de la Propuesta elaborada

En este apartado se tratari de especificar paso a pa—-
80, cadea uno de los momentos y elementos que conformsh la Pro-
nuesta Pedagdgics.

Inicialmente, se selecciond dentro del drea de lenguaje
de la Licenciatura en Educacidén Preescolar y Primaria del Cur—
s0 semiescolarizado, Planes 1985 de la Universidad Pedagdgica
Naciongl, el tema a desarrollar gque es: el interés del hifle —-
por las diversas formas del lenguaje oral y del lenguaje escri
to. E1 tema esta considerado como objeto de estudio porque ——-

existe la imperiosa necesidad de modificar la labor docente, -

tomando en consideracidn al nific como elemento principal del
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proceso de enseflanza-aprendizaje.
El tema queda delimitado cuando se enfoca especialmente a
los alumnom de tercer grado de la escuela primaria. Une vez —-

elaborada la delimitacidn se procedié & enmarcar los objetivos

con la intencidn de guisr adecuadamente le realizacidén del tra
bajo.

Posteriormente, se conformaron las referencias tedrico-—-
conceptusles que son una interpretacion de textos y 1la realiza
cidn de la prdctica docente. Cabe sefialar que se elaboraron fi
chas textuales, de las cuales fueron utilizadas algunas citas
para que el contenido del marco tedricec resultara mds comple—-
to.

Una vez realizado lo anterior, se propone la estrategia -
de enseflanza y sugiriendo al mismo tiempo, algunas actividades
de apoyo. Las perspectivas de la Propuesta Pedagdgica surgen -
cuendo se observan y se destacan los alcances y las limitacio
nes de la misma.

Para finalizar, se consideran los puntos mds relevantes -

+ del contenido, elaborandose asi, las sugerencias y/o conclusio

[P Y WP oR e

nes,

La Propuesta Pedagdgica se formaliza con la presentacidn
de una portada, una portadilla, un indice, una introduccién y
el desarrollo del contenido en apartados, incluyendo ademés, -
la bibliografia,

Para la elaboracidédn v el desarrollo de esta Propuesta Pe-
dagégica, se considerd de gran utilidad el método analitico —-
gintético porque para lograr los objetivos marcados es necesa-

rio un andlisis y una descripcidn detallada de un tema especi-

fico, en este caso, la practica docente.




CONCLUSIONES Y/0 SUGERENCIAS

Las conclusiones y/o sugerencias derivedas del contenido -

de la presente Propuesta Pedagdgica son:

cretas, es necesario considerar las caracteristicas psicoso--

ciales de los nitios.

- Para que la educacidén adquiere un cardcter formativo, mds que
informativo, debe responder a los intereses y necesidades pri

mordiales de los educandos.

- Es necesario, brindar oportunidsdes a los slumnos para cue de
sarrollen su capacidad de manifestarse oralmente y por escri-
to.

- Para despertar el interés de los educandos por las diversas -
formas de lenguaje oral y escrito, se requiere proponer acti-
vidades interesantes y desechar todos scuellos trabajos de ti

po mecénico.

~ El maestro debe invitar a los nifios a escribir, bajo la con--
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signa de que lo hagan como ellos crean y puedan.

- Los alumnos podrin conformar un diario de grupo, a partir de

las actividades realizadgs durante el afie escolar.

- El1 papel del alumno durante el proceso de aprendizaje, es el
de un sujeto que aprende a través de sus propias acciones Yy -
Yy es un buscador de las soluciones para los problemas que se

le presentan,

= El papel del maestro es, bdsicamente, el de un guia y supervi

sor atento siempre al trabajo que desarrolla el aprendiz.




