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Pl rrimer capftulo hace la definicidén del objeic =

catuc o er ol cue se expone breverdn nuestro problerc,
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su exrlicacidn, noturcleza, cntecedenics, limiteciones y la
» b 3 b4 >
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definicidn de términos.

Il segundo carpitilo ce refiere al conjunto de arcgu

mentaciorncs gue Justifican lc importancia del estudio del --
- s & L »

rroblerc elecido, en relacidn con la préctica docente, la --

institucidn escolar, los procesos de arrendizaje y desarro-—-

llo de los nifios. Esta reflexién sobre la importancia del ==




rroblema nos ayuda a fijar los objetivos, mismos que permitl

rén precisar los alcances de esta propuesta pedagdgica.

El tercer capftulo trata primeramente el marco con
textual en el gue se hace referencia a las condiciones del -
contexto social y econdmico en el gue se desenvuelven los -—-
alumnos. A continuacién en las premisas y marco teSrico se -
hace referencia a las carocteristicas psicosociales de los -
participantes en este hecho educativo y se incluyen ciertas
reflexiones sobre la representacidén gréfica y la forma en --

gue éstas llegon a ser convencionales.

El cuarto capitulo presenta algunos procedimientos
y acciones para el trabajo cotidiano del aula en la ensenarn-
za y aprendizaje a los conocimientos escolares. Comprende im
plicitamente los recursos, agctividades, formas de relacidn e
intervencidén del docente y del grupo-alumno para desarrollar

los procesos de apropiacién del conocimiento.

£l guinto y sexto hace un andlisis tanto de la con
gruencia interna como de la metodologia utilizada para la --

elaboracién de la Fropuesta Fedagdgicd.

El séptimo dé a conocer las relacicneg de la Fro--—

(s

ruesta con los problemas de Ensefianza-Aprendizaje de contenl

dog de otros campOSs

El siguiente expresa mi punto de vista sobre las -




‘perspectivas reales gue tiene de cumplirse esta cropuesta, =~

asi como las posibilidades y prondsticos que se le dan.

Los Ultimos dos se relacionan con la puesta en ——-—
praetica de la propuesta. £n el penultimo se hace una descrip
cidn de los resultados obtenidos y en el ultimo se dan las -

conclusiones y/o sugerencias obtenidas a través de ésta.




le= DEFINICICK LEL OBJETC DE ESTUDIC

Problemo

iCémo favorecer en el nifio la construccidén de la -

-

representacidn gréfica v lectura del numero?

Explicacidn,

En los objetivos del programa de primer grado se -
rretende que los alumnos, en el transcurso del ano escolar,
adguieran la nocién de los numeros del 1 al 10C. Sin embargo
es frecuente observar que en la escuela primaeria, ast como -
en el contexto del grupo familiar los ninos realizan activi-
dades tales como: repetir oralmente la serie de los numeros,
escribir plonas de los mismos, copicr la serie del 2, del 3,
etc. kuchas veces se cree que rorqgue un niro recita la suce-
sidén numérica 1-2=3-..., hasta cien, ya ha comprendido la es
tructura del sistema de numeracidn tanto a nivel escrito co-
mo oral, pero un andlisis mas cuidadosc permite observar que
lag recitacidn memeristica no implica un conocimiento que pue
da ser aplicado en tareas como, determinar el antecesor y su

cesor de un numerc, compcrarlo con otro, sumor, eilc.

En el é&rea de mateméticcs unc de los problemas al

z




cue mas frecuentemente me enfrento al trabajar con primer -»
grado es encontrar le manera més adecuada para conducir a —-
mis alumnos en la construccidn de lc representacién grafica

del numeroc.

rFrimeramente, para los pequerios representa cierta
dificultad aprender los nimeros 11, 12, 13, 14 y 15, ya que
en general los nimeros del uno al diez son un tanto mds fdcl
les de oprender y aun después el 1€, 17, 1& y 1S también 1o
son, por ejemplo: ol nombre dieciséis esta formado por diez
y sete lo que corresponde muy bien a su construccidn, si te--
nemos una decena y seis unidades, tenemos diez y seis unida-
des v eso se escribe 16. Lo mismo sucede con 17, 1& Y 18¢ ==
Sin embargo como se dijo antericrmente el 11, 12, 13, 14 Yy 15
no dan ninguna pista en sus nombres para representarlos gra-

ficamente.

En general el nombre de los nimercs responde a una
regla precisa pero hay varias excepciones; el nombre de las
decenas es una de ellas, por ejemplo el llamar treinta en lu

car de tres-diez, © veinte en lugor de dos-Ciez, etc.

For otra parte todo maestro sabe de las penurias -
de los nifos para distinguilr entre sesenta v setenta. La se-

me janza con sels y con sicte estd dadae porgue sesenta no tie

4

u en cambio setentc tiene unc s Yy und t. No

<

O
9]
=

ne t y si do

Ss

es una relecidén tan clara comc rara gue los niros de primer

grado con cten nombres para aprender (0 al ©¢) puedan hacer
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esas distinciones.

Los nimeros comprendidos del 19 al @¢ son relativa
mente faciles de aprender, ejemplo: veinte Yy siete estd for-
mado por 2C unidades, es decir dos decencs y siete unidades
se escribe por lo tanto 27, rpero hay un problema especial ==
con el nombre de las decenas gue Yd mencionamos anteriormen=—

te.

aturaleza

4 lo largo del desarrollo de este problema me doy
” I3 o .
cuenta que en el se inscribe y se relacionan estrechamente -
lcs éreas psicolégica y pedagdgica. Frimeramente el aspecto
rsicollgico se debe de tomar en cuento ya que en él inter—-—-—
vienen el nivel de desarrollo en el qgue se encuentran los ni
flos y que le permite de acuerdo a su madurez construir cier-

to tipo de conocimiento.

For otra parte la pedagbgica parte del conocimien-
to oue tenemos de nuestros clumnos, de él derenderan las me-
didas mas adecuadas qQue se propongan pard el logro en Lo ~=-

construccidn del conocimiento por parte del mismo.

intecedentes

Segun Filaget, cuando un nifo ha congtruido el con-

cepto de numero puede rerresentarlo @ través de simbolos. Dg




bido a que un simbolo es un significante gque tiene seme janza
figurativa con el objeto representado puede ser inventado ==
por el nifoc. Sin embargo, por el contrario, un signo es un -
stgnificante convencional que no tiene ninguna seme janza con
el objeto representado, ademés de que forman parte de siste~
mas ideados para comunicar mensajes a otras personas. For --
e jemplo, la palabra nocho” y el grafismo "&" son signos que

requieren transmisidn soctial.

£ e

4 la representacién grafica convencional de los ng
meros se le llama numeral. Sin embargo para cue estc repre—-—
centacidén gréfica sea tal se reguiere que el sujeto establez
ca relacidn entre significado (concepto o idea sobre algo —-—
oue existe sin necesidad de expresarlo grdficamente) y signi
ficante (forma a itravés de la cual el sujeto puede expresar

grédficamente dicho significado). "En las situagciones de Q—-—-
prendizaje gue se planteen al nino, los numerales nunca de—-
ben ser conciderados en forma independiente de su sionifica-
do. El nifio construye un significado para el cual elaborard

luego un significante gréfico y, para que este significante

sea tal, seré necesariovnunca perder de vista su relacidn —-

con el significado cue representa”ol

For otrc parte, "cuanco se leen los prograras de

‘cia Carvaejal. Anexo I, Concerto de
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Jratemdticas y en general leos libros de texto de primero y Se
gundo grados pueden verse que la forma de ensenar los nume —-
ros es muy variada, pero hay algo constante y es que junto a
cada nimero ararece su nombre. El numero se construye Yy en =
ese momento también se conoce su nombre y su escritura con -
cifras. Se podria pensar gue el conocer el nombre de cada ni
mero contribuye a su comprensidn, ya que es dificil cong=———=—

. . , &
truir algo que no tiene nombre”.

Limitaciones

Algunas de las limitaciones que se pudieran tener
en el tratamientc de este problemac son, primeromente el tiem
po con el gue se cuenta para llevarlo a cabo Yy que considero

escaso para una investigacién més profundc.

Definicidn de términoes

Representacién gréfica del nudmero: Fora que exX1 Gumm
tan tales rerresentaciones se deben de tomar en cuenta dos -
aspectos; significaco y significante gréfico. El significado
cs lg ideag o concerto que el sujeto ha eZaborado sobre algo
y existe en él sin necesidad de gue lo exprese grdficamente.
For otra parte el signijicante gréfico es precisamente la --

forma o través de la cual el sujeto puede expresar graficao-—-—

& N v . . N 5 - —
Irma Sciz.'sprencdizaje de los nombres dae los numercs?. En -
UFl, Antologia La Faterdéticao en la escuela IIi,kéxico, UFl-
SERF, 1GE3, pag. 7<.




.mente dicho significado. Fero lo mds importante es que el su
jeto establezca relacidn entre el significante y su signifi=-

cado para que exista realmente una representacién grafica.

Lectura del numero: Es la interpretacién de la re-
presentacién gréfica convencionol del numero y consiste en =
gue el nino al observar un numeral pueda expresar oralmente

rd

cudl es v sepa qué cantidad rerresenta.

Construccién de la representacién grdfica del nime
ro: Fe la elaboracidén, por parte del alumno, de su propio co
nocimiento, mediante el redescubrimiento, la reflexidn y la
aceidn sobre los objetog; partiendo desde sug primeros gra—-
fismos hosta llegar al uso de las rerresentaciones graficas

convencionales del nimero (numercles).




Ile~ JUSTIFICACION, OBJETIVCS E INTLRES

Kotivacidn e interés

Las rczones para elegir este tema son sin duda las
constantes problemdticas a las gque nos enfrentamos los docen
tes cuando deseamos que nuestros alumnos adguieran la repre-

sentacidén gréfica del nimero.

Esto nos incentiva a buscar téenicas © procedimien
tos, apropicdos al nivel de desarrollo y captacidon en que se
encuentran los nifios, para que superen sin mayores complica-

ciones sus dudas y problemas de forma nctural U razonada.

For otra parte, al estudiar este caso lograremos =
me jorar nuestra prdctica docente y asi{ poder disminuir las -
dificultades de arrendizaje de nuestros alumnos en esta drea

bésica del conocimiento humano.

Relevcncia

Considero oue en el campo materiético de primer gra
do, este tema o problema, al ioual cque otros de la misma es-
pecie llegan o ser interesantes e importantes pcora los docen

tee va cque directamente estonoeg vinculadce en el rroceso de

enscransc de Los mMISTOS.
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En el presente trabajo se trata uno de los temas -
gue frecuentemente se presentan en nuestra realidod educati-
va, tratando de informar Yy aportar soluciones a los errores
cue se cometen en la enseranza de la representacidn gréfica

del numeroc.

Alcances

4 travdée de esta investigacidén trataremcs de dar -
respuesta a algunas de las interrogantes oue muchas de las -
veces noe hacemos los profesores con respecto a la manera —-
més adecuada de impartir ensefanza dentro de un proceso aprg
picdo cue conduzca a la construccidén de las rerresentaciones

gréaficas numéricas convencicnales.

For otra parte estudiar e investigar ampliamente -
este tema o problema nos perritird hacer algunas pProyeccio=-—
nes sobre la forma en gue se deben trabcjar las representa-—-
ciones gréficos numéricas en el aula. También poder dar a coO
nocer posteriormente las diversas oriniones de autcres y las

prorias con Jjuicios basados en la teoria y préctica.

Cbjetivoe.

- Informer sobre los problemas de crbitrariedad y

convencicnalidad cue tienen los nircs del primer grado parc

la adguisicidn y representacidn gréfica cdel nimerc.
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— Describir el proceso cue lleva al nirio de primer
grado a la construccidén de las representaciones graficas nu-—

méricas.

~ Exponer algunos lineamientos y sugerencias peda-

gbégicos gue pueden favorecer el uso de los representaciones

graficas en el aulas




IJIe= REFERENCIAS TECRICAS Y CCNTEXTUALES

Larco contextual

Lo préctica cocente es sin duda una préctica de cg
réctér social, donde se dan estrechas relaciones y vincul o=--
cionee entre sus componentes (maestros, alumncs, rodres de -
familia, outoridades ecucativas y comunidad en ceneral), es
por ello que es de gran importancic tomor en cuenta el cOn-—-
texto en gue se desenvuelve el ecucando y asi roderlo CONG==—

7 . 2 I | ; -~ . - .
cer rés y mejor auyuddndclo a adartarse acl dmbito eaucativc.

Las caracteristicas del medio socicecondmico al —-
gue pertenecen los alumncs determina en gran rarte, la acti-
tud, motivacidn, necesicaaes, rosibilidades vy sobre todo lo

expectativa del nific frente al medio escolar.

Incudablerente la éducacién del nifo no ge inicic
en el romento de su ingresc al primer grado de educacidn pri
rmaric, la labcr de la escuela consiste en cdaptarle los ele-
rentoe bdsicos para enriguecer ltos crrendizajes rreviamente
adcuiricos en el arbiente cel que rroviene y las actitudes -

)

rositives para conegigo mismo Y cOn los derndas.

Fl ncestro e enfrenic « un ¢ruio ae niros cue di-
fieren ¢n carcciccces v cebe de estcr consciente Cce gue nc -

toccs hon podico descrrollarse en el misgme lieryc v CON ——=-




igual éxito.

La integracidn satisfactoric cel alumno en el gru-
po escolar se favorece evitando todc tipo de discriminacidn
vinculada con el medio del qgue proviene., £l maestro debe to-
mar en cuenta los problemas y carencias de los alumnos y tra

bajar sin establecer comparaciones.

La relacidn afectiva entre el nifio v el maestro es
fundamental en el primer gradc, ya cue unc de los principa—-—
les temores infantiles es la separacidn del nicleo familiar
y el itngresoc a un ambiente que, a primera vista puede rare--—

cer hostil.

El nino emplea sus esquemas de interrelacidén con -
otros ninos v con los cdultos, y es muy importante que el —-
maestro le ofrezca el apoyo necesaric rara gue exrrese sus -

emociones. Lc presentacidén personcl del nifo debe respetarse.

La escuela en la gue actualmente laboro es urbanca,
ubicada en un barrio popular de la ciudcdaa ae Agucscalientes.
Es de organizacidn completa y turno matutino, con una poblg=-

cidén escolar arroximaeda de 330 clumnos.

ruro de primer graao gue esta o mi cargo tiene
2S5 alumnos. Tocos los nirnos ce mi gruro cntes de ingrescr ¢
la primeric cursercen el Jerdin de nifos. la situccidn fomi-—-

o

liar de los clumncs en jorme general es la siguiente: fclta

de recurscs econdricos, escasez de aroyuos culturales en su -
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Ut

hogar, mala alimentacidn, entre otros factores que condicio-

nan y determinan el aprendizaje.

Fremisas y marco tedrico

La psicologia genética ha influido de manera impor
tante en las corrientes pedagdgicas actuales; los estudios -
realizados por el equipo de Jean Fiaget han tratado de expli
car como evoluciona, desde el nacimiento, la actividad coG--
noscitiva; han descrito el rroceso que cada individuo sigue
para lograr un aprendizaje, han determinado los fcctores qgue
intervienen en ese rroceso, también delimitaron unc serie de
etcpcs o estedios que caracterizan la evolucidn psicoldgica
(en todos sus cspectos: aprendizaje, conducta, pensamiento,

socicalizacidn, etc.) en cada personda.

La psicologia genética serfiala que a medida que los
nifos se desarrollan, de acuerdo a su potenctlal genético, --
van carbiando su comportamiento rora adartarse a su entorno
(la intelicencia es un proceso de adaptacidn). Las adaptacio
nes llevan una serie previsible y estable de cambios en la -

organizacién y estructuracidén cognitiva.

La adartacidn implica dos procesos: lc asimilacidn

y lc acomodacidn. Lc primera se procuce CuUGnQo un sujeto sge

N

enfrentc a unc nueva sltuacicn U se

a itncorrpora; la seguncae

ot

cs Ccucnco esa nueva cituacidén lo adecida a sus esquemas menta

lec rrevios v se procucen carbios. El proceso de adaptacidn




- R e e R A

conduce a la evolucidn de la estructura cocnoscitiva tendien
do a coordinar e integrar esguemas (estructuras internas), -
haciéndolas més complejas, organizadas, adecuadas al entorno

y dando pte al desarrollo de nuevecs esquemas.

Se identifican cuatro jactores que participan en -

los cambios de los rrocesos mentalee, los cuales sorn:

—jadurccidn.- Es la base bioldgica, los cambios que genéticga

mente surgen, posibilitan la araricidn de nuevos cambios.
—ictividad.- El individuo debe de actucor sobre su medio rpara
aprender de él.

~Trancmisidn socicl.- Es el aprendizaje a través de otras —-
personas, lo aprendido cde la cociedad varfa segin el desarrc

llo cognitivo cdel i{ndividuc.

~-Louilibramiento.~ Froceso cognitivo encaminado a entencer -
me jor la realicacd, y pocer arroriarse de ella. Si un hecho =
no encaja con el conjuntco de escuenas (estructuras interncs.
de ung personc, se procuce un desecuilibrio gue obliga a la

biiscueda de ccdecuaciones ce gus procesos mentcles, hasta lo-

O

@

orar nuevarente el ecuilibri

La redagocic operateoric toma los postulodos de la
psicogenética y los acartc parc ser cplicaces en lo agctivi—-
dod docente, busccnce que el crrercdizaje ce los alumnos seq

- EATE

mée firme v realmente Util en lc vicde extraescolars

. Farc la pecagogic oreratoria un aprencizaje care—




ce de valor si no es generalizaao a un contexto aistinto y -
mas amplio de donde surgid; para lograr esa generalizaciodn -
es necesario que el individuo construya sus conocimientos es
to es, gue se puedan segulir todos los pasos a su descubri—-—-

miento.

El arrendizaje es resultado de un proceso construc
tivo que de lo posibilidad de elaborar nucvas construcciones

ademGs de generalizar, lo aprendido.

Un conocimiento cuagnco no es reelaborado © recons-—
truide no se llega a generalizar, solo oueda ligado a la si-
tuaci6n>en la oue se aprendio y en consecuencia el individuo
no locra arlicarlo en diferentes édmbitos. La pedagogila opera
toria procura el desarrollo de la ccpacicdad orerante en las
rersonas, encaminada al descubrimiento de conocimientos, los
cualee surgen de la necesicad de resolver problemas de la ==
realidad circundonte y ce los cue llegan a provocar la acti-

vidad escolars

Alounce errores oue puece cometer un alumno en la
elaboraocidn de conocimientcs no se consiceran como fallas, -
sino como pascs previos y necegarics en el procesc de Cong—-—

truccidn,.

El nirfo ruesirc curicsiccec e intereses, €& nececso—

-~
5

rio el perriiir cue ge cescrrcllern. Ll crupoc de alumncs elc=

gird termcs de traebajo, rerc clcanzar tales metas se recurri-




1E

ré o los contenidos de enscranza. £l acto educativo debe te-
ner un cardcter democrdatico, el gruro discute y selecciona -
temas a tratar y ccda alumno aprenderd a respetar las deci--

siones colectivas.

El papel del maestro en la pedagogio operatoria es
muy importante, debe procurar situaciones rpara que los CONO-=—
cimientos gue se desean cue adeuleran log alumnos se muestren
como necesarios para lograr las actividades elegidas por e--
llos. El maestro ha de proroner actividades para recorrer to

cdas las etapas que se recutieran en la construccidn de un co-

<

nocimiento. Ha de constctar resultados ce los nirnos, creando
situaciones que hcocon cescubrir errores y cue motiven su CO-
. # . : ~ s . 3 e g 7
rreccidén. El maestro cebe evitar gue los alumnos se habituen
a una dependencia intelectual, hcciéndoles ver que ellos mis

mos pueden lograr inventar un conocimiento observondo o com-

o

!
i
1
{
i
{
{
i
t
|
!
binanco razonamientos. ‘ |
|
t
i
]
En resumen las carccteristiccs de la pedagogia ore ;
1
. e !
ratcria son las sicuientes: ;
-1 alumno construye sug conocimientos, permitiéncosele el -
errcr, rarticipando ccro sujeto activo y creador.
~£1 arrendizaje esté cecdo ¢ través de la interaccidén entre =

el sujeto v el rmedic.

&}

Uy

-la actividad v el arrencizcie se bescon en el interés de los

tivicdaces debe de ser de

o
0
[
PN
P
o

. - . - Y o L -
injonites, lag sececcion Ceg telas

& .
rmocrética.
-Zliminer lag seraracidén entre el rmundo escolar v el extra eg

colar.
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En general los maestros enfrentaros ciertas difi—==
cultades cuando nos planteamos trabajar con los ninos respec

to a la construccidén y representacién grdéfica del numerc.

4un después de que en el jardin de niros, nuestros
alumnos hayan captado y adguirido el concepto de numero Yy pa
ra estar seguro de ello se pueden realizar algunas activida-
des. El experimento de correspondencia uno a uno es SUMOme =
te Util para investigar el grado de cdesarrollo del concepto
de numero en el nifio. Se pueden distinguir diferentes etapas
de desarrollo. Fara este experimento se les dan o los ninos

igucl canticad de fichas de doa diferentes colores.

Frimeromente, entre los cinco y setis arios aproximng
damente, el nirfio cree que el numero ce fichas es igual si el

largo de la linea entre dos hileras es igual.

pespués, en otro grado de cdesarrollo, ponen una Ji
cha a l¢ par con otra para obtener ae esta monera un numero

igual de fichas en las doe l{necs, pero no necesaricmente --

e et esair s o man o e Sor s . e Wik i . Wkl el e A ok Db s b

han adcuirido el concerto ce nimero, va cue st cumentamos el
espacio entre las fichas de una hilerao pensaran que al ser -
mée larga la fila ésta tiene rée fichce oungue el niimero no

hava variadce.

Finclmente, en unc etara rosterior, los nirnos Sa=-
ben oue cuncue se abra ¢ cierre el esrocico entre lag ficlhas,

el numerc de éstas no variard.

2
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Esto cuiere decir que los nifos adquieren el prin-
cipio de conservacidén de cantidad antes que puedan desarro-—-

llar el concepto de numero.

Lhora noe remitimos a las formas de representar —-
gréficamente los conceptos, Yy Lo haremos debido y fundamen-—-—
talmente para orientar las actividades de aprendizaje de los
nifios. Diferenciar los conceptos de los simbolos © 8ignos ==
que los rerresentarn, asi{ como entencer el significado de és-
tos, ec decir, su vinculo con los concertos a los que se alu
den. Fara 6sto es necesaric establecer gué son las represen—
taciones gréficas. En las representaciones gréficas siempre

ce deben de torar en cuenta dcs asrectos; signijicado Sig-

N

nificente graficos. Frimeramente, el significado es el concep
to o lc icea cue un sujeto ha elaborado sobre algo y existe

en &1 sin necesidad de oue lo exrrese grdficamente; el signi

ficante gréjico es precisamente la forma a traude de la cual

el sujeto ruece expresar gréficamente dicho significado. Sin
emborgo es necesario gue el sujeto establezca relacidn entre

; su silgnificcdo rpora oue una recresentacidn

ot
(]

el sionificon

<7

o~

ta

0

gréfice se

®

~
£

LBasandcnoe en lo anterior se puece afirrar que éen
cuclcouier rerresentacidén grafica el significante oréfico re-

rresenta un significadc.

(r’)

[esrués de haber degcrilo en gque censiste la repre

sentccidn gréfica, habl

aremos sobre su utilidad.
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Siempre que representgmos gréficamente nuestras ==
ideas o sentimientos, lo hacemos porque gquereros recoraar al
go gque requerimos tener rresente mas delante, para comunicar
algo a personas gue no estan presentes en el momento o en el
lugar en que deseamos transmitir, para abarcar un sinnumero
de personas al mismo tlempo O para expresar conceptos O im=-
deas con mavor claridad. [0 es muy importonte enumerar todas
las utilidaces que le daros a las representaciones graficas,
yao gue debido al uso cotidicno gue les daros a lag mismas £d

bemos de lac ventajcs gque nog prororcioncn.

Sin embargo en cualcuier uso gue se les dé a las =~
rerresentcciones gréficas, en su utilizacidén estdn siempre -
presentes el significaco, el significante vy lc relacidn en-—-
tre ambos. Ecta relacién, en alguncs casos, ruede ser arbi--
traria y convencional, en otros no lo es. El numeral € es un
ejemﬁlo de signo arbitrario y convencional, puesto cue no ==
hoy ninguna sermejanzc entre una curva en terminacidén de cir-
culo (€) v el ccncerto de nimero seis., Se ruede utilizar un
significante distinto puesto cue tiene lo posibilidad de to-
mar muchce formas diferentes, ningunc de lce cuales guaraa--=
ric serejcnza con el concerto repr@sehtadc. Le ahi la arbi--

trariecdac de este s1gne.

In lc evclucidn del cibujo estan las raices de la

4 RiVe . LN R N . 5 r
construccion e SICRCS agrolirorics v conuvencionales. Lesce -

4

ruy temprcna ecad (cos cios arroximadarente ) el pecueroc hace
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grafismos. Estog primeros grafismos del niro no reyresentan

7

nada, pero pora él sus trazos son rayas, colores, etlce

En ung etapa posterior cucnde termina sus grafis—-
mos les dd significado, por ejemplo, cuondo acaba de hacer -
algunas lineas puede dar la explicacidn de gue es un cochecl

to o un trenecito, es decir, lo cue para él representan.

Fosteriormente, mientras elabora sus dibujos les -
comienza a encontrar sionificado, es decir, inicia sus dibu-
jos sin la idea de elaborar algo determinagdo, pero cuando e
da cuenta cue su dibujo se rarece a algo de la realidad con-
tinua su trchbajo intentando que se parezca ¢ lo que él decsea.
4sf, por ejemplo, si comienza trazondo bolitas puede 1magi-—=

nar cue son las ruedas de un coche y terminar realizando lo

cue rara él seria dicho coche.

En la etara sicuiente, el nifo anticira su dibujo
va cue decide qué va a dibujar antes de realizarlo, es decir,
riensa lo cue va hacer ontes cde empezar G trabajar, aunque -

lo ruecde s6lo rensar © expresarlo verbalmente.

For lo anterior se puede decir cue el nirio maneja
lae rerrecentaciones gréficas en sus dibujos, puesto que —-

lec otorgc cignificace ya sea despuée, durante o antes de =-

oue ice recliza, déndose asi una relacicdn entre el signifi--
cente (cibujo) v el significedo (el cue el recuerio le otopr—-

GG)e
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i estas representaciones grdficas hechas por los =
nifios (dibujos) se les ccnsidéra simbolos porque guardan se-
me janza con lO que rerresentan Yy porgue son individucles, ya
que son éstas las dos caractericticas fundamentales del sim-

bolos.

Las diferencias que guarda el simbolo con el sigho
son primeromente que los signos son representaciones grafi--

cas arbitrarias y convencionales, eg decir, no tienen rareci

do con acuello gque rerresentan y no los mane jo un gélo suje-

to sino una comunicad.

Fara Genoveva Sastre y kontserrat loreno el llegar
a utilizar signos, en este caso los numerales, implica un --
complejo proceso de construccidn cuyas caracteristicas son -

las sigutientes:

«Ai rrincipio, para representar cterta canticad de
elementos, el nifio hace un dibujo cualguiera, aungue éste no
tenga relccidén entre lo oque hace y deseaq rerresentar. EFs de=
cir, dibuja un barco (¢ cualouier otrc cosa) para represer—-—

tar un ccnjunto de cinco plumas.

-Fosteriornente, el nirfio hace taontos dibujos como
elementos hoy en un conjunto. Dichos dibujos pueden 0 no o=
ner ser.ejonza con los o jetos representados. For ejemplo pa-
ra re:resentar un conjuntoc ce cinco piumag dibujac cinco cir-

culos, cinco royitas o cinco plumas.

¥
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-En lo etapa siguiente el nirio comienza a utilizar
numerales para representar la canticad ce elementos que hay
en un conjunto. Sin embargo dicha representacién no manifies
ta ain la inclusidn. For ejemplo para representar cuatro ob-
jetos prefieren usar cuatro numerales (1,1,1,1) o (1,2,3,4)
para estar seguros ce gue estan rerresentando todos los obje
tos v no sélo utilizar un numeral, puecic gue para garanti--
zar que el numeral cuatro representc un conjunto de cuatro -

elementcs, se requiere haber construido la inclusidn.

~For Ultimo el nifio he construide la inclusién y -

utiliza leos numerales conprendiendc su significado.

En conclusidn se ruecde afirrmaor cgue el llegar a em-

rlecr signos implica un comrlejo procesc de construccidén gue

ve desce los primeros grafismos hasta el uso de los signos -

cecnvencioncles.
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IVew ESTRATEGIA NETCDCLOGICA DIDACTICA

Inicialmente se debe fariliarizar y poner en COl-—-
tacto al alumno con lLas representaciones grdficas en una for
ma gereral y sencilla, a través de activicades como las ST ==

cuitentes:

-Se debe hacer que el nifio tenga trato cotidiano -
con éstas, ofreciéndole ocasicnes diversce para cue lo hagc
Se incluven en el saldén de clases: carteles, lérinas, auisos,
envases con eticuctas, anuncics, etc., llevados ror los ni--
Aoc vy ror el maestro. Leben increrentarse estos rotericles -
paulctincmente v cambiarse de vez en cuanco las lLéaminas que
se cologuen en el saldn. Fueden coleccionarse dibujos, estanm
pas, tirbres, ilustrcociones, etc., jomentcnao el intercambio

de lae colecciones incdivicuales entre loe nircs., 7ode lo an-

terior rarc cue el alumno ponga mde atencidn v las conozeca -

e e B o B B o Em m  mm 4 e e o A A - w m e e

- »
cooa ver WlE.

~Fara oue los nifos cdescubran la diferencic entre

cignificccdo y significante se les presenia c los nircs el di

bujo de wna veca (o de otra cocq, [fersonc o gniral) v se les

. > S e o e ¢ : 2 "
louéd es ecto? loe nirce gin cucc contestcron oue -~

? . P . + oy o~ ; e e + ja I T
llevaric o comer pastural, <dla pueces orcerar y ootener le--

che:f . trecvés cel planteamiento ce situccicnes cone la ante-
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) _
rior se logra qgue los alumnos reflexionen acerca de la dife-
rencia entre representacién grdfica (dibujo de la - vaca) y de

lo que ésto representa (vaca).

_ ~Con el fin de que los alumnos descubran cudl es -
la funcién que tienen las representaciones grdficas se deben
plentear situaciones en las que el nirio sienta la necesidad
de usarlas, representando gréficamente (dibujos, palabras, -
garabatos) algo que desee contarle a otra persona, algin he-
cho sucedido que quiera recordar, O qué materiales hay que -

llevagr a la escuelae.

f
-

Desjués de haber trabajado con las representacio==-
nes gréficas en una forma general se comienza a realizar ac-
tividades que permitan al alumno la construccidn de las re--—

presentaciones grdéficas convencionales del nimero:

-Se deben crear situaciones donde sea indispensa--
ble representar gréficamente los numeros, propiciando gue cga
da nifio invente formas de representarlos. Ejemplo: se les pi

de que escriban en un papelito cuéntos hermanos tienen.

~-Se hace intercambio de las representdciones indi~
viduales de los alumnos a fin de verificar si son comprendi-
das por sus comparieros. Ejemplo: se une a los nirios que ten-—
gan igual nimero de hermanos en un equipo y lo mismo se hard
con los demdés. Asi habrd equipos de alumnos que tengan un -—-

hermano, equipos que tengan dos hermanos, etc, Cada uno de =
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los nifios deberd mostrar a su eqQuipo cémo representdé la can-
tidad ce hermancs gue tiene Y observard cdémo cada uno ce e-—-
llos regictrd la misma cantidad de manera distinta. For lo -
. 7 0 . 1 s
anterior, ellos verdn la necesicad de un acuerdo comun para

rerresentar la cantidad de hermanos que tienen.

~Lebido a que cada equipo formé su propto cddigo -
de representacidn numeral, cuando lo intercambien con otros

y comprenderdn -

B

equipos nuevamente no existiréd comunicacioén
gue aungue se pongan ce acuerdo en sus eguipos fuera de él -

nadie los entencerd.

~Finglmente debico a la nueva confusidn tcdo el —-

orupo creard aloin tijfo ce representacién para cada cantiacad

7

nas a éste. Auevarnente no los -

48]

v la mostrardn o personas aj
entenderdr y loe alumnos verdn lo necesidad de utilizar los
numerales convenciocnales cue estdn sociclmente establecicos

y ademés observar gue esics no tienen ningunc serejanza Con i

el nimerc (arbitrariedad).

—~Ee importarte gue los educconcos utilicen los nune
rales sienpre en experiencics concretcs y reales, es decir,
sicnificativas. For cjermplo gue los alumnos qnotern: cuGntos
herrmance tienen, cuéntoeg culces se€ COmMLErorn, cuéntos Jugue-—-

tee tienen, cuéntog matericles deben ce trcer, etc. Le ningu

™3

4

na renerc leg serviré escribir reitercacnente los nurerales,

IS
o

pues éstos eélo los arrencerén ¢ trav ¢e la frecuencia de

las citucciones enslas cue reculerc hacer uso de ellos lO ==




cue les facilitard recordarlos.

~Fara cvucar a los niros en la cificultad que tie-
nen para aprencer los nombres de loe numeros del 11 al 15 se
podri{a hacer gue en una primera etapa se llcmaran diez Yy uno,
dier y dos, diez Uy tres, eeey diez v cinco. Después cuando -
ya los lean y representen gréficamente llamerlos en la forma

convencional, es decir, once, doce, trece... quince.

Fn relacidn con el problema que tienen los alumnos
para distinguir el 60 del 70, debido a sus nombres muy pare-
cidcs, se pueden elaborar torjetas en donce ae un lado tere-

gan un numero Yy del otro el nombre escritce.

-1 conociniento de log numercs se puecde hacer en
tres jormcs de representccidn: con mcterial, con letrcs Yy ==
con numercles, Se utilizan monedas de diez (decenas) y de un
£eso (unidades ), © en =u defecto ccrcholotcs © fichas de co-
lores, csigncndo a cada color un determinaco valor (decencs
o unicades .

Un tipo ce ejercicio es rlentear a los nirios unc =

de esas Jjormnas de r@;reseniacién v redirles cue hagan las =-

otrcs doSe.

A (s 5 3 ~
hocer cue un nifc escribo €n @l LLZOrron Unc € lce tres re-

-

rescnteccicnes (ncterici
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cipen alternadamentes

In todas estas activicades las relaciones maestro-
alumno, dodo el tipo de trabajo escolar a desarrollar, deben
ser de camcraderia, de respeto hacia las capacidades del edu
cando, de tal modo que con plena conciencia U confianza éste
coopere en su propto aprendizaje Yy se acerque al meoestro pa-
ra exgresar cus dudas, emociones, inguietudes, dificultades,

etc.

Ll maestro desempefia un papel muy importante ya —-

aue es el ccordinodcor y organizacor de qgctivicdades, promueve

los necesicacdes del conocimiento en sus alumnos, los estinmu-

6]

la, evalia v registra resultacdos.

For otra rarte en la relacidn alurno-contenidos; -
loe contenicdoe han de favorecer que el alumno aprenda signi-
Ficativarente y fundamentalmente, han de dar al clumno la cg
pacicad de crear nuevscs conocinmientos (aunque la calidad de
nruevos” cea vélica sdlo rara el que los redescubre). Estoe

contenicos ceben estar en funcidén de los conocimientcs pre--

70
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En cucnto a la relacicén alumno-alumno; éstos com—-

rartiron sus experiencias v reflexicnes en cada una de las =

[
=

vicaces icont

ituccicnes de aprencizc) ve eea en diccusiones o en acti-

I
-
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LDE LA FRCOFUELTA FELDAGOGICA

Loe elementos cue componen e integran esta propues
ta son pertinentes puestc gue existe congruencioc entre ellos
Frimeramente poraue para lLa eleccidn del problema el docente
reflexiong en torno a ciertcs asrectos ce su cuehaqecer, par-—-
tiendo de su proria concercidn de la realidaed educativa, re-
saltendo y dando prioricad a cguellos aspectos Gue reguieren

atencidn, andlisie y solucidn.

Los aspectos anieriores son los cue Justifican lc
imrortancia del estudio del problema, relactiongndo los ele--
rmentos cue intervienen en éste (practicoe docente, institu—-—-—

<

cién escolcor, procesos de arrencizaje, desarrollo de los ni-

°
7

F0S.s)

Ve

For otra rarte rara tener bases mds solidas se to-
moron en cuentc no sdlo las concercliones y experiencias per-
corales, sino tarbién los elerentos teéricose, arortes de =—w=-
oiros estudics v las carccteristicas psicosocicles ce log —-

rarticirantes en este hecho ecucatiivo.
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metocoldgico-cdidéetice, cue rudieran ser pertinentes para rg

colver el problema, en los cue cstén implicitos recursos, cc

{




tividades, jormaos de relacidén e intervencicén del docente Uy =
del ¢rupo-ulumnos LO anterior permite ol profesor rparticipoer

efectivamente probando sus proplas ldeas y alternctivas en -

su trabajo cotidiance.
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FARL LA ELABCRACICN LDE LA FRCFULST/

El proceso cue se siguid en la elaboracidn de la -
propuesta responde a ciertas etopas que eran concecuentes vy
necesorics unc de otra. Fues como se dijo anteriormente el -
maestro en un principio reflexiona en torno a su quehacer -—-
diario v selecciona alguna situacidén problemdtica que requige
re sclucidn, para después plantearse objetivos Yy alconces ==

que pudieran justijicar el estudio e interés por el problema.

4 partir de ahi se buscaron otras concerciones, =—-
aqrortes y elenentes tedricos de algunos estuclios Yy autores -
que fueron base pcra el tema a tratar. Ademés de estos ele—-
mentos tedricos se hacian referencics de las condiciones del
contextc cocicl e institucional en el que se cdecorrolla el -

proceso enseranza-aprendizaje.

Toco lo anterior con el fin de cue se pudieran en-
contrar soluciones o estrategics didacticcs que roniéncolas
en préctice resoluieron total o parcialmente el problema ——-
planteado. En dicioeg linicmientcs se encueniran implicitos -

los recurscs, mctericles, activiccces, pcrel cel maestro vy =-
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Indudablemente gue las lLiatemdticas estan en nues—-
tra vida dicria y es por ello cgue el tema tratado en esta —-—
cropuesta (representccidén gréfica de nidmero, puede relacio--

narse, algunas veces, con las otras dreas rprograméticas.

Frimerarente el tratar las representaciones gréfi=-
cas no s6lo favorece el trcbajo en la ensenanza de los nume-
rales sinc también lo enserianza de las letras, ya qgue gstas

son representaciones gréficas de sonidos,

Cucndo se trabaja con el niro en el Grec de Cien-—
cias Sociales muckaé veces los alumncs tienen cue represen—
tcr grégiccrente a su jorilic, a su casa, a sus comparieros,
a esus Jjueccs favoritos, etc. En las Ciencias Kcturcles tam—-—
hién los nifcs rerresentan ¢réficamente asrectos como el na-

cimiento de unc plcntc, las normas de aseo rersoncl, el cre-

cimiento de los seres vives, elc,

L través de lo cnterior se puede deducir gue las
rerresentocicones créjficcs le son Utiles vy necescorics al niro

- “ % . < b 1 -~ . g -\ P
ror lce c:licacicnes cue €1 jpuede hecer de las migrnce en nu-

ce cclivicoces coticicncs. Ademds al utilizar las rerresen
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taciones oréficas de los numercs los alumnos pueden rlantear

y resolver ung gran variedad ce sus problemas cotidianose
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4 lo largo del desarrollo de esta propuesta hemos
consicerado cue ésta tiene persrectivas reales de cumplirse;
ror suruecsto las posibilidades gue tiene para llevarse a co-
bo dependerdn de gue nosotros mismos la pongaros en practica.
Ademds considero gue la estrategia cue se propone no ofrece
dificultades en su arlicacidn, siempre y cuando nosotros co-
mo cocentes esteros en la mejor disposicidn y tlempo para —-

lleverlc o ccbee

T

Los funcamentos tedricos cue e tomoron en cuenta
crc la rresentacidn de éste itrabajo se basa en conceptos de
F / v F
cuicres curlicmente reconocicdes (Fiaget, L. Lorenc, G. Sas—- ;

‘rovsky, Carvajal v Saiz) v cue g nuestra formac ce - !
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pensar ven de ccuerdc con lag necestcades, desarrollo y madu

rez ce Lo qlumncss.

Estc rropuesta se justificae amplicmente debido a -

cuec, coirc uc se ¢ijo, surgidé de una situccidén rprokblemética —

- . . - . - . rd . . -
relcroicnace con lo ensefgnza U cue qaends nos concierne par-
. - . - I ~ N -
ticulerrentc., Acerds porcue o trauvée ce ella gueremos 1roro-

for Ultimo ee necescric rencionar cue debide a cue .
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o tomoron en cuenta la carceteristicas fisicas, rsicoldgi—
cos vy sociales el alumnc, dicha propuesta puede arrojar en
el momento de su aplicocidn resultados sctisfactorics, aQuii--

que en realidad no se puede asegurar y evaluar hasta oue se

porigan en practica realmente,
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Frimeramente, para inictiar con las actividades des
critcs en la estrategic metodoldgica, se pidié a los alumnos
gue llevaran revistas, periddicos, envases con etiguetas, --
carteles, timbres, etc. Debido a lo llcmcative e interesante
gue es rara los alumnos trecbajar con este tipo ae materiales
tocos rarticiparon llevando al sigulente cdia lo cue se les =

habia pedido y gquisieron iniciar el trcbajo a primera horae.

Ja indicocién que se les di6 a los alumnos Jfue que
recortaran loe aviscs, anuncics, tlustraciones, etiguetas, -

etc., que les parecieran mas bonitos.

41 terrinar el trchojo tocos ernocicnocos mestraron
sue recortes o sus compaifiercs Yy heocian comentcrios schre és—
tcs. Aprovecianco ecta situccidén se incentivdé ¢ loe alumnocs

para que log cue auisieran intercarmbiaran algunos reccrtes -

con otrcs niios.
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Jio sélo los alumncs llevaban recortes o dibujos G
la escuela, sino cue tarbién lo hacia yo, cei les mostré au-
ronie vorioe dies olcunos ce mis carteles, con el fin ce que

roco @ poco comprendieran la diferencia entre sionificado Y

significante.

En el primer cartel qgue mostré a los alumnos esto-
ba el dibujo de unag vaca. T0odos observaron interesados el =—-—
cartel vy asi se llevdé a cabo el siguiente diélogo entre el =

maestro y los alumnos:

<
¢

[e= SCué es éstol
Ae= ES una vaca.
L .- <{Fueden ordefarle para obtener lecher

Aew= [0,

I .- ¢Fueden llevarla a cue coma pasto y beba aguar
o= [iCe

[e= FOr cuért
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Le= FoOrcue es un cilbujo.

: iy b . ~ Tre 2] L . T,
e= LRTONCES MO €8 unc vaca, ginc el Ccibujo e una
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Esta activicac los clumrnesg,

i . M o R | ~ o Sy e K SN 9 .
aci cue ellos misnos ploiercn gue al sicuilente Ccic s¢ (€& ==

Z1 sicuiente cartel que obgervarcn log aqlumnocs jue




ol cue ccntenic el dibujo ¢e una taza. Asi se formé el Si——-
; J J
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Le= dCué eg ésto?

bAe= Unc Taza.

Je=— JFueoden tomar café en ella?
Ae= [Ca

- ¢La ruedes lavar después de haberla usado?

- Forcue no ee una taza, sino el dibujo de una -

Lurante los sicutentes dias se llevarcn otros car-

teles v se rropicid la porticipacidn cde tocos los alumncs.

Fu d
J

sicuiente octivicaa cue se reaglizd fue con el -.

-
O
{

fin ce cue log clumncs corprendieran la funcién de las repre

sentcaciones créficcs. Fera ello se propicid gue los ninos re
o o P ia < —

rrecentcrcrn gréficamente diversos cerecics comor Los materic

les cue debian Ilevar ¢ la escueld (furcidén: reccrdar algc -

que nccesitancs O querenos tener presente més delante), que

. - - e N I . - . o oL
Jjueco les custc mnas, su jamilic, su casc, €IC. (funcidn: co-

unos ceorectee ce su uvida jani-——-
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con lo rerrcscntaciones crificas en jorro cencral, las acti-~
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vidades que les siguieron i nicrn core fin gue los alumnnos --

liccaran o utilizar las representocicnes aréficas Cconuenc lo-
7 & J

Frimeranente se les pidid a loe clumnos gue anota-
ran en una hoja cuéntog hermconog tienen (cvitando cgue 1O hi=-

cieran con el dibujo de sus hermanos). Ver anexo /.

On

~Lg sicuiente actividad congistio en cue los alum—
nos se reunieran en eguipoe con log comporeros cue tuvieran

igucl cantidaag ce hermanos que ellos.

3
n

~Fn su ecuipo coda alumno roctrd la forma en cue -
hebic rerresentcce la canticaea de heriancs que tienen y Ob—=-
servarcn que cada uno lo habia hecho en jfcrma diferente. LDe-
bido a écto ce les sugirid a los nifos que se pusieran de ~-

ccuercc en uno jorma comin de representcacion para codo equi-~
PCe

ros se lLes invitd @ cue mestraraon su reg czentcecidn a log ==

{ un intercarkbio grurale 4 tré--

¢

otros ecuipce, lograndoce «

vée ce eseta actividad iLos niros comprencdiercn gue los compo-

P

enecicn @ su ecuipo nc les entencdicn. Jluevc

rnerog qQue no per

. - N IR Ly, e .
monte se les sugilric gue cra cue no il LerQ conjusion se pu
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ce les Ji 70 cud mCLLroroh SUE Lrooogcs G olros nisece

cscuela © G suUS hernmoncs.

Ll sicuiente dia los nifos comentaron gue lo gue -

habion representaco no lo habion entendico olrcs personas, -

ajenas al grupc.

‘provechancdo la experiencic cnterior se les mosirg
ron en carteles los numerales convencicnales del 1 al 10, Y
se les exyplicd cue éstos surgiercon rreclgcrente de un acuer-

Les

rara oue tocas las rerscneg pudicran -

T
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go socicl es
identificarloa. Eegto lo comprendieron los qlumnes facilmente,
debido ¢ las exyeriencice oue hablan tenidc previamente. 4 =

-, 3

stas cctividades log nirfocs sintieron la necesidad

i\

través ce
o~

de utilizar los numercles convencionales cue estan socialmen

te estableocicoe.

Con el jin ce cue log alumnos ee jamilicrizaran =--

- . & o - . o g 3 o
con los numercies cel I al 1C, éstosg se Jjuercn ensenance nal

latinamente v cucnce los nifios rocicn rerresentar e identie
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niagbarn con cierta regularicaa para poner otros nuevos. (ver

Sin embargo lo mds importonte en esle proceso erd

O

nec en las oue el nifc sintiera la -

n
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bu
necesicad de utilizar algdn numeral, es decir, en situacio=—-

nes cue jueran concretas, euvitanac escribir plcenas de éstos.

o cue escribieran cuéntecs salones —-

For ejemplc, se les ;ed
hay en la escuela; cubnior érboles, culbntos moestrcs, cudar-—--
toc con er cu fomilic, Ccuinios Juguetes tienen, cudntos dul-

cec comiercn, etc. 4 meglua que 5S¢ utilizaban rés frecuente-
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Lo [ e e 7 H . Ty ey . - . .} . z iy -
nenlts CLCACE nuergees o8 clLumnGcs loe recorcchOorn mce J acili=

gue no todos los clumncs alcagnzaron

s

Ty 3 e
jnouccolerernc

entar, en formc correcta, los numercs del 1 al 10 al
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unos lo lograron ¢ log tres reses otrog a los

misro tilempe;
cuctre v algunos més hcetc 108 cince meses. Sin erbargc los

; [iag . > N z N & -
sfoctorios puestc gue e mayoria lo 1o

oré a los cuatro. Estc se rucoc reclizar debicc G oue la pues

Fora cuucar o los nirnos en la dificultad que tie—-—
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~lesyués se les indicé que hicieran un montoncito

de diez de los objeios cue se les habian rerartido.

~Cuando lo hicieron, los ninos observaron gue lLes

habia guedado un elemento sdlo.

~Entonces se realizd el siguiente didlogo entre —-

maestro y alumnos:

he= <Cuéntos montoncitos de diez hicieron?

Ao= Uno.

Ee=— Entonces anoten el numero uno cbajo del monton
cito de diez, puesto que sdlo formamos un gru-
po de IC elementos. <Y cuénics cuedaron sélos?

A= UNC,

~ 4noten el numero uno abajo de €l. EZntonces ——-—

cuiere decir gue tenemcs un montoncito de diez
¥ uno s6lo.

de= Si, diez y unc,

o que Jormamcs es el diez y uno (on-
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ste tipo de acitividades se¢ realizarcn pora la en—

L

seficnza de los numercles, con la excepcidén de gue o los ndme
rce 11, 1z, 13, 14 y 15, en ung primera etapc se les omitie-
ron sue norbres verdacerce, perc ya despufée cucndo los alum-
noe los leiar v represcnichon correctcorente sec C

oo e e T -7
NORRrar ern Fjornc CcOnuenciolniile.
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Con relccién al problema cde los glumncos para dife-
renciar el 6C del 7C, los nifios hicieron tarjetas en donde -
de un lodo ectabe el numero y del otro el nombre escrito, —-
asi cuagnde los alumnos sention dude respecio a éstos bastaba

con gue mirararn sus tarjetas.

Gtro tipo de actividod gue se realizé para la ens
fanza de los numerales jfue invitar o los nifios a jugar a la

tiendita.

Se les pidid a los glumnos gue llevaran a la escug
frutas, galletas, gelatinas, etc. Al siguiente —-

os peguerios llevaron se colocé en el escri-

t~1

dic todo lo oue

torioc v se le rusc un precio. Lespués se les entrecé igual -
/ £ & he

[ -

(

caontidac de monedas de ¢ diez y de o un pesc a coda alumnC.
Loe nifios oue cuericn "comprar'” tenfan que cobservar el rre--
cio escritc en cade objeto (16, 15, 11, 21, etc.,) v entreoar

z v de a peso gue reguerian para COmirar

©

las moneacs de a i

e P P oy ey T LG . PR 3 ey . .
Fsta cetividad resultdé muy agracceble pore logs aqlum

nos v ellos miemos pedicn gue se¢ Jucara tococs los dicsSe

Lel, desrués de cada Juego, Y Qrroveci.onGsé unas mno

-

wedas que vienen en el libro recortaoble de los nirics, se les
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indicd cue peocaron lee wmoncdos gque hcbion utilizoco para com
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ro. (Ver anexo 6.

COiras veces se invitaba a algdn nino a que ensernia-
ra o cus componeros las monedas gque habia necesitado para =-
comprar; después ciro alumno escribic en el pizarrdn la can-

tidad con letra y otro més con rimero.

La evaluacidn gue se llevd a cabo en el transcurso
de la arlicacidn de la estratecia metodoldgica fue permanen-
te v se hizo a trauvés de la observacién constaonte a los ni—--
Fos en lac actividodes que se realizaban cada dia y curante
el tiempo en que se pusc en rréctica la Fropuesta Fedagdgi——
ca. Des;ués se hacia un registro de lgs observaciones y en -

- anotaben los avances U dificultades que iban mostrando

T

él s

€

lce alumnog en sSu procesc Yy cdesarrollo.
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Tedricas genercles
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-Lr el Grec de Haterlticcs no se debe prescindir -

de ios matericles; ei éstos son agracables para Los ninos, -

es mucho me jor. El hacer que nuestros glumnos trabcojen en -—-—

forma objetiva y en cituaciones concretas, muchos veces, aQyu

i

do al buen dxito en el logro de los objelivos.

ograr que los alumnes lleguen c la construc
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cidén de lag representaciones graejicas conuernc
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onales del nte-
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mero se debe, primeramente, hacer gque utilicen v comprendan

otras rerresentaciones gréficas mas sencill
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en suU vida CiariGe.

Farticulanes de la propuesta

Y,

~Lae sugerencias didécticcs gue s¢ rlontearcn die-

ron buenos recultccos, pero consiaerc que Eatas se pueaen en

o~

riquecer con lo creatividad € iniciative tan

como de citrcs maestrose.

-/ loe oglumnoe no se leg cdebe cnoernar los numerQ—-—

P vy o < 7 - . 7 o~ ~
les come une irn DEZLC L0y S1LC qlue ! ¢ Les Cele quuCecar a qug =
. o & n
comprencan lo razén de lUs represeniaeicngs orojroas conven-
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cionales del numerc.

~Se debe evitar totolmente que los alumnos escri—-—

ban reiterodamente los numerales (pleonas); por el contrario:

los nifios debern uiilizarlos en situaciones concretas.
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Alumno: Edmundo Ivén Garcia Sdnchez

R

- -
5 aneg

o: Tuncidn de las renresentaciones graficas. Co-
compafieros como es v familia.
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Alumno: Bmmanuel Nieves Sosa.
& alos 4 meses

b
oy
\J » f.\j
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resentaciones graficas. Co-

Funcidn de 1las ren
r os »referidos.

Sus comnane
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ANEXO 3
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EL JUBGO QUE HAS ME GU3Ta
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Alumna: Susang Salss Rulz
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sis: Bl nifo hece un dibujo cusloulera, auncue
1

2cidn con lo ocue aesen re-resentar.
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sue inventd estz forma de repre

guizo anctasr qgue tierie tres hermsnos.




