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I. INTRODUCCION

La Educacidn es un proceso por el cual las generaciones jdvenes se incor-

poran o asimilan el patrimonio cultural de los adultos. Posee, entre otras,-
las caracteristicas de ser abierta y dindmica. Es quien se encarga de propor
cionar al pais los valores, conocimientos, conciencia y capacidad de autode-
terminacién. Si la educacidn responde a los intereses actuales y futuros de-
la sociedad del individuo, entonces se constituirad en verdadero factor de-
cambio.
Es necesario que el individuo aprenda a aprender durante toda su vida, --—-
siendo un objetivo de la Educacidn Primaria motivar al nific a que aprenda en
la escuela y fuera de ella; gue llegue por si mismo al conocimiento y que -
sea capaz de aplicarlo a las situaciones de la vida diaria; creando asi en -
- @1 la capacidad de reflexidn, participando responsable y criticamente en la-
vida social, desarrollandose asi su capacidad de organizacidn.

Considerando que casi no hay actividad humana gue exéluya alguna aplica-—-
cidn del conocimiento matematico. Se procedid a la realizacidn del presente-
trabajo, en el cual tratard sobre la ensefianza de la Matemidtica en Primer --
Grado. Ya que para adquirir la nocidn de nlmero, no basta con que el nifio-—-
vea dibujos de colecciones o escriba simbolos, sino que es indispensable que
manipule objetos antes de ver una representacidn pictdrica o simbdlica.

Se pretende con el desarrollo de este escrito, analizar el proceso por me-
dio del cual el nifio va perfeccionando su capacidad de razonamiento légico,-
asi como la habilidad de emitir juicios logrando asi un espiritu critico y -
creativo. En el cual el maestro serd el guia y quien plantee actividades es-
colares significativas para el alumno, partiendo de su realidad.

En el contenido del presente trabajo de tesina, modalidad monografia se -



analizara el proceso por medio del cual el nifio llega a adquirir el concepto
de nimero, como producto de su desarrollo psicoldgico; y las actividades ope
ratorias que mediante su ejecucidn le permitiradn llegar a tal concepto, para
posteriormente combinarlos mediante situaciones de poner (suma) o de quitar-

(resta) a partir de planteamientos acordes a su realidad y sus intereses.

El procedimiento empleado para la realizacidn del presente fue investiga--
cién documental. Consultdndose los temas adecuados, para posteriormente po--
der elaborar juicios en base a ellos y encaminados a alcanzar el fin plantea
do, pudiendo asimismo entrelazar la experiencia docente adquirida para tal--
exposicién. Presentadndose ademds aspectos tedricos y metodoldgicos de la --
ensefianza de la Matemdtica. Obteniendo conclusiones personales respecto al -

tema.
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II. IMPORTANCIA Y JUSTIFICACION DEL TEMA

Actualmente no es posible negar la importancia de la Matemitica en la vida
del Hombre, ya que no existe tarea humana en que no se emita un juicio mate-
matico. Desde una labor dentro del hogar, hasta en los procesos tecnoldgi-—-
cos o industriales. También la Matemadtica brinda sus aplicaciones a las cien
cias del hombre, como lo son la sociologia, pasicologia, economia, antropolo

gia, etc.

Ya que la Matemitica es una ciencia que rodea al hombre, abordandolo en un
sinnimero de actividades y situaciones en la vida diaria. Ademas de esta uti
lidad practica, a esta ciencia también se le reconocen cualidades formati--
vas. Ya que el estudio de la matematica favorece el desarrollo intelectual--
del ser humano, al estimular la habilidad para descubrir e inferir sobre si-
ruaciones reales de la vida cotidiana. Asimismo se pretende que el nifio-——--
desde la primaria llegue a descubrir que la mateméticé le es Gtil y necesa -
ria tanto por la aplicacién de ella, asi como por la formacidon intelectual -

que le brinda.

Se desarrolla este trabajo para obtener datos importantes que pudieran --
auxiliar, en algo, la labor del docente. Ya que en lo que respecta a la en—-
seflanza en primer grado se tiene informacidn de cdmo abordar el contenido —-
programatico referente a la lecto-escritura, pero para la ‘Matematica casi no

la hay, tema que centrard nuestro interés.

Por tanto, con la realizacidén del presente, se desea hacer mas conciencia-
en los docentes en respetar el coémo forman los nifios, los conceptos matemi--
ticos, pues esto reguiere un proceso, que la mayoria de las veces el maestro

obstruye, impidiéndose asi que el alumno forme correctamente sus estructuras
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de conocimiento. Ya que es conveniente que el educando encuentre en la Mate-
matica un lenguaje que le ayude a plantear y resolver una gran variedad de -
problemas cotidianos; dandole este enfoque a la matematica se proveera al---
alumo de herramientas préctiéas que le auxilien para entender su realidad y
transformarla en su beneficio, actuando diariamente en ella, resolviendo —-

problemas y tomando decisiones constantemente.

Por tal razdn es importante e indispensable que se permita al nifio seguir-
todos los pasos del proceso, gue de hecho, realiza el matematico en su labor
de creacién y descubrimiento. Procediendo asi, el nifio desarrollara su capa-
cidad de razonamiento l8gico y de juicio, asi como un espiritu €reativo-y -
critico. Trabajando de esta manera el alumno experimentard en este recorrido
las vivencias y satisfacciones personales que lo llevaran a su formacidn ca-
bal como ser humano, ademds de fomentar su interés y curiosidad por la Mate-

matica.
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IIT. EDUCACION Y PEDAGOGIA

La Educacidn através del tiempo ha sido objeto de diversos enfoques criti-
cos, desde distintos puntos de vista, y bajo la influencia de condiciones so
cioculturales de cada época. Los dos criterios dominantes en nuestros dias -
son el socioldgico y el biopsicoldgico.

Desde el punto de vista sccioldgico, se considera a la Educacidn como el -

proceso que aspira a preparar a las nuevas generaciones para reemplazar a las

adultas. Y bajo el aspecto biopsicoldgico tiene como finalidad llevar al in-

dividuo a realizar personalidad, teniendo presente sus capacidades propias.

Sin embargo se puede presentar un solo criterio, integréndolo como el pro-
ceso que tiende a capacitar al individuo para actuar conscientemente frente-
a nuevas situaciones de la vida, aprovechando la experiencia anterior y te--

niendo en cuenta la integridad, la continuidad y el progreso sociales.

Por tanto, "la educacidn es por esencia un acto, un proceso dindmico que--
nace con el hombre y muere con €1" (1). Nos enfrentamos diariamente con ella
en sus maltiples formas. Por ella somos, en gran parte lo que somos. Hay -—-
educacidn en el afan de la madre que ensefia a hablar, en la presencia sutil-
de la sociedad que sin sentirlo nos expresa de sus costumbres y normas con--

vencionales. Esta educacidén es inconsciente, natural y espontanea.

Por otra parte, existe la que se imparte en la escuela, esﬁa supone una -
relacidn voluntaria entre alguien que educa y el que es educado. Esta edu—-
cacién sistemdtica se caracteriza por el definido propdsito de educar o de -
sef educado y es conscientemente o intencional, metddica y artificial. Asi-

pues, "la escuela es la comunidad educativa especifica, el Organo de la edu-




cacidn sistematizada" (2).

Sin embargo, modernizando un poco mas este concepto de escuela, se puede -
decir que ésta conduce a los alumnos para que participen de la herencia cul-
tﬁral,por lo que se considera a la escuela como una institucidn social. El1 -
contenido de aprendizaje es provisto por la vida cultural de la comunidad y-
el alumno lo recibe a través del maestro, guia de los valores sociales y cul

turales.

Ahora bien, la escuela no ha existido desde siempre, sino que es producto-
del desarrollo histdrico, ya que primitivamente la educacidn fue una tarea—-
difusa de la familia y de la comunidad, evolucionando paulatinamente; y fue-

en la antigua Roma donde se fortalecid la funcidn formativa de la escuela.

De esta manera, la escuela juega un papel importante dentro de la sociedad
en que se encuentra, teniendo como funciones primordiales las de transmitir
y renovar la cultura. Ya que la escuela es una comunidad educativa que tiene

propositos propios sin desvincularse de la sociedad.

Con la educacidn primaria se pretende formar al individuo integralmente,--
proveyéndole de los medios necesarios para tener una conciencia social y --

que el mismo sea el agente de su propio desenvolvimiento.

Los contenidos de conocimiento que en la educacidn primaria se abordan son
generales y elementales cbn la finalidad de que el alumno durante su vida --
busque, experimente, deduzca y organice sus ideas a través de la reflexidn y
sea capaz de emitir juicios y tomar decisiones en los diferentes aspectos de
su vida personal y social. Sintiéndose miembro y participante de la sociedad
de la cual forma parte. Estimuléndosele también por conocer y apreciar los -

valores nacionales y afirmar su amor a la patria.
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Ahora pues, si la educacion sistematica es una actividad intencional, --
debe existir una ciencia que se preocupe de regularla, dirigirla o condu --
cirla, y para ello se encuentra la Pedagogia, ya que "cuanto mis solida sea-
la fundamentacidn de la pedagogia mayor serd la complejidad de lo educativo

y mayor la eficacia de la actividad correspondiente" (3).

La Pedagogia que etimoldgicamente significa conduccidn del nifio (del --—--
griego: paidds=nifio. y de agogia= conduccidn). Sin embargo el tiempo ha --
modificado este concepto. "Pedagogia no se designa ya el acto de conduccidn,
sino en forma mucho mis amplia el estudio y la regulacidén del proceso de la-
educacién" (4). Puesto que a la pedagogia no sblo es la ciencia de la educa-

¢idén de nifios y jovenes, pues es una actividad de toda la vida.

Tampoco se le puede considerar como la ciencia de la educacidn sistemati--

ca, puesto que la educacidn también, en ocasiones es esponténea.

En conclusidn, la pedagogia debe referirse a la educacidn en todas sus for
mas y aspectos, considerando también a la pedagogia como una actividad que--

necesita ser regulada por un conjunto de normas.




IV. IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

La Matematica siempre ha formado parte de todos los sistemas educativos. -
En las primeras culturas se ensefiaba la matemitica para poder realizar acti-
vidades propias de la vida cotidiana. Posiblemente era una ensefianza comple-
tamente utilitaria en que séio se aprendia matematica como una técnica, y el

razonamiento se dejaba de lado, o no se consideraba un fin esencial.

Fue en Grecia donde aparecid la matemdtica en sus dos aspectos bien defi-
nidos" como técnica o herramienta utilitaria y como ciencia ideal para de—-

sarrollar la inteligencia y llegar al conocimiento de la verdad.

Es ampliamente reconocida la caracteristica eminentemente formativa de la-
matemdtica, va que el estudio de esta ciencia favorece el desarrollo intelec
tual del ser humano al mejorar su habilidad al descubrir, discriminar, esta-
blecer leyes, ordenar y clasificar hechos, crear sistemas tedricos, esto es:

"abstraer, generalizar y sistematizar" (5).

El razonamiento en la ensefianza de la matematica corresponde a un esguema-—
formal que es fundamental tanto como razonamiento cuantitativo, como cuali--

tativo.

La disciplina mental adquirida por la matematica prepara esa aptitud o po-
der del espiritu humano de analizar y deducir, de fijar con precisidn los he
chos conocidos para luego mediante el razonamiento llegar a obtener conclu -

siones ldogicas.

De aqui se concluye que la ensefianza de la matematica en la escuela pri--
maria constituye una preparacion disciplinaria de la mente que prepara para

el estudio de las demds ciencias. Fl conocimiento de sus métodos de razona--—

o



miento es de gran valor formativo, siendo éste el aspecto fundamental del po
der disciplinador de la matemdtica, asignatura que mids usa el razonamiento-

y menos la memoria.

Ia ensefianza de la matemitica es la escuela primaria, realizada convenien-
temente adquiere gran importancia formativa debido a ciertas caracteristicas

propias, permitiendo el desarrollo de la inteligencia en forma sistematica.’

Fn el planteo de situaciones para la aplicacién de la matemitica es posi-
ble presentar cuestiones con el més variado grado de dificultad, desde la -
. m3s sencilla operacidn al alcance de la mente infantil, hasta el mas intrin-
cado teorema sdlo accesible a especialistas en la materia. Esta posibilidad~
que tiene el maestro de elegir el grado de simplicidad que desee es de gran
importancia, pues permite ajustar la ensefianza al nivel del desarrollo psi-
coldgico del nifio y asi ir graduando y ordenando, para elevar la capaci---—

dad mental y la coordinacién progresiva del nino.

Los conceptos matematicos pueden ser caracterizados en forma clara por un
nimero limitado de palabras; favoreciendo esta caracteristica a formar en los
alumnos el habito en la precisién del uso del lenguaje y claridad en las de-

finiciones y razonamientos.

Las deducciones matemdticas son exactas y seguras, las operaciones tienen-
un Gnico resultado verdadero. Esta condicién de objetividad unida a la de -
claridad en la formacidn de conceptos dan a la matematica la caracteristica

de ciencia exacta.

De gran valor didictico, al proveer al nifio la posibilidad de llegar por -
si solo al conocimiento de la verdad absoluta.

El objetivo primordial de la pedagogia moderna es el desarrollo de la per-
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sonalidad de los educandos, y un medio para lograr ésto es mediante la actua
cién original del ser como persona individual; opcidn que presenta la matema
tica al abordar los planteamientos matemiticos y responder cada alumno de a-

cuerdo a su propia originalidad.

La participacidn activa en el proceso enseﬁ;nza—aprendizaje es otra carac-
teristica de la pedagogia moderna. Con la enseflanza de la matematica debe -
buscarse que los alumnos no solo operen, sino que piensen y razonen. La ma--—
tematica moderna pretende terminar con el cdlculo rutinario donde no se com—
prende lo que se hace, tratando problemas realmente practicos, reales y no-

ideales fuera de la realidad.

En la educacién primaria se desea que el nifio ademds de reconocer la im---
portancia que la matemdtica ha tenido en la civilizacidn actual, descubra --
que le es Gtil y necesaria; tanto por las aplicaciones que &l puede hacer de

ella, asi como la formacidn intelectual que le brinda.

Concluyendo se puede decir que sdlo con la ordenacidn del pensamiento gque-
proporciona la matemitica y con el manejo de su instrumental, serd posible -

comprender este mundo actual en que nos ha tocado vivir.
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V. EL CONCEPTO DE NUMERO EN LA HISTORIA

Fn realidad se desconoce ddnde, cudndo y por quién fue introducido el mane
'$ jo del nimero en la realizacidn de actividades. Pues para tratar de saber -
cémo surgieron los sistemas de numeracidn es necesario retroceder hasta la—-

prehistoria.

Se cree que desde que el hombre tuvo que interactuar con su medio ambiente
y con otros hombres; al empezar a usar su razonamiento para establecer rela-
ciones de cantidad entre los objetos que manipulaba, tuvo la necesidad de -
crear su pensamiento matematico. Este al principio fue muy primitivo, que —-
ahora se le puede comparar con el que tiene un nifio pequefio o ciertas tri--
bus primitivas, el cual consiste en cierta idea de "numerosidad” observada -
en un grupo de cbjetos, de manera simple y en la cual sdlo se pueden consi-
derar cantidades no mayores a tres o cuatro elementos, ya gque al rebasar --

esta cantidad se convertiria en "muchos".

Posteriormente el hombre se valid de cierto material objetivo que le permi
tid manipularlo y establecer el principio de correspondencia. Este material-
iba desde piedritas, huecesitos, conchas, etc. hasta su propio cuerpo; --—-
como los dedos y articulaciones, con los cuales apareaba ciertos objetos de-

la realidad con ellos.

Ya que emplear la correspondencia de elementos, confrontando 1los del ca—-
so dado con los de un "conjunto patrdn" es la forma mas obvia de calculo, em
pleada por los pueblos primitivos, y atn en el nifio mismo. "La palabra cal-
culo (de calculus, piedra) indica la estrategia de poner en correspondencia-

los elementos de conjuntos muy diversos con otros a los que simbolizaban --

s A h MR AS N_m AR B 6B M e AR AR A B ad s
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(6). Y este recurso ha sido empleado desde los inicios del pensamiento mate
matico.

Este principio empleado rudimentariamente fue un medio que duranté un buen
tiempo resultd Gtil, los pueblos que lo usaron no tenian ain la nocidn de ni
mero, pues los "nimeros eran directamente percibidos por ellos como una pro-
piedad inseparable de una coleccidn de objetos, una propiedad que ellos, sin

embargo no podian claramente distinguir" (7).

No obstante, la nocidn de nimero abstracto se desarrolld lentamente, y —-
fue hasta después de que el hombre construyd la serie numérica cuando pudo—-
contar y proceder al principio de la base. Teniendo la ventaja de evitar —-——
poner a cada nimero un nombre en particular, ya que de acuerdo a este prin-
cipio, los nimeros van tomando su nombre de acuerdo a la cifra que ocu -

dentro de un numeral.

La base que ha sido més utilizada en toda la historia es la base 10. Debi-
do a la facilidad que ofrece utilizar los dedos de las manos, empleandose --
éstos como una coleccidn de objetos. "Fl sistema de numeracidn posicional -
de base 10 es una creacidén intelectual de la humanidad, de méxima utilidad -

para conceptualizar las cantidades y operar con ellas" (8).

La nocidn de base se aplicd inicialmente a la numeracidén hablada; luego se
aplicd al registro material de los nimeros, abreviando el nimero de elemen--
tos para representar un nimero dado, sin embargo, la aplicacién de la no----
cidon de basg a la numeracidn escrita ha adoptado una diversidad de formas a-

través del tiempo.

Los diferentes sistemas de numeracidn que se han empleado se han basado en

A e RS SSIE B8 8 RSO BURIWE  Abed 4 5 on o wadh K 6D BN DR B Bl b KRR Bl T A D

Y



13

la numeracidn verbal de los que les han precedido, ajustandose a las posibi-
lidades intelectuales y circustancias historico-sociales de los pueblos que-

las han creado.

A través del tiempo se han utilizado diversos sistemas de numeracidn, los-—
cuales se pueden clasificar en aditivos, hibridos y posicionales, a saber: -
Los sistemas aditivos esté&n basados en el registro material de cantidades —-
contadas, tienen un nimero limitado de signos numéricos, independientes unos
de otros, y para su lectura se procede sumando sus valores correspondien——
_ tes. Como ejemplo de éstos se puede mencionar el egipcio, compuesto por sie-
te signos originales, que se repetian hasta nueve veces para formar la can—-

tidad deseada. la numeracidn romana es otro ejemplo de ellos.

Los sistemas hibridos se originaron como una necesidad de evitar las repe-
ticiones de los signos. Estos sistemas tienen la particularidad de emplear-
el principio multiplicativo, que de manera incipiente .surgia en algunas no—-

 taciones de tipo aditivo.

Los sistemas posicionales se caracterizan porque no emplean la representa
cidn de las potencias de la base, sino que indican de manera abreviada el --
valor de cada numeral, déndole un valor variable a las cifras, segGn la po-

sicidn que ocupan en la escritura del nimero.

Unido al descubrimiento del valor posicional, el del "0" ha sido una gran-
aportacién a la humanidad, ya que sin &1 no hubiera sido posible el pro-——

greso de la matematica, asi como de la ciencia y de la técnica moderna.

El "0" tal como lo conocemos en nuestros dias fué introducido por el pue-

blo indio desde el siglo VIII de nuestra era. Los arabes con el trato que --

- —— B T e el
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. tuvieron con la India lo adoptaron y lo transmitieron a Europa, donde apare-
cid a fines del siglo X, no obstante su uso se generalizd hasta el siglo -—-
'XVI. " La palabra "cero" viene del &rabe "sifr" que quiere decir vacIio" --
(9).
Leonardo Pisano en 1201 al realizar sus escritos matemdticos buscd una pa-
labra latina que sonara parécido al arabe sifr y escribid zephyrus (pronun—-
' ciada zefirus), viento suave que en espaﬁoi se llama céfiro. Después evolu--

ciond a “"cevero" y finalmente a "cero".

De aqui la importancia de los conocimientos introducidos por los arabes en
las palabras y en especial en los nimeros, pues el mismo término usado por -
&llos para el cero: "sifr", da lugar a la palabra cifra. Siendo sifr = cifra,

v atn mas, la cifra por excelencia, la mis importante, la mds dificil de in-

ventar y de entender.

De esta manera el hombre a través del tiempo ha evolucionado en la forma -
de establecer relaciones cuantitativas de los objetos que le rodean, pudien-
do asi, hacer frente a las situaciones cada vez mas complejas que en su dia-

rio interactuar con su medio ambiente se le presentan.

Asi mismo, con las innovaciones en la forma de operar con los nimeros, ha-
creado cada vez, técnicas y recursos mis sofisticados; la humanidad sigue --
avanzando sobre el terreno del conocimiento abriendo cada vez mias su hori---
zonte en su insaciable deseo y afan de descubrir las inagotables areas del -

saber.
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VI. ETAPAS DEL DESARROLLO EN EL NINO SEGUN JEAN PIAGET

Es frecuente observar a los nifios desde muy corta edad y ain en la escue—-
la primaria repetir oralmente largas series de nimeros, escribir planas de -
‘ ellos, mecanizar y memorizar las tablas multiplicativas. Sin embargo, para -

que realmente el nifio llegue a la comprensidon de lo que es el concepto de -
nimero, requiere de todo un proceso psicoldgico, aunado a su desarrollo in--
telectual. Debido a la actividad del nifio con su medio ambiente, interactuan
do constantemente con &l, va ampliando sus estructuras de conocimiento, como
acto seguido del conflicto surgido ante una situacidn problematica diferen-

te buscando una solucidn..

Este proceso de desarrollo de acuerdo a la Teoria Piagetana se puede divi-
dir en etapas o estadios. " Cada uno de dichos estadios se caracteriza, ---
pues, por la aparicidn de estructuras originales, cuya construccion le dis-

tingue de los anteriores " (10), cada uno de ellos ala vez sirve de base --

para el siguiente.

En cada una de las etapas del desarrollo se seflala un nuevo progreso par-—-
cial, y es hasta depues de un proceso transcurrido cuando se logra una con--

ducta cuyas estructuras han sido "preparadas" para actuar "inteligentemente'.
A. Reflejos

El primer estadio se caracteriza particularmente por la reaccion de -
los reflejos, asi como de las primeras tendencias instintivas, como la nu---
tricidén y las emociones.

En este periodo el nifio no distingue el yo de su mundo, sino hasta crear--

una secuencia organizada de las acciones sensoriomotoras ante su ambiente;--
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el cual conoce a través de ver, oir, tocar, moverse, actuar, etc.

Este estadio comprende los reflejos del recién nacido como succidn, deglu-
cidn, presidn, etc. Siendo estas conductas limitadas, de gran importancia, va
que de aqui surgirdn conductas mas inteligentes como modificaciones de los -

reflejos.

Estos primeros reflejos del nifio son significativos para su propio desar;é
1lo, ya que dan lugar a lo que los psicOlogos llaman ejercicio reflejo, el-
cual se considera como "una consolidacidn por ejercicio funcional" (11). --
Esto permite que el recién nacido a través de los primeros ensayos reconozca
mas facilmente como obtener su alimento y mamar de forma mds segura. En este
periodo surgen también los primeros habitos simples y primitivos, en los ——
cuales el nifio adquiere cierto dominio sobre los objetos, como rasgufiar la-

sadbana, retenerla, soltarla, etc.

En estas actividades iniciales del nifio se puede estimar gue hay una asimi
lacion, lo que impide considerar el reflejo como mero automatismo, sino como

formacidn de los primeros hdbitos.
B. Primeros habitos motores, percepciones y sentimientos organizados.

Mas tarde aparecen los primeros habitos motores y las primeras percepcio--
nes, asi como los primeros sentimientos organizados, caracterizandose el se-

| gundo estadio.

En esta etapa se ven los primeros pasos conducidos hacia la intencionali--
dad, ya que el meénor actlia sobre los objetos, al agitarlos, moverlos, gol---

. pearlos con cierto interés por prolongar sus acciones y los sonidos que --

N
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producen sus movimientos.

En estos habitos se observa una actividad del sujeto sobre el objeto, for-
mando sus propios esquemas de asimilacidn; esto es, estructurando u organi--
zando sus acciones, integrandolas a sus nuevas estructuras a fin de generali

~zarlas para transferirlas a situaciones iguales o similares, tratando de sa-

~ tisfacer alguna necesidad.

Elaborando asi un acto de inteligencia al encaminar su actividad hacia -—-
cierto fin propuesto, a través de los medios adecuados ya apropiados en los
esquemas conocidos; toda esta actividad se realiza de manera incipiente en

el nifio, ya que apenas va encauzando su movimiento.
C. Inteligencia Sensorio - motriz o préctica

El tercer estadio se define como el estadio de la inteligencia sensorio-mo
triz o practica, de las regulaciones afectivas elementales y de las primeras
fijaciones extericres de la afectividad. En este periodo empiezan a coordinar
se las conductas anteriores entre si, para integrarlas y crear un comporta--
‘miento intencional abiertamente. El nifio se fija una meta y establece los -

- medios para alcanzarla eliminando los obstaculos que impidan su logro, o va

liéndose de ellos para lograrla.

En este periodo (al final del primer afio de su vida) el nifo también es --
capaz de anticipar hechos a través de los signos que percibe; como al ver a-
su padre levantarse de la silla en sefial de su partida y llora; o al ver —-—
que le muestran su alimento se inquieta en sefial de gusto, entre otros ejem-

plos.

La inteligencia surge mucho antes que el lenguaje. Pero se trata de una in

teligencia practica, solamente aplicable a la manipulacidn de objetos, em--—-—
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pleando en lugar de palabras y conceptos, percepciones y movimientos organi

zados en esquemas de accion.

Durante este estadio se producen ciertos actos de inteligencia, como al-
canzarse un objeto para atraer otro mis lejano, y otro mis meritorio seria-

tirar el soporte sobre el gue descansa el objeto deseado.

Sin embargo, aqui lo que conviene averiguar es como se construyen esos ac—

tos de inteligencia. Los cuales se pueden atribuir a dos factores:

Uno de ellos es como secuencia de las conductas anteriores, las cuales se-
multiplican y se diferencian hasta alcanzar cierta flexibilidad gracias a la

experiencia.

Otro es debido a las"reacciones circulares" del bebé, ya que éste no que-
da satisfecho con repetir las mismas acciones, sino gue los varia intencio--
nalmente, a fin de experimentar los resultados de las variaciones. Un ejem—

plo seria cuando el bebé arroja un objeto en una y otra direccion.

De esta manera, con los esquemas de accidn elaborados en cada uno de los—-
estadios y aumentados gracias a la experiencia se pueden coordinar entre si,
por medio de la asimilacidn, para posteriormente constituir las nociones y -

. conceptos del pensamiento.

"Estos primeros estadios constituyen el periodo del lactante" (12) (apro--
ximadamente hasta un afio y medio o dos, antes del lenguaje y del pensamien—-—

to).
D. Inteligencia Intuitiva

Fn el cuarto estadic “el nifio ya no necesita "hacer algo" para saber si --
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funcionara, sino que serd capaz de dar una solucidén a una situacién a través

de un proceso de experimentacidn interna.

Aqui el menor ya posee la capacidad de "estudiar" sus acciones y no sdlo de

ejecutarlas, de esta forma el pequenio concluye el periodo sensorio-motriz.

E. Operaciones Intelectuales Concretas

En el quinto estadic el nifio llega a las operaciones intelectuales, tam;
bién en este periodo aparece la légica. Una de las caracteristicas de éste,-
denominado preoperacional que abarca de los 2 a los 7 anos de edad, apro--—
ximadamente, en que el nifioc regularmente ya tiene representaciones menta-—-
les! esto es, que ya distingue entre significados y significantes, pudiendo

evocar a uno para referirse a otro.

En el presente estadio el nifio ya no necesita actuar de manera externa, --
sino que ya puede realizar sus acciones de forma interna, pudiendo represen-
tar cada vez mejor un objeto o evento por medio de su imagen mental y de una
palabra. Con esta accidn interna el nifio no sdlo puede actuar en presente, -

" sino que ya puede hacer una reconstruccién del pasado y anticipar primitiva-

< mente el futuro.

Aqui el menor puede atraer mentalmente sus experiencias pasadas y de algu-
na manera hacerles participes a los demas. Otra caracteristica de este pe-—-
riodo es que es capaz de tomar en cuenta, a la vez varios aspectos fijando -

su atencidn en los estados finales de un evento.

Al efectuar algin experimento que presenta varias fases y al cuestionarsele,
81 responde de acuerdo al estado final, observando sdlo un aspecto, dejando-

de lado a los demas.
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Fn este ejemplo se presenta una caracteristica del niflo que se encuentra -
en este periodo, que es la irreversibilidad del pensamiento, ya que no es -
'acapaz de dar marcha atrds en un razonamiento para volver al punto de par——-—

tida.

Estas son las caracteristicas mis importantes que se presentan en el pre--—
sente estadio, las cuales pasan por un periodo de transicion y a la vez —--
fundamentan al siguiente; en el cual el nifio es mucho menos egocéntrico, to-

mando en cuenta la opinidn de otras personas.

F. Pensamiento Operatorio

En este estadio el nifio es capaz de considerar los diferentes estados de -
cambio por los cuales pasa un fendmeno estudiado, al cuestionarsele antes ——
de dar su respuesta observa y analiza antes de dar. su respuesta. Ya posee--—

1a caracteristica de reversibilidad del pensamiento.

Con estas caracteristicas el pensamiento del nifio se encuentra en un ni--
vel operatorio apto para realizar razonamientos ldgico-matematicos, y es 7-~

capaz de entender los sistemas de escritura y 1locs procesos matematicos.

Después de los 11 afios de edad el nifio puede realizar juicios formales, —-

ya no sblo a nivel concreto, sino abstracto.

Se debe aclarar que para Piaget las edades cronologicas sdlo son puntos -—
de referencia: "las etapas pueden diferir de un nifio a otro en su aparicidn,
pero lo gue no va a diferir en ninguno es la secuencia de su aparicién" -—-

(13).

o T T s vt e st n
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VII. ACTIVIDADES OPERATORTIAS QUE EL NINO REALIZA PARA

LA ADQUISICION DEL CONCEPTO NUMERO

En la vida diaria se emplea en una gran variedad de actividades el nimero,
y en la escuela es uno de los objetivos de los contenidos programaticos, el-
~ introducir al nifio en el conocimiento de ellos, asi como en sus aplicacio——-

nes y operaciones practicas.

Sin embargo, al detenerse a pensar qué es el nimero, se puede argumentar—-
que los matemadticos han tratado de responder esta interrogante, sdlo que ---
‘debido a los diversos puntos de vista de cada uno de ellos, asi como de su--

~ideclogia, no ha sido posible precisarlo.

No obstante, aqui se partira de la idea de que "el concepto de nimero es -
el resultado de la sintesis de la operacidn de clasificacidn y de seriacidn"
(14). Esto debido a que su andlisis permite explicar el proceso por medio —-

del cual el nifio construye tal concepto.

A estas operaciones, de clasificacidn y seriacién, se les considera opera-
ciones concretas por afectar directamente sobre los objetos. Estac operacio-
nes nunca se encuentran aisladas, sino ordenadas en un sistema de conjunto.
No son propias de algin individuo, sino que son comunes a todos los indivi--
duos de un mismo nivel mental, y los razonamientos elaborados por elles" no-

sdlo satisfacen al individuo mismo, sino que el intercambio beneficia al --
.'grupo.
A. Clasificacion.

La clasificacién es una operacidn 18gica que consiste en agrupar objetos—-

que tengan por lo menos. una caracteristica en comin. "Clasificar es jun—-

e i than e eSS <
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juntar por semejanzas y separar por diferencias" (15). En la clasificacidén—-

se distinguen tres etapas:

En la primera de ellas ocurre en los nifios pequefios, quienes empiezan cla-
. sificando por "colecciones de figura", colocadndolos en base a sus semejan-—-
zas y diferencias, ubicdndolos en fila, apareciendo la coleccidn como una -

figura en el espacio. -

Ia segunda etapa es la de las colecciones no figurativas, en las que apare

cen pequefios conjuntos sin forma espacial.

Mas tarde, los nifios producen una clasificacidn operatoria. En esta terce-
ra etapa, el nifio tiene ya mds movilidad en los criterios clasificatorios, -
puede anticipar clasificaciones sucesivas sin realizarlas.efectivamente. ---

Ademas logra incluir las subclases que la forman.

En la clasificacién se reconocen dos aspectos: Uno cualitativo, que es la-

: comprensidn que adguiere el nifio. surge del equilibrio‘de las relaciones de-
semejanzas y diferencias entre los objetos. Otro es el cuantitativo, es la -

extensidn del conjunto mismo, surge de las relaciones de pertenencia e in--—-

clusidn.

Ahora bien, la pertenencia es el vinculo establecido entre el elemento y--
el grupo al cual corresponde, en base al criterio fijado en la clasifica----
cidn, La inclusién es el lazo que relaciona la subclase y la clase de ‘a —-

~que forma parte. Distinguiéndose que clase es mayor.

B. Seriacidén

La seriacidn es una operacidn consistente en ordenar objetos en forma cre-

ciente o decreciente, estableciéndose una relacidn de orden. "Seriar es es—-—
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sstablecer relaciones entre elementos que son diferentes en algin aspecto-

y ordenar esas diferencias” (16). La seriacidn tiene dos propiedades funda--

nentales: Transitividad y Reciprocidad.

Al establecer una relacidn entre el elemento de una serie vy el siguiente -
con el posterior, se deduce la relacidn existente entre el primero y el al——

‘timo, produciéndose una transitividad. ” -

La reciprocidad se efectlia cuando cada elemento de una serie tiene una re-
lacidn determinada con el elemento inmediato, y al invertir el orden de la-——
comparacién esta relacidn también se invierte. Lo cual permite a cada ele—-
mento ser oﬁjeto de dos relaciones inversas, dependiendo desde que punto se-

tome en cuenta la secuencia.

La seriacién el nifio la va realizando de acuerdo a un proceso, ya que para
manejarla ampliamente atraviesa por ciertas practicas, las cuales va mejo———
‘rando. En una primera etapa, el pequefio forma seriaciones de dos elementos,-—
coloca un pequefio y un grande, ya que no compara cada elemento con los de-—-—
mis; sblo establece relaciones de "grande" o "pequefio”. Después el nifio lo-

angra una serie de 4 & 5 elementos sin establecer relaciones entre ellos, pue-
de acomodar mads elementos pero considera sdlo uno de los extremos, ya que -
‘todavia no establece relaciones de "mds grande que" o "mds pequefio que”, a -

la vez.

Mas tarde, en una segunda etapa de la seriacidn, el nifio la establece por-

. ensayo y error, esto es, va construyendo a medida que compara. Las relacio—
nes que crea las realiza en comparacién de los tamafios de cada nuevo ele-———

‘mento con los colocados y los no colocados, Lo cual indica que todavia no -

jomina la transitividad. Estas relaciones las hace en un solo sentido, pues-

o



sonsidera a un elemento mayor o menor que otro, pero no simultineamente, ya-

Jue no es capaz de manejar la transitividad.

En el periodo operatorio el nifio logra la seriacidn sin dificultad, antici
sando lo que debe hacer, pues ya es capaz de elegir un elemento considerando
lo mds grande o mis pequefio simultdneamente respecto a los seriados. Esto --
significa que ha adquirido coordinar las relaciones en un mismo sentido ---

'transitividad" y en sentido inverso "reversibilidad".

El concepto de nimero, por tanto, es el resultado de la fusidn de las ope-

-aciones de clasificacibn y seriacidn.

C. Correspondencia

Luego de realizar las operaciones anteriores, surge la comparacidn de canti

lades entre los elementos de conjunto, estableciéndose una correspondencia -
-8rmino a término en dichos conjuntos. "La correspondencia término a término
5 correspondencia biunivoca es la operacidn a través de la cual se estable
;na relacidén de uno a uno entre los elementos de dos o mas conjuntos a fin—-
le compararlos cuantitativamente" (17). Gracias a ésta es posible definir —-

.as clases representativas de un mismo nimeroc.
D. Conservacidon de la cantidad

Ahora bien, cuando el nifio se encuentra ya, en el periodo operatorio, "es-
:apaz de comprender que la cantidad de un grupo dado se mantiene a pesar de-
.as transformaciones espaciales que en éste se realicen. A lo que se le lla-
;a conservacidn de la cantidad" (18). Ya gue anteriormente, .el nifio al ob---
servar que en dos conjuntos con el mismo nimero de elementos, sdlo que dis—-
suestos en el espacio de diferente manera, cree que tiene mis elementos el--

Jue ocupa mis espacio.

bam o mme M ad Sm . AR R

- s



25

VIII. INTRODUCCION A LOS CONCEPTOS MATEMATICOS EN EL

PRIMER GRADO DE LA ESCUELA PRIMARTA

Ahora bien, después de analizar las actividades preliminares al concepto -
Je nimero se considerar&d la importancia del planteamiento de las estrate——-—
jias de aprendizaje para que el nifio llegue a apropiarse del conocimiento,—-.

”ﬁsi como de las relaciones y combinaciones que se pueden establecer después-—

le inferir sobre el concepto de nimero.

- De ahi que, "la funcidn del maestro consiste fundamentalmente en proponer-
.as actividades apropiadas a los niveles de conocimiento de los nifios, v a -
>artir de las respuestas de éstos propiciar la confrontacidn entre ellos y -

»lantear conflictos cogndsitivos qué le ayuden por si mismos a la solucidn-

- certada de los problemas planteados" (19).

: Y es asi que, el maestro valiéndose de sencillos materiales de desecho, co
10 corcholatas, semillas, palitos, dado que en los primeros grados de la es-
uwela primaria-especialmente primer grado- se requiere el empleo de material

concreto, para que el nifio manipule objetos, a fin de desarrollar en €l sus-

- sstructuras, asimilando nuevas situaciones, que le permitan aplicarlo a -—

tras nuevas.

Por lo tanto, el profesor practicando su creatividad e investigando acerca
le las estrategias mas adecuadas para el correcto desempefic de su labor —---
locente conduzca al alumno a construir su propio conocimiento, en particu--

.ar su conocimiento 1ldgico-matemdtico.

Al tomar el primer grado, el primer paso sera, diagnosticar el nivel de —-

:onocimiento en el que se encuentra cada uno de los alumnos, planteandoles -
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}ituaciones que ocasionen conflicto en &1, sintiendo la necesidad de conocer
1ds y mejor su realidad y sus relaciones. Pues es necesario aclarar que el ni
jo al llegar a la escuela primaria no parte de la nada, sino que ya tiene -
:laboradas sus estructuras y conviene que cada uno de ellos cémparta lo que-

7a conoce, para asi enriquecerse mutuamente.
A. Ejecucidn de Operaciones preliminares al concepto de ndmero.

En la clasificacidn se presentaran al nifio objetos en los cuales pueda ---
‘listinguir las tres propiedades de ellos, forma, tamafio y color; en base a-
.as cuales &l podrad agrupar los que cumplan cierta condicidn, condicidn que-
%él mismo establecerd. El maestro sdlo presentara el material y el alumno -
lard la consigna para la clasificacidén, pudiendo emplear primeramente elemen
08 que ellos porten, como prendas de vestir; posteriormente se hard con bo-
:onés de diferente grosor, popotes de colores, figuras geométricas de cartdn

n diferentes colores y tamafios.

Mas tarde, para la seriacidn, se pueden proponer actividades con ellos --
iismos, al formar pequefias hileras (3 a 5 nifios) en las cuales de acuerdo a-
- ju estructura se vayan acomodando; cuestiondndole acerca de quién es el  —-

"ds chico, quién el més grande, o porqué ocupa determinado lugar, etc.

Después se procede con objetos como hebras de estambre de diferente tamafio
7 grosor,’palitos, etc. Cuestionando en la serie ya ordenada acerca de un -

sbjeto al buscar su lugar correspondiente.

istas actividades se realizaran al principio del afio escolar, a fin de que -
31 nifio se integre a su grupo, madure en sus habilidades motrices, afiance--

su lado dominante, asi como el ir desarrollando mayor movilidad en sus cri--
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:erios clasificatorios y seriales.

Después se manejan los conjuntos, los cuales se recomienda primeramente pe
iueﬁos y homogéneos, luego mids grandes y con elementos de diversas especies,
:n los cuales concluira que no depende de la clase de objetos que lo formen-
sara "trabajar" con ellos. Y es en los conjuntos donde se establece la co --=

respondencia término a término obteniendo conclusiones de conjuntos con --

'tantos elementos como", "mas elementos que" vy "menos elementos que'.

~ Es importante ir representando mediante simbolos las conclusiones gque va-
a obteniendo, para que sienta la necesidad de la representacidn grafica de-
0s conceptos numéricos, resaltando la importancia de la convencionalidad.

ara lo cual se puede decir a los nifios que "inventen" una forma de repre—-—-
“entar una situacidon dada y mediante el didlogo concluyan que los simbolos -

onvencionales son mas Gtiles y practicos.

Y es, aproximadamente, a los siete aflos cuando el nific logra una agilidad-
‘n el pensamiento que le permite cambiar las operaciones fisicas, como la --
dicidn y sustraccidn, mas tarde la multiplicacidn y la divisidn, conclu--—-
Hendo gue no hay operacidn que exista por si sola. Piaget afirma " Toda ope-

acidn se relaciona con un sistema de operacionesde ideas ldgicas " (20)

' B. La adicidn y su logaritmo

A partir de situaciones reales que impliquen una adicidon para su resolu---
idn, es como se introducird en ella. Planteando alguna situacidon que le sea
'ignificativa, es como sentird la necesidad de plantear una cqmbinacién de -
{meros que le lleven a obtener una respuesta satisfactoria.

. En primer grado se plantean adiciones en las siguientes variedades.
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1. TLuis tiene 5 ldpices en su mano derecha y 8 en la izquierda.
Tiene en tota’l3 ldpices. La ecuacidn seria 5 + 8 = 13.
n este problema se conocen el 5y el 8 y se pregunta ¢ cudntos ldpices --

_iene en total Luis ? se tendrd la adicién 5+ 8 =13

Si en cambio, conociendo 5 y 13 se pregunta ¢ cudntos ldpices tiene Luis -

n la mano izquierda,se procederia asi:

+ = 13, buscando el complemento aditivo (8).

El primer planteamiento presenta la forma mas sencilla de resolver el pro-

.lema, y en el segundo ya tiene mas dificultad para el nifo.

Se presenta otra forma de adicién en la cual se conoce un estado inicial,-

urge una transformacién y existe un estadc final, ejemplo:

Mami tenfa 12 platos y comprd 4 mis. ¢ Cuéntos tiene ahora ?

La ecuacidn seria 12 + 4 = 16

Este ejemplo tambi&n se puede resolver por complemento, sblo que represen-

a m3s dificultad para el niho.

Estos ejercicios se pueden hacer primeramente en forma verbal y luego en -

orma escrita, aumentando gradualmente la dificultad.

. Rhora bien, "las cuentas que se hacen por escrito los matemadticos las lla-
an algoritmos" ( 21). Que es un método que implica una serie de pasos que -
eben seqguirse para resolverse sujet@ndose a las reglas del sistema decimal-
:e numeracidn.

Al comprender y utilizar el algoritmo surgen en el nifio generalizacicnes -

“we van dando por resultado formas estables de pensamiento, los cuales cons-
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:ituyen los diversos invariantes operatorios gue va construyendo el alumno -
"n el curso de su desarrollo cognositivo. Los cuales le llevan a asegurar —-
© e una cantidad de objetos no varia a menos que se le agregue o quite un-

Jemento.

 Estos invariantes son operatorios, en la medida que permiten al nifio ope—
‘ar mentalmente y prever cual serd el resultado sin necesidad de efectuar -

_as materialmente.

Ahora bien, el invariante operatorio fundamental que constituye la conser-
-acidn de la cantidad es bastante tardio y es hasta los seis o siete afios -
mando el nifio considera 1lo que es llamado " conservacidn de la cantidad",-

. es cuando estd apto para el manejo de nimero y de la adicidn.

Es necesario reflexionar en la importancia del significado y significante;
1 primero es la idea que el sujeto tiene sobre " algo ", en sus estructuras,
- el sequndo es la forma de representar tal significado. Por lo tanto, el --
;ignificado "seis" no es lo mismo gue su representacidn "6"; asimismo sucede

on la suma y su representacion.

De esta forma al interactuar con aspectos u objetos de la realidad, eljer—-
“iendo acciones sobre ellos, lo cual produce efectos, surgen los conceptos,-
«omo los invariantes operatorios, que permiten conocer las caracteristicas de
~.0s objetos y establecer relaciones entre ellos y los efectos surgidos al --
'}ctuar sobre ellos. Lo cual indica que los invariantes operatorios permiten
.a representacién mental de la realidad, y actuar sobre ella previendo los -
sfectos sin necesidad de realizarlos materialmente.

De esta forma las operaciones del pensamiento llevan a la formacidn -

‘ﬂe conceptos, pasando a un plano de representacidn mental. Estableciéndose—-

—
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na relacidn entre significado y significante, o lo que es lo mismo, la re--

resentacién grafica y la realidad.

Asi pues, los algoritmos son formas convencionales de procedimientos que -
ermiten la resolucién de determinados problemas siendo representaciones de-
onceptos; y su aprendizaje requiere que el sujeto comprenda claramente las~-
slaciones que existen entre los conceptos y las acciones planteadas para la
‘asolucién de los mismos. Por lo cual se afirma lo inapropiado que resulta -
1sefar al nifio primero el algoritmo y después’ su aplicacidn en problemas,——
ues de esta forma &l no puede establecer claramente la relacidn entre ambas.

ino que debe partir de la realidad en sus planteamientos.

C. La resta y su algoritmo

En este apartado de nuevo s€ insiste en la necesidad de proponer situa-—-
iones reales que conduzcan al alumno descubrir el sentido de la operacidn y

we infiera cudl deberd emplear para la resolucidn del problema.

Asimismo la resta no sdlo debe ensefiarse como la operacidn inversa de la -
wuma, ain cuando éstas se relacionen estrechamente, puesto que la resta tie-
e su significacidn propia. Es importante que el nifio descubra el sentido --

yropio de la resta.

En el presente ejemplo, 14.- 11 = 3 el nifio selecciona los " 14 palitos"
“sin dificultad, pero para trabajar el 11, éste no es independiente de los -—-
4 iniciales, sino que son parte de ellos; en investigaciones realizadas se-
-questra que es dificil para ellos representarlos, pues significa repfesentar
1lgo que no existe.

Otra dificultad de la resta es cuando se trata de "pedir prestado", pues-—
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11 uno que se pide no es una simple unidad, sino una decena, en base a las -
eglas del sistema decimal de numeracién; por lo cual el nifio deberd enten--

ler en que casos deberd seguir tal procedimiento, sin olvidar "devolver" lo-

ue se "pide prestado”.

Para finalizar se reafirmard que en el planteamiento de las operaciones de
uma, etc. se deberd presentar a los nifios situaciones problematicas que im-
liquen tales operaciones, Y apoyandose en los recursos necesarios deduzcan-

os procedimientos propios de solucidn.

Asi como en motivar la confrontacidn de resultados obtenidos por €llos ———
‘ismos. Conducir actividades reales, estableciéndo relaciones entre ellas y

s representaciones.

De esta maneré, poOCO a poco, confrontando los procedimientos empleados y -
' os resultados obtenidos, guiados por el maestro el nifio ird descubriendc si
m proceder es correcto O equivocado. Mas tarde encontrard otros recursos -
gﬁl considerar que los propios son m&s largos © dificiles. Alcanzando asi un-
ivel mis estable en su pensamiento, logrando un desarrollo mads completo, --

e le permitirad incrementar su razonamiento logico-matemitico.
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IX. CONCLUSIONES

 Fn el individuo, la construccidn del conocimiento nNo es un proceso pasivo
en el que se debe aceptar todo lo que el maestro haga llegar al alumo, -
sino por el contrario, es un proceso activo, en el que el nifio debe inter

actuar constantemente en su realidad, actuando sobre el objeto de estudio.

. No se puede considerar al conocimiento como algo estatico y permanente,—-
sino que éste-es relativo, pues cada situacidn nueva al que el sujeto se-
enfrenta, le hace entrar en conflicto; en el cue al actuar en base a las-
estructuras existentes asimila sus conclusiones, lo que le permite ampliar

las constantemente construyendo asi su propio conocimiento.

Los maestros deben considerar todo el proceéo psicobioldgico por el cual-
pasa el nifio, para asi organizar actividades que le conduzcan a actuar -
sobre su realidad; ya que muchas veces el docente en su labor procede de-
acuerdo a la forma de pensar del adulto, olvidando la 1ogica y el pensa—-

miento infantil.

Si se considerara la forma en que el nifio va desarrollando su proceso -—-

cognosdtivo se obtendrian mejores resultados en la tarea educativa.

De manera especial al trabajar la matemdtica, es muy importante preparar-
las actividades adecuadas que llevaran al alumno a formar sus conceptos—-—
sdlidamente. Tales actividades se realizaran después de que el maestro -
diagnostique el nivel de madurez en que se encuentre el nifio, para saber-
en que etapa de desarrollo se encuentra, para luego introducirlo a-+las --
actividades preliminares al concepto de nimero (clasificacidn y seriacidn)

pasadas en su realidad, pues de lo contrario se producird un desfase sobre

M em A - M m e A o a s e A e ne b Ml s e meeihe e A o o



33

1o que &1 conoce y lo que ahora tiene deseo de conocer, al surgir en &l =

una necesidad de solucionar una problematica existente.

Guiando al nifio a formar sus conceptos y sentir la necesidad de represen-
tarlos graficamente, es como postericrmente podra establecer relaciones,—
y combinaciones, asi como comprender y manejar operacionesvde suma y res-
ta, para luego proceder a planteamientos més complejos en los grados pos—

teriores.

Si en la escuela primaria se conduce la matematica favorablemente se Crea
ra en el nifio el gusto por tal ciencia, logrando despertar en él su in-—
terés y asi poder aprovechar todas las ventajas que la matemdtica ofrece-

al ser aplicadas.

{
-
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