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INTRODUCCTION.

En el presente trabajo se aborda el tema la construccién de la

nocién de conservacidn de nimero en el nifio en edad preescolar.

El interés por este tema se debid a la importancia que tiene en
el desarrollo del nifio y a su ausencia dentro del Programa de Fducacidn -

Inicial, lo cual fue detectado en un analisis del programa.

Se comenzd esta propuesta durante el 8o. semestre de la Licen—
lciatura.Realizando anilisis de los programas de cada nivel, presentando
las problematicas, eligiendo la que mayor interés presentara para su tra
tamiento; durante este semestre se trabajo en la propuesta, prolongandose
su elaboracidn por ser necesaria mayor profundizacién para presentarla co-

mo trabajo para obtener el titulo del nivel.

La labor se desempenia en un Centro de Desarrollo Infantil (C.D.I)
por lo que se tieme contacto con los programas de Educacion Inicial y con
la problematica planteada,aunado a este msunto la motivacidn recibida en
la Licenciatura son los factores que determinan la elaboracién de la pre-

sente propuesta.

La naturaleza del hombre lo conduce a transformar constantemente
su medio, a vivir en una incesante lucha por interpretar el ambiente que
le circunda y las problemiticas que este le présenta.Dada esta naturaleza
y la necesidad’de México de constituirse en ‘una nacidn independiente,moder

na y progresista,no tiene otra via que la de la Educacién.

La educacidn,al desenvolverse en un determinado medio social es
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influenciada y condicionada por este, lo gue en otras palabras se puede ex
plicar que la estructura del medio social existenete condiciona las formas
dé instruccién, educacidn y la adquisicién de conocimientos.Asi pués en to
das las fases de la sociedad mexicana la educacidén ha sido influenciada -

por las estructuras econdmicas vigentes.

El articulo tercero constitucional marca las caracteristicas que
debe guardar la educacién Y en torno al cual deben girar las innovaciones

que sean necesarias.

En base a este articulo, la ley Federal de Educacidn y la Politi
ca del actual gobierno, se ha revisado el contenido del programa educativo,
encontrandose que no responde a las exigencias presentes de la sociedad.Se
propone como linea general de accidn, para resclver la problematica anteri
or, el.revisar los planes y programas de educacidn basica Y ver en qué me-
dida promueven la formacién de un individuo creétivo,auténomo y tomarlos -

como punto de partida para nuevas propuestas.

Es finalidad de la politica actual concentrar esfuerzos para a-—
vanzar hacia una educacidn basica de diez grados que incluya uno de prees-

colar, seis de primaria Y tres de secundaria.

Asi la educacidn preescolar surge como primer peldano de la edu-
cacidn escolarizada del nifio, los lineamientos de la politica educativa se
falan que los objetivos de la educacidén preescolar son la base sobre la que
se establece una contiﬁuidad con los de la primaria.Pero en la practica --
estos propdsitos estan lejos de ser, realidagd, porque cada nivel tiene sus-—

propios objetivos, como consecuencia existe una desvinculacién entre un ni

vel y otro.




Esta desvinculacidn de los programas no sdlo se da de un nivel a
otro; sino dentro de un mismo nivel.El programa que se maneja en educacidn
Inicial en los grados de preescolar (Modelo 4 ) es muy diferente al que se

maneja en educacidn preescolar (en sus libros 1,2, y 3).

Los ninos que egresan de educacidn Inicial y de preescolar ten——
dran que conjuntarse en el nivel posterior que es la primaria.Tomando en -
consideracidn lo anterior y la maduracidn temprana que alcanza un nifio al
asistir a un (C.D.I.) no hay por qué tenga que aplicarse un programa que

fu€ editado en 1979 y que no ha sufrido ninguna modificacidn.

Este programa presenta una vision fragmentada de la realidad, —-
desvinculada y en ocasiones insuficiente para analizar objetivamente los -
distintos fendmenos que ocurren en el medio ambiente del educando.los con—
tenidos que maneja conducen a la mecanizacidn y al condiciqnamiento de las

respuestas tanto fisicas como verbales.

En este modelo 4 no se manejan temdticas que permitan realizar—
un trabajo en forma conjunta, utilizando las materias escolares como medio
de apoyo (lenguaje, matemiticas, naturales y sociales).Para que el nirio -

vaya ampliando su manera de enfrentarse a la realidad.

Esta propuesta se centra en el area de las matematicas,especifi-
camente, en la nocidn de conservacidén del nimero en el nino, como alterna-

tiva para enriquecer el programa de educacidn Inicial ,modelo 4.

Es de nuestro conocimiento que uno de los objetivos de la educa-
cidn preescolar es lograr la adaptacién activa del nino al mundo exterior,
ademas que desarrolle su autonomia en el proceso de construccion de su pen

samiento a través de la estructuracién progresiva de las operaciones 156gi-
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co - matematicas.Esto lo llevari aVCOnsolidar las bases para pos

teriores aprendizajes en el uso particular de las matematicas.

Las personas en constante contacto con nifios, han experimentado
el gusto de éstos‘por las enumeraciones del tipo uno,dos,cuatro,cinco,etc.
Al ingresar el nifio a preescolar posee ya alguna experiencia en relacién -
con el nimero; es ' verdad que estas experiencias no pasan en su mayoria de
ser adquisiciones de lenguaje y no nociones matemiticas propiamente dichas;
nosotros como profesores debemos aprovechar eske interés incipiente de los

ninos.

Viendo como el nifio enfrenta probleméticés al relacionarse con -
las operaciones matemiticas,en su aplicacion y el uso .de éstas en la vida
cotidiana.Se ha decidido abordar la construccidn de la nocién de conserva-
cidén de nlmero en el nifio;Considerando que sus primeras operaciones son la

clasificacidn,seriacién y la nocién de conservacidn de nimero.

Para la elaboracién de este trabajo se buscé una metodologia —-

acorde al desarrollo del nifio y al logro de los objetivos que se plantean.

*_Enriquecer el programa de educacidén inicial con nuevas formas de trabajo

* Ofrecer posibles alternativas de solucidn en el trabajo docente desde -
Su perspectiva critica y llevar a los educandos a la adquisicidén de con
ceeptos matematicos basicos vara posteriores aprendizajes.

* Propiciar actiQidades donde el nifo sea el protagonista en el proceso -
de aprendizaje,reflexionando sobre sus propias hipétesis,verificarlas vy

o modificarlas y generalizarlas para aplicarlas en diferentes situacio-

nes.,




* Conocer el proceso y caracteristicas de desarrollo del nifo para contri

pbuir y favorecer la construccidn progresiva de la nocidn de concepto -

de nGmero.




REFERENCIAS TEORICO CONCEPTUALES

El programa experimental de educacion preescolar (modelo 4) apli
cable en dos afios con nifios de 4 a 5 afios 11 meses, estd estructurado por

un libro que contiene 6 unidades de trabajo, tres para cada grado.

Se pretende que a través de la aplicacidn del programa el nino -
desarrolle en forma armdnica las areas fisica,afectivo social y cognosci-
tiva con el objeto de que adguiera las bases para su'plena realizacidn per
sonal.Para el logro de este objetivo el programa esta fundaxﬁentado en un -

enfoque ecléctico.

E:ﬁ la fundamentacidn se da a conocer el desarrollo que tiene el
nifio desde que nace hasta que llega a la edad preescolar.Menciona que el -
no dar una atencidén adecuada,tendrid consecuencias:s posteriores en el nino.
* También habla del lugar que ocupa el juego,la imitacidn y el lenguaje en la
elaboracidén de las operaciones intelectuales.Esta fundamentacidn sirve pa-
ra conocer qué antecedentes tiene el nino al llegar a preescolar;el incon-
veniente que tiene es que esta presentacidn se hace desde el punto de vis-—

ta de varios autores.

Se incluye en el programa un apartado que senala normas para su
aplicacidn, algunas son; que se debe conocer el programa antes de aplicarlo
que se deben utilizar y optimizar los recursos humanos y materiales del -—
plantel,realizar las actividades con una actitud de afecto entre los ninos
y la educadora; y que hay que realizar una evaiuacic')n periddica y final.
Estas normas estan planteadas de manera mnuy general,no especifican clara-

mente qué es lo que se pretende con ellas y cdno se pueden favorecer —-

" estos aspectosni cuales son los criterios de evaluacidn.
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La presentacion de los objetivos no tiene una secuencia,simple--
mente se presentan como metas a lograr,su separacidn por éreaé de desarro-
1lo tienen como consecuencia la fragmentacidn del conocimiento,los objeti-
vos de matematicas estan incluidos en el area cognoscitiva,pero estan pre-
sentados de manera gue el nino no.construye hipotesis,Gnicamente observa,
escucha y repite sin darse cuenta el maestro de qué fue lo que aprendid,si

realmente lo hizo o qué fue lo sucedido en el momento de su aplicacidn.

Otro punto en contra es la relacidn que se establece entre la —-—
educadora y el nino y de esté con sus compaheros.Es la maestra quien planea
las actividades de acuerdo al nivel de madurez de los ninos pero no de sus
intereses.No se da oportunidad de que el nino elija los materiales de tra-
bajo,pues la maestra los prepara de acuerdo a lo que planed.Son pocas las.
ocasiones en que se da variedad de materiales para que el nino realice su
trabajo.

En la aplicacidn de las actividades la educadora realiza una mo-—
tivacidn previa;ya en la ejecucidn vigila y alienta alkniﬁo al logro de la

tarea.

Los nifios tienen oportunidad de relacionarse con sus compaﬁéros,

con los ninos que asisten al centro y con todo el personal del mismo,por —

el tipo de actividades que realizan diariamente (entrada,comidas,aseo per-

sonal,recreo,rutiné de educacidon fisica,etc.)En el saldn de clases es la -

maestra la que dice cdmo se‘&an a establecer las relaciones y como se orga
nizara el trabajo.Regularmente se hace de manera individual,limitando asi

el aprendizaje del mnino.

Con lo anterior podemos ver que urge enriquecer -este programa,—-—
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" por esa razdn se h& elaborado la presente propuesta.

La fundamentacidn tedrica de la propuesta se centra en Jean Pia-
get y sus estudios sobre el desarrollo del nifo.

Para facilitar su estudio sobre el desarrollo del nifio,este -—-
autor lo diyide en periodos y éstos a su vez en estadios,que le permiten -
ver las operaciones que ha alcanzado &l y como lo hace.Ver los estadios —
que estin mas proximos a la edad preescolar y qué maduraciones va alcan--
zando el nifo eﬁ cuanto a las operaciones de clasificacidn,seriacion y la
nocidn de conservacidon de nimero, facilita el trabajo.

LA CLASIFICACION:Constituye una serie de relaciones mentales en
en funcidn dellas.cuéles los objetivos se refinen por semejanzas,se separan
for diferencias,se define la pertenencia del objeto a una clase y se inclu

yen subclases.

LA SERIACION:Esta es una funcidén de la cual se establecen y orde-
‘nan las diferencias existentes relativas a una determinada caracteristica
de los objetos es decir,se efectla un ordenamiento segin las diferencias - ‘

crecientes o decrecientes.

LA NOCION DE CONSERVACION DE NUMERO:El ntmero puede considerar-
se un ejemplo de cdmo el nino establece relaciones no observables entre los
objetos que no corresponden a las caracteristicas externas de ellos.Esta
nocidn es una sintesis de las operaciones de clasificaéién y seriacidn.--
También debe tener bien estructurada esta nocidn para pasar al concepto de
nmero.

Teniendo una visidn de lo que sucede en cada operacidn,se vera

que sucede con respecto a ellas durante el periodo preoperacional que va -




de 2 a 7 anos.

En la edad de 4 a 5%.Los nifos clasifican réiizando "colecciones
figurales" retnen los objetos formando figuras o alinedndolas en una,dos o
tres direcciones teniendo en cuenta solamente semejanza de un elemento con
otro.

En la seriacidn no establece aGn las relaciones "mayor que" y -
"menor que".Por esto no logra ordenar una serie completa de objetos de ma-
yor a menor o de grueso a delgado,simplemente hace parejas o trios.

En la nocidn de conservacidén de nimero el nifio no puede hacer un
conjunto equivalente cuando compara globalmente los conjuntos;no hay con-
servacion y la correspondencia uno a uno esta ausente.

En la edad de 5% a 6%.En este periodo el nifio comienza a reunir
objetos formando pequenos conjuntos,toma en cuenta las diferencias entre -
los objetos y forma conjuntos separados.Progresivamente partiendo de
pequefios conjuntos basados en un criterio Gnico,refine elementos para
formar subclases;Esta forma de actuar nos dice que el nifio ha logrado la -
nocién de pertenencia de clase pero aln no maneja la  relacidén de
inclusidn,para determinar que la clase tiene mis elementos que la subclase

El nino logra construir las series de 10 elementos por ensayo y
error.No puede anticipar la seriacidn,sino gue la construye a medida que -
compara los elementos,ni tiene un método sistemitico para elegir cuil va-
primerc que otros.

Y en cuanto a la nocidn de conservacidn,el nifio puede establecer
la correspondencia término a término,pero la équivalencia no es durable.-

Cuando los elementos no éstan colocados uno a uno el nifio dice que no son

equivalentes.
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En la Qltima fase de este periodo de 6% a 7 afios.La
clasificacién es semejante a la que maneja el adulto y generalmente no se
alcanza en el periodo preescolar,se llega a construir todas las relaciones
comprendidas en la operacidn clasificatoria,hasta la inclusidon de clases.

El nifio sabe en esta etapa los pasos que tiene que sequir para -
construir la serie,y lo hace de una manera sistemdtica.El método que uti-
liza es operatorio,establece relaciones légicas al considerar que un
elemento cualquiera es a la vez mayor que los precedentes y menor que los
siguientes.Esto . supone que el nifio ha construido las dos propiedades
fundamentales de estas relaciones que son la transitividad y la reversibi-
~lidad.

Ahora el nifio puede hacer un conjunto equivalente y conservar la
equivalencia.Lavcorrespondencia uno a uno asegura la eguivalencia nimerica
indépendientemente de las transformaciones en la disposicidn espacial de -
los elementos.A pesar'de las transformaciones externas el nino asegura,a -
través de sus respuestas,la identidad numérica de los conjuntos ( si nadie
puso ﬁi quitd ningGn elemento y solo fueron movidos,la cantidad permanece)
y la compensacion (significa que la fila que ocupa mias espacio,parece te-
ner mis,tiene la misma cantidad).

Las divisiones anteriores nos permiten conocer qué operaciones
domina el nino en cada uno, y que es lo que se debe reforzar para
alcanzar los posteriores niveles.Hay que considerar como dato importante -
que la intuicidn de nimero estd en el sujeto y no en el objeto.

Fntre las edades de 2 a 5 anos el nino logra espontaneamente de

los cuatro a cinco primeros nimeros a razdn de unidad por ano.Es este co-

nocimiento el que va a servir de intuicidn fundamental para la construc-
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cién de nimero,cuando ésta se di es una sintesis realizada por el sujeto y
consiste en combinar la inclusién (3 estd bajo la clase de 4 6 incluida
en él) y en el tiempo (3 es antes que 4) y la seriacion en el espacio (3 -
es mas pequeno que 4).Asi el nimero se constituye en conexién con dos agru

pamientos ya constituidos,que son la seriacidn y la inclusidn.

Para llegar a lograr las anteriores operaciones debemos saber -
cual es ei papel de cada sujeto que interviene en este proceso;al respecto
Piaget nos dice "todo cuanto ensefiamos al nific impedimos que lo invente".-
Sabemos que hay diversas formas de ayudar al nifno a acceder al conocimien-
to,para elegir debemos conocer 1os procesos mentales propios de la inteli-
gencia infantil ybsus formas particulares de interpretar la realidad para

no contrariar su evolucidn espontanea.

los sistemas actuales de ensenanza no parecen estar encaminados
a desarrollar la facultad de elaborar conocimientos,de desarrollar la inte
ligencia y la personalidad;parecen simplemente ensenar al alumno a repro-

ducir conocimientos elaborados por otros.

El conocimiento que no es construido o reelaborado por el nino -
no es generalizable,independientemente de los contenidos a los que se apli

quen.

Es necesaria.la'interaccién del individuo y los objetos para ——
construir formas nuevas que le conduzcan a un equilibrio entre las estruc-
turas mentales y las estructuras del medio.Este equilibrio facilita la —-
adaptacion intelectual la cual se logra a travéé de las transformaciones

gue las estructuras mentales presentan al interactuar con el medio;estas

transformaciones son producto de dos procesos complementarios la asimila-

e i A o~ S, G0 YT B O W T
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.cidn (es la modificacidn de las observaciones para ajustarla a modelos --
internos,eéquemas) y la acomodacidn (permite la modificacidén de esos mode-
los internos para adecuarlos a las observaciones);que combinados propician
los esquemas gue manifiestan la aparicidn del aprendizaje.

Nuestro conocimiento no proviene Unicamente ni de la sensaciodn,
ni de la percepcidn,sino de la totalidad de la accidn con respecto a la —-
cual la percepcidn constituye la funcidn de senalizacidn.lo propio de la -
inteligencia no es contemplar,sino "transformar" y su mecanismo es esen——
cialmente operatorio;como las operaciones consisten en acciones interiori-
zadas y coordinadas en estructuras del conjunto,si se quiere dar cuenta de
estg aspecto operatorio de la inteligencia humana,es conveniente partir de
la accidn misma y no de la percepcion sin mas.

la nocidn es mas rica que la percepcidn y en el caso del espacio
es incluso infinitamente mis rica que lo percibido,y esto por dos razones
complementarias,la primera es que 1a nocidn no consiste simplemente en tra
ducir el dato perceptivo,sino también en corregirlo.A la hora de estudiar
la‘génesis de las nociones logico-matematicas en el nifio resulta obligado

conocer que la experiencia es indispensable para dicha formacidn.

Existen dos tipos de experiencias,la fisica que consiste en --—
_actuar sobre objetos para extraer w conocimiento por abstraccidn a partir
de estos mismos objetos; y la 1logica matemdtica que consiste en operar —-
sobre los objetos pero sacando conocimientos a partir de la accidn y no de
los objetos mismos.Esta accidon empieza a conferir a los objetos caracteres

gue no poseilan por si mismos.

Basados en la perspectiva genética gue consiste en la caracteri-

D > e, B TR L W . sear uBlda i A% A K e S AS
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zacidén de las diferentes operaciones y estructuras mentales que se presen-—
tan desde el nacimiento hasta la edad adulta,Piaget se propone explicar la

forma en que se desarrolla el pensamiento.

El objeto se conoce éélo mediante la actividad que el sujeto —--
realiza con el fin de aproximarse a el.El constante acercamiento,en forma
activa del sujeto al objeto,le permite la construccidén de esquemas cognos-
citivos cada vez mas complejos que se originan en las estructuras bioldgi-
cas,dentro de un proceso continuo en esta relacidn sujeto-objeto se le da
la misma prioridad a ambos.Para Piaget existe reciprocidad entre el orga--
nismo y el medio ambiente;como consecuencia de esta interaccién el sujeto
adquiere experiencias que constituyen un papel esencial en la formacidn de
las estructuras cognitivas,tomando en cuenta también el medio social en -

que se desarrollan estas experiencias.

Este autor explica el proceso de aprendizajeé en términos de la -
adquisicidn de conocimientos.Para esto establece una diferenciacidn entre
el desarrollo cognitivo y el aprendizaje:el desarrollo del conocimiento es
un proceso espontaneo relacionado con todo proceso genético del sujeto,---
tanto de la maduracidn de su sistema nervioso,como de sus funciones menta-
les, mientras que el aprendizaje es un proceso provocado por situaciones -—-
externas,por medio de un agente limitado a un solo aspecto o problema.Asi
el nifno né puede adguirir la comprension de un conocimiento si no tiene la
suficiente maduracién’puesto que el aprendizaje supone el empleo de estruc

turas intelectuales previas para la adquisicidon de un nuevo conocimiento.

Por lo anterior es un error suponer que un nino adquiere la —-—-

nocién de nimero y otros conceptos matemiticos exclusivamente a través de
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la ensenanza ya que de una manera espontanea y hasta un grado excepcional
los desarrolla &l mismo independientemente.

Si un adulto quiere imponer los conceptos matemiticos a un nifio
antes de tiempo,el aprendizaje es nicamente verbal puesto que el verda--

dero entendimiento viene sdlo con el desarrollo mental.

Las percepciones infantiles en su primera fase son sincréticas,
porque aconsejan no partir de elementos aislados sino presentar al nifio -
conjuntos que pueda descomponer.En esta edad el nimero forma un todo con -
el objeto que representa, el nifio agrupa las cosas y hasta sabe contar ——-
pero simplemente como rutina, como un ejercicio de lenguaje;esto abarca -

hasta los cuatro afios aproximadamente.

La segunda fase dura hasta el comienzo de los 5 afios, el nifio -
sigue agrupando objetos pero ya considera la disposicidén y estructura —-

aunque no tiene ain el concepto de unidad ni de nimero.

La teicera fase dura hasta cumplir los 6 afios no llega a poseer
el concepto de nimero pero aparecen las seriaciones, dando a la serie el -
valor del Gltimo nimero.En esta fase los nifos van concibiendo el princi--
pio de conservacién que es anterior al concepto de nimero.la conservacidn
de cantidad no es una nocidn numérica,sino un concepto 18gico.

En la cuarta fase el nifo estd preparado para una ensefianza sis-

tematica de la matematica.

Se ha visto en estas fases cémo va construyendo el nifio el con——
cepto de nimero, esta tarea no es facil como parece, tenemos que saber en

qué momento hay que ensefiar al nifio tal o cual nocidn, y no trabajar en el

aire; para esto debemos conocer la forma como se va desarrollando el nifio;
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consultar a Piaget es propio para tener la informacidn tedrica al respecto.
En el periodo de la inteligencia sensoriomotriz (de 0 a 2 afios)-
existe una inteligencia anterior al lenguaje.La inteligencia es la solu—-
cién de un problema nuevo para el sujeto, es la coordinacidn de los medios

para llegar a un fin gue no es accesible de manera inmediata.

En el periodo de la representacidon preoperatoria ( de 2a 7 —
aflos) es cuando aparece la capacidad de representar algo por medio de otra
cosa.Es lo que se llama funcidon simbdlica,es el lenguaje que por otra ——-

parte es el sistema de signos sociales de oposicidon a los signos indivi-—-

duales.

En el de las operaciones concretas (de 7 a 11 aﬁoé) hay retardos
y aceleraciones deﬁido a la accidén social.Es capaz de coordinar operacio--—
nes en el sentido reversible,en un sistema de conjunﬁo.Este periodo corres
ponde a una logica que no versa sobre enunciados verbales y que se aplica
unicamente sobre objetos manipulables.

Es una ldgica de clases, relaciones y nimeros,una clase ldgica -
no existe en un estado aislado.lo que se da es un sistema total gque se ——
llamara clasificacidén y una relacidn de comparacidn es la seriacidn que —-

consiste en ordenar elementos siguiendo una relacidn.

Dentro de este proceso de desarrollo,el nifio no se encuentra —-—
solo con los objetos que le proporcionan el aprendizaje;esta rodeado por -
un grupo de personas que tienen caracterfisticas e intereses propios,a los

cudles el nino tiene que hacer frente.

Cuando los individuos intercambian opiniones,discuten,se oponen,

se da un constante cambio interindividual que interviene durante todo su -
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desarrollo de acuerdo con un proceso de socializaciodn.

El nifio muy pequeno aun no ha desarrollado toda su capacidad de
relacidn con los demds, es aqui donde entra el papel del docente de propi-

ciar que se den estas relaciones,para que el nifio las practique y se fami-
liarice con ellas.

A medida que van aumentando de alcance y de intensidad las inter
acciones sociales del nifio sus companeros desempefian papeles crecientes y

destacados en este proceso.

)
'
‘
1
'
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UNIVERSO DE APLICACION

La problematica a la que se quiere hacer frente se ubica en
el Centro de Desarrollo Infantil (C.D.I.)"Las Margaritas",localizado en la
calle Sta. Maria de los Urdiales 1052 Col.Las Margaritas,de la ciudad de -

Morelia;perteneciente a un medio urbano.

Esta institucién es de organizacién completa ,son 40 personas al
servicio de 230 nifios,aunque existe carencia de ciertos materiales,se cuen

ta con diversos apoyos para la realizacidn de la labor.

Los nifios que asisten a este centro lo hacen regularmente desde
lés 45 dias de nacidos,pasando por los diferentes niveles como lactantes,-
maternales y preescolares;en su paso por la institucién van recibiendo —
diversas atenciones y estimulaciones,que les permiten una maduracion acele

rada.Considerando lo anterior vemos que al llegar al nivel preescolar el

programa no responde a las espectativas del alumno,pues se cae en reforzar

1as estimulaciones del nivel anterior (maternal) produciendo una mecaniza-

cién y tedio en el trabajo.

El grupo es el 3-A de preescolar;este grupo ya estaba formado -
desde el ciclo anterior,sdlo hubo dos altas,estos nifios y la educadora —-
eran los Gnicos gue faltaban de integrarse al grupo.

Este grupo es heterogéneo,los nifos provienen de diversos estra-
tos sociales,sus papis desempenan trabajos muy variados,también influye el
lugar que ocupan ellos en su familia.En conjunto todo esto influye en la -

formacién de los nifos aunado a los intereses que ellos tienen y de su —

capacidad fisica y mental.
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Ya reunido el grupo se da inicio al trabajo con ellos,explican—-
doles como se va a trabajar,qué'les qustaria a ellos hacer,tratando de --
conjugar el interés de los nifos y los objetivos del programa se pone en -
marcha la practica educativa.los nifios particivan en la distribucidn de —-
los materiales,en ordenar el saldn al término del trabajo y en la realiza-

cién de las actividades compartiendo ideas y experiencias.

La colonia en la que se encuentra este centro ofrece una varie-—
dad de experiencias éara los nifios,pués cerca de ella hay cuatro ¢olonias
mis, integradas por escuelas,fabricas,el ferrocarril,la central camionera,
talleres,etc.Como los nifios pfovienen de muchos puntos de la ciudad,al di-

rigirse a la escuela o viceversa tienen contacto con estas experiencias.

Para la realizacién de las actividades la escuela da apoya con
transporte,lo que permite enriquecer la practica por medio de experiencias

directas.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICO - DIDACTICAS

En esta parte se expondra la forma como se va a instrumentar -

este trabajo, el qué, por qué y de qué manera se propone.

La propuesta estd fundamentada en la didactica critica, no se —
trata de cambiar una modalidad técnica por otra, sino de analizar critica-
mente la practica docente, la dinimica de la institucidn, los roles de sus

miembros y el significado ideoldgico que subyace en todo ello.

Es una propuesta en cdnstfuccién que considera de su competencia
el analisis de los fines de la educacién, mis no que su tarea central es -
‘la guia, orientacién, direccifn o instrumentacién del proceso aprendizaie.
En ésta se considera como aprendizaje a toda_manifestacién m3as O menos es—
table de la conducta a partir de las experiencias del sujeto, o cémo una -
modificacidén de una pauta de conducta, dicha mbdificacién opera a un nivel

de molaridad o totalidad de la conducta.

Para que se den las condiciones de aprendizaje es necesario par-
tir de la realidad, considerar las relaciones de la cominidad,las fuentes

curriculares y el curriculum planeado a nivel nacional;Para realizar una -

importante para este punto conocer el nivel de experiencia del alumno, que
tenga habilidades, destrezas y h3bitos; este Gltimo punto puede o no consi
derarlo el docente en su programacién de los objetivos.

E1l Sujeto es un elemento activo dentfo del proceso;pel cual eété

inmerso en cuatro ambitos: psicosocial,sociodinémico, institucional y co—-—

munitario.
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Las actividades en'el traba‘jo, estdn caracterizadas por tres ---
momentos especificos: presentacidn, desarrollo y culminacidn.Para su pla—-
neacién hay que considerar propicien en el alumo el anilisis y la sinte--
sis que lo lleven a contradicciones.

En la didactica critica la tarea de elaborar programas de estu—-
dio adquiere una dimensidon diferente, &sta se da en el marco tedrico que -
la sustenta, como en la interpretacidon y aplicacidon que los profesores ——-—
hacen de ellos en su practica docente.

Los programas de estudio son eslabones del plan de estudios; son
una herramienta basica de trabajo del profesor cuyo cardcter es indicativo
flexible y dinamico.

El docente né debe convertirse en un reproductor o ejecutor de -
modelos de programas rigidos y "prefabricados" por departamentos de pla—-—
neacién o por expertos tecndlogos educativos.los maestros tienen la obliga
cidén de elaborar su programa personal partiendo de la interpretécién de --
los lineamientos generales.

se concibe que'es el aspecto metodoldgico donde la propuesta —-—
pedagogica deposita su confianza para el mejoramiento de la practica esco-
lar, este aspecto constituye una articulacidn entre "formas de aprendizaje"
desde estas formas y teorias se lleva a cabo una explicacidn de los tipos
de procesos que acompanan el aprendizaje, aspecto que cuando se considera
como elemento definitorio del problema, se busca el modelo mediante el ——
cual el contenido puede ser ensenado.Ademids es el nivel donde el método es

traducido en actos concretos que realizan el docente y los alumnos.

No basta haber determinado aquello que debemos hacer para lograr

un resultado.Debemos buscar el mejor modo de hacerlo,trazar estrategias ——
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para la realizacidn de la tarea educativa.

El proceso metodoldgico no es sdlo el definir el camino que se -
va a seguir en relacidn al contenido del curso, es el momento clave en la
concepciéh'del programa, la previsidon de las actividades centrales que per
mitiran a los nifios aprender los contenidos y lograr los objetivos del ——-
programa. |

El método de ensefianza elegido no constituye una ruta que se -
deba seguir linealmente, en la cual todos los problemas encuentran solu——
cidn sobre la base de férmulas infalibles.Se plantea como un conjunto de -
principios orientados de la creatividad del maestro tomados de varias dis-
ciplinas (psicologia, epistémologia, sociologia,etc.) y del andlisis de la
experiencia de la ensefanza.la estructuracidn del método de ensehanza real
se produce sdlo en la practica del profesor, la organizacion de los conte-
nidos, las actividades de aprendizaje,los materiales y las interacciones -
de los miembros de la situacidn educativa; y por ultimo el proceso de sis-
tematizacidn que permite sincronizar a los anteriores en un programa, €s —
decir bajo la 1ldgica de la planeacion.

Dada la relacidn que existe entrebJean Piaget y J.Bruner y laé -
condiciones que presenta la teoria del primefo se decidid optar por el —-
método del segundo,para la fundameﬂtacién metodoldgica de la propuesta.

Bruner titula a su método con el nombre de "Método de afirmacidn
y prueba".Sus trabajos contribuyeron para difundir la importancia que las
estructuras cognitivas del nino tienen en el proceso educativo,acercando -
la obra piagetiana a educadores y psicélogos.Al mismo tiempo insistid en -
la importancia de la instruccidn,de la forma que el maestro presenta al ——

nino aquello que debe aprender,y del aprendizaje como proceso que pueda ——

acelerar ese mismo desarrollo cognitivo.




ey o e v e e g e T h ey e W S e TR U M wer e Geey TR

22

Dice gue es posible acelerar dicho desarrollo, que tanto la per-
cepcidn y el lenquaje juegan un papel decisivo en ello.Esto en base a su
teoria de la representacidn segin tres cddigos distintos (enactiva- pro--
porcionada por una determinada accidn habitual; icdnica - mediante una —-
imagen y simbdlica - mediante un esquema abstracto,que puede ser el lengua
je o cualquier otro sistema simbdlico estructurado).Estos niveles de re—-
presentacion no se integran unos a otros a medida que crece el nino,sino -

que son de algin modo independientes.

Forma en que Bruner aplica su método con la idea que guia sus —

diversos estudios en la posibilidad de ( aprender - ensenar ).

* Realiza la tarea el mismo para demostrar gque puede hacerse --
algo interesante teniendo cuidado en resaltar las distintas partes. |

* Induce al nifio para que lo intente hacer el mismo.La ermé mas
eficaz seria aquella que logra presentarselo al nifio como‘pn juego.@

En cualquier caso se minimizan las pésibilidades de error.

* Reduce la complejidad de aquello que el nino ha de hacer para

I

completar la tarea.Este = andamiaje = consiste en aceptar sdlo aquello —-

el adulto el resto de la tarea;Para

i

que el nifo puede hacer =rellenando
ello es necesario segmentarla primero, ritualizar o dar forma a algunas —-
de las subrutinas y completar aquello que el nino no es capaz de realizar
por si mismo.

* Dominada una parte de la tarea , el adulto anima al nifio a ini

iniciar otra de orden superior.

El objetivo es ampliar la zona de desarrollo proximal sin que ——

caiga en el aburrimiento , por haber excedido la tarea el limite de la —

zona y haberse alejado demasiado de su nivel de desarrollo.
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* S0lo cuando la tarea ha sido dominada de esta forma entra en -
juego la =instruccién= como tal: la separacidn del lenguaje y de accién,la
incorporacidn de conocimiento adquirido a conocimiento verbalizado.

* A partir de ahora es posible el = discurso = entre maestro y -
discipulo, el intercambio de conocimientos nuevos que van mas alla de la -
tarea recien dominada.Pero que es posible gracias a estos otros conocimien
tos que son compartidos por ambos, y que han sido proporcionados por la ——
tarea misma.El discipulo puedé ahora hacer preéuntas que van mas alla de -
esa informacidn compartida.Y a su vez, las preqguntas del alumo pueden —-
iniciar la bisqueda de una informacidn que el adulto no poseia de antemano.

Bruner defiende de nuevo un conceptb del aprendizaje que exige -
la comprensidén por parte de quien aprende y no la mera realizacidén de ——-
acciones que no entiende.

En la aplicacién del método hay que definir las actividades cen-—
trales que deberan realizar los estudiantes y organizar su eéjecucidn en —-
funcién de las peculiaridades de la misma,de los principios de apreﬁdizaje,
de los materiales disponibles,del tiempo y dei espacio;asi poder elegir -—-
alguna técnica como:asamblea,mesa redonda,lluvia de ideas,dramatizacidn,——
etc.

El maestro no trasmitird a los nifios conocimientos ya elaborados.
Su funcién es la de ayudar al pequefio a construir su propio conoéimiento -
guidndolo en sus experiencias.Debe estar constantemente comprometido en el
diagndstico del estado emocional de cada nifio,su nivel cognoscitivo y sus
intereses;Ha de mantener un equilibrio entre el ejercicio de su autoridad
y el aliento a los nifios para que desarrollen sus propias normas de conduc

ta moral.

115050
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El procedimiento educativo esta basado en la eleccidn del método
y las técnicas de acierdo a ellas se haran los procedimientos que permitan
el logro del objetivo.Por ejemplo:plitica sobre la tematica,decidir como -
obtener mayor informacidén,realizar la busqueda, intercambiar la informacién
y realizar alguna forma para reportar la informacidn.

Para la formulacidon de las actividades no hay que pasar por alto
las bases del desarrollo del nifo y la funcidn de la escuela que debe pri-
vilegiar no la obediencia,sino el desarrollo de 1a autonomia y la coopera-
cion.

Las matematicas no son conceptos que aparecieron de la noche a -
la manana como unidades {inicas; son el resultado de uﬂ largo proceso en el
cual unos conocimientos han ido sustituyendo o0 englobando a otros que en -
su momento fueron considerados como los mas rigurosos.Dada esta naturaleza
de las matemiticas, por que no permitir a los nifios el placer de reinven—-
tarlas y descubrirlas.

Hay que aprovechar todo tipo de relaciones entre toda clase de —
objetos, que el nifio haga sus propias deducciones sobre los fendmenos que
se le presentan, que enumere los objetos de acuerdo él criterio que el con
sidere y formule sus propios conceptos.

Se debe aclarar que no se recomienda el uso de libros de trabajo,
ya que tienen un sinnimero de puntos en su contra: sus contenidos son de -
nivel inadecuado, no da la oportunidad de manipular material y hace dema--
siado uso de los ejercicios graficos abstractos,en si no reflejan las nece

sidades de los nifios.Los dibujos utilizados no siempfe comunican las ideas
propuestas a los ninos y esto se debe al escaso entendimiento del nifio al

mundo del adulto; al respecto Piaget sefiala "que el énfasis temprano de --

representaciones graficas y simbolismo abstracto constituyen la falla mas
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grave en la ensenanza de la matematica".

Para no caer en el error al gue lleva ei uso de libros o dibujos,
hay que tener en cuenta esta secuencia: partir siempre del manejo de obje-
tos concretos (objeto en si),pasar a lo semiconcreto (dibuijos) y por Gltimd
a lo abstracto (letras ? nﬁmerés).

Las actividades que se proponen no se deben dar en un momento —
determinado del dia, sino que deben ir relacionadas con todas las que rea-
liza el nifo en la escuela.Para cumplir este punto se prépone que se orga-
nice el trabajo por areas en donde el nifio elija en cuil quiere trabajar y
con qué materiales lo quiere hacer,socializando al final del dia las expe-—

" riencias que tuvo.
' Dentro de tpdo el proceso educativo se hace necesaria la evalua-
cidn,sin embargo ha habido una marcada deficiencia de su concepcidén y apli
cacion en los distintos niveles del sistema educativo.Se le considera como
un proceso eminentemente &idﬁctico,sirve como actividad convenientemente -~
planeada y ejecutada;ayuda a vigilar y mejorar la calidad de toda practica
pedégégica.

Para la evaluacion de esta propuesta se realizara en su inicio -
la ubicacidén del nivel de ﬁadurez en gue se encuentra el grupo,para el ——
cudl se tomardn las conductas mis representativas de la etapa.

Se llevara un registro individual de los avances y retrocesos ——
que manifieste el nino durante el proceso.

Al finalizar el proceso se realizara una valoracién cuantitativa
y cualitativa del trabajo y de los resultados.obtenidos para emitir una -—-
valoracion sobre el trabajo propuesto.

En la aplicacion de la propuesta se evaluarda la forma como los

nifios actuan con los materiales y-con las demis personas con las que inter

~ e -~ - - Lo e




actua,como clasifica,qué criterios toma para los ejercicios que realiza,y
en que aspecto Se debe trabajar (seriacidn,clasificacidn o conservacidn) .-
También se observard las habilidades que ha adquirido el nifio en cuanto a
‘destrezas manuales, no como determinantes para la evaluacidn sino para pro

piciarlas en mayor escala si es gque no se han alcanzado.
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ACTIVIDADES

Todas las actividades que se mencionan pueden repetirse a través
del ciclo escolar considerando las inquietudes e intereses de los ninos,--
asi como la evolucidn de los diversos conceptos que ellos involucran.

Las actividades estaran basadas en seis principios gque represen-—

tan diferentes perspectivas,estan presentados bajo tres encabezados.

1.- 1A CREACION DE TODO TIPO DE RELACIONES.
Animar al nifo a estar atento y a establecer todo tipo de rela--—

ciones entre toda clase de objetos,acontecimientos y acciones.

-2.- LA CUANTIFICACION DE OBJETOS.

Animar al nifo a pensar sobre los nimeros y las cantidades de -
objetos cuando tienen significado para él.

Animarlo a cuantificar objetos logicamente y a comparar conjuntos
(més que animarle a contar). ‘

Animar al nifio a que construya conjuntos con objetos moviles.

3.-= INTERACCION SOCIAL CON COMPANEROS Y MAESTROS.
Animar al nifio a intercambiar ideas con sus companeros.
Camprender cdmo estd pensando el nifio, e intervenir de acuerdo -

con lo que parece que esta sucediendo en su cabeza.

Tomando en cuenta los anteridres principios,se pueden formular -
actividades como las siguentes,no pasando por alto que el docente que las
aplica puede enriquecerlas de acuerdo a las necesidades del nifio y del me-
dio en el que se desenvuelve.

HACER COMPARACIONES COMO:

-Duién es mas alto que Pedro...




:Qué camidn es mas largc?
¢ Cudl-es mas grande ?

Quién tiene el objeto mis pequefio ?

(e

Hay uno para cada uno ?

(2

Quién corrio mas rapido.etc. ?

e

HACER RELACIONES DE TIEMPO
¢ Cuando vamos a casa ?

Cuando es mi cumpleanos ?

Y

Cuando habra flores

0
)

Cuando es mi turno ?

(20

¢ Qué fue lo que pasd primero ?
INTRODUCCION A FRACCIONES

Quién tiene un objeto entero ?

[e1)

Hemos recoijido todos los materiales?.

e

¢ Como pueden dos ninos comer una manzana ?
¢ Se ha acabado todo ?.

& Es esto la mitad de...? |

0

Estan todas en esta mano o en ninguna ?

SERIACiON.
Bnpezar a seriar con tres elemenﬁos con grandes diferencias,
- pasar posteriormente a 5,7,9,11.
Comenzar de lo facil a lo dificil y visceversa.
Hacer seriaciones simples

Pasar a seriaciones dobles con elementos complementarios o

semejantes y ambas series de iguales dimensiones.




CLASIFICACION
Iniciar las clasificaciones con objetos conocidos por los
ninos,los cuales tengan caracteristicas perceptivamente -
semejantes;
Clasificar los objetos por una sola cualidad,posteriormen-

te pasar a dos o mas caracteristicas abstractas.

CONSERVACION
No se podra pasar a este nivel sin antes asegurarse de que
la generalidad del grupo realiza seriaciones y clasifica-
ciones a nivel 1ogico.
Hay que solicitar que el nino de la justificacidon verbal
de las acciones esto ayuda a asegurarse que el manejo de
las operaciones esta a nivel ldgico.
Comenzar utilizando "elementos discontinuos" fichas,frutas
piedras,finalmente se utilizarad "cantidades continuas" —-—
arena,liguidos.
Propiciar el analisis de las transformaciones pidiéﬁdole
que anticipe las acciones.
Conservacidn numérica en elementos discontinuos.
Conservacion de liquidos,substancias,masas,plastilina.

Conservacidn de peso y volumen.

Se recomienda dar la estimulacidon en el orden presentado.

29
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RECURSOS MATERIALES

A continuacidn se presentan algunas sugerencias de material ——-
didactico.La utilizacion de cuaiquiér material,es con el Gnico fin de pro-
piciar experiencias de aprendizaje tendientes al desarrollo del nino.

La presentacidén de estas sugerencias de materiales no debe limi-

tar su uso,hay que tener presente que se puede echar mano de todo el mate-

rial del mundo que circunda al nifo.

- Loterias

- Dominds

- Rompecabezas
~Laberintos

- Regletas

~ Cuentos

- Caja sorpresa
~Palos de dife-
rente grosor

y longitud.
-Material de —-
construccidn

hueco y macizo.

~-Asi como todos los

-juegqs de construcciodn,ensamblado.resaque y
precision.

-Abaco

~Juegos de memoria

-Juguetes y objetos desarmables

-Juegos de posicidn,forma,tamano,color y com-
binaciones.

—ﬁateriales de diferentes tamanos,formas,tex—
tura,consistencia,temperaﬁura,dimensién,etc.

—Canicas,semillas,pijas,cuentas,botones,palitos

corcholatas,etc.

-Recipientes con diferentes dimensiones.

demas materiales de la comunidad en que labora.
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ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Y DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA SU ELABORACION.

La propuesta pedagdgica tiene como finalidad el exponer una pro-
blematica u objeto de estudio que se proponga, y las medidas que tomard -
para el tratamiento y solucidn del mismo.

Para lograr el objetivo anterior se planted el problema:la cons-—
truccidn de la nocidn de conservacidn de nimero en el nifio preescolar.En —
base al andlisis del programa que se aplica en los CENDI en el grado pre-
‘escolar.

Guiados por un patrSh del contenido que debe poseer una propuesta
se buscé una teoria,un método y técnicas que accedan a la solucidn de la -
problematica,las cuales son la teoria Psicogénetica,el método de afirma——
cidn y prueba y las técnicas que estén acorde al logro del objetivo.

En el orden descrito anteriormente se desarrollo el trabajo;con—
siderando que de esta manera podemds ir facilmente del problema que nos —
ocupa,del contexto que lo rodea a} planteamiento de las estrategias y de -
la propuesta en concreto.
| La teoria psicogénetica da a saber cdmo va adquiriendo el nifio -
su'conocimiento,de que manera se relaciona con los objetos para su apren——
dizaje y cdmo se da su desarroilo.A.través de ella y del método qﬁe se em-
plea se formulan las éctividades que facilitan el proceso E-A.Esta labor -
se complementarad con técnicas (mesa redonda,dramatizacién,lluvia de ideas,

asambleas,entrevistas,etc.)que permiten realizar un trabajo en forma orga-

nizada lo que facilitard ver el producto alcanzado.
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PERSPECTIVAS Y POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

EN OTROS CAMPOS DEL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE.

Este punto seflala,cdmo se expresd en un apartado de la propuesta
"que no se debe fragmentar al nifio para su ensefianza" lo cual se considero
~ en la elaboracién de la misma.Al entrar el nifio en contacto con el conoci-
miento esta en relacién con las persoﬁas que le rodean y pone en practica
los conocimientos anteriores de &ste y los demas campos y la forma cdmo se
comunica no le permiten separarse en partes ,por el contrario hace una ——
fusidén para formar un todo.

Si bien esta propuesta se refiere concretamente al area deimate—
maticas no se dejan de lado las demis (lenguaije,social y naturaleza).En el
plan expuesto se puede ver claramente como se integran todas las areas —-—
para la ejecucion de lés actividades: Buscara la forma de clasificar los -
cultivos,por medio de la comunicacidn realizaré investigaciones sobre el
cuidado de los cultivos,experimentard en la elaboracidén de los platillos).

En un apartado de la propuesta se senala que se pretende enrique
cer el actual Programa de Educacidon Inicial Modelo 4.Este es un objetivo -
que se pretende alcanzar por el momento,pero esto no indica que se esté ——
conforme con dicho programa y que serd la Gnica modificacidn que sufriri,
por el contrario es esta propuesta un inicio para enriquecer en su totali-
- dad dicho programabo de ser posible y necesario su modificacidn total.
Para la continuacion de este trabajo es necesario poner a prueba

lo hasta ahora elaborado y continuar nuestra investigacidn,consultando ——-—

teorias que nos apoyen en el trabajo y reforzando la propuesta.
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CONCLUSIONES

/

Para no caer en el constante error de elaborar trabajos tendien-
tes a mejoraf el campo educativo,pero que son realizédos por personas aje-
nas a la educacién;se ha implementado una nueva estrategia, que sea el -~
docenté en servicio el que elabore las propuestas pedagbgicas que le per-
mitan mejorar su labor y tal vez la de otros.

En base al Programa de Educacidn Inicial (modelo 4) y al anali-
sis realizado al mismo,se elabord esta propuesta que tiene como finalidad
presentar una nueva forma de trabajo que aunque estid centrada en el area
de matematicas es ampliada y aplicada a todas las areas del trabajo escolar.

Ia funcién del docente es ayudar al individuo a ser independiente
auténomo,creafivo y ser el autor de su propio aprendizaje,por esto se pro-
pone que el docente modifique su forma de actuar,propiciando en sus alumos
la investigacidn,el andlisis y la puesta en comiin,para que sean ellos ——-—
mismos quienes concluyan en lo real y verdadero.

Se considera que la teoria Psicogénetica es un apoyo para facili
tar los alcances de la propuesta , ya que estudia al individuo en todos —-—

sus aspectos,lo que le permite ser aplicada en diversos campos .

La propuesta Gnicamente llego a su fase teorica,dadas las cir——-
cunstancias no pudo llevarse a la practica,por lo tanto si se desea aplicar
debe ser con las debidas precauciones.Se pretende que en una fase poste———

rior pueda ser puesta en practica y evaluada para ser difundida entre per-

sonas que laboren en un medio similar al que el trabajo se refiere.

- ma wew me v e eems e e s ml
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APENDICE

UNIDAD : La alimentacidn
SUBTEMA: Sembremos verduras y preparemos alimentos.

SALA : Preescolar 3-"aA".

* Para introducir el tema se realizara una platica para comentar
la importancia de los alimentos, de su preparacion,etc.Los nifios dirén lo
que saben del tema.

* Se realizara una investigacidn para saber qué verduras pueden
sembrar en la temporada y determinaran cuiles sembraran

* Compraréﬁvlas semillas,las clasificaran de acuerdo al lugar ——
donde las colocaran,la forma de la semilla,el tipo de verdura a la que co-

rresponden,separéndolas de entre otros objetos,etc.

1.- o o o 0 @ MENOR ~ A  MAYOR

@0 o o . MAYOR A  MENOR

";2“_ D d . O (] A
- A . . =\ :300
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Separar las semillas de un grupo de objetos
© ©
- + o
\ o o
Formar conjuntos <on més o menos elementos que el ejem.

EJEMPLO
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Clasificarlas de acuerdo a la forma de la semilla o del lugar donde
se van a colocar.

* Elegira los materiales para elaborar letreros,para identificar
las plantas y los elaboraréf

.* Realizaran el cultivo de acuerdo como lo determinaron.

* Realizar un registro de los avances y retrocesos de loé culti-
vos;se seguira con.su cuidado el tiempo necesario,en el momento de coce-
char se determinara que hacer con las verduras (consumirlas,venderlas,re——
galarlas,etc).

*Preguntaran sobre diversos platillos,traeran la informacién,-—-
intercambiandoia con sus comparneros.Seleccionando entre estos cuil les ——
gustaria elaborar.

* Preguntaran las recetas para elaborar los platillos y decidi-
ran de qué manera los elaboraran (si cada quien trae algin ingrediente,si
los compran,etc.)Y determinar que hara cada quien en la elaboracidn

* Consumir el o los platillos elaborados estableciendo un crite

rio (de acuerdo a la cantidad elaborada,el nimero de nifios,jugando al --

restaurante,etc.)

* Realizar juegos que permitan saber hasta dénde el nifio compren
de la relacidén uno a uno. »
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Repartir los platillos de acuerdo al numero de nifios.

O

cultivos.

" Elaborar letreros para clasificar los

.7’_ ‘ :g

Distribuir las semillas en partes iguales.
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Comparar las. graficas de registro.

o d [

LOTERTA o - DOMINO ROMPECABEZAS
0
10.- Po) o 4] O O o o o
0 o o o0 o o °
0 o o
o

Senalar cual conjunto es mayor o menor atendiendo a la colocacidn

de los mismos.

AP G e g
B a8 cm st B 8 W A8 TN




39

* Se sugieren estas actividades para aplicarse con los ninos,pero
si existe algin cambio de alguna o todas no importa simplemente se anotara
que fué lo que se hizo y el motivo para modificarla.Las conductas que mani

fiesten los nifios se anotardn en la libreta de registro individual.
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