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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion documental apoyado en la practica
docente ofrece un analisis de materiales v experiencias que a consideracion son
de importancia para comprender el problema de la comprension en la lectura.

Este problema ya ha sido tratado a lo largo de las reformas educativas que
se han temdo, por considerar basica la comprensién de la lectura para ia
ensefianza del espafiol y en general para todas las demas areas. Estas géformas se
han hecho en base al conocimiento de los métodos para la ensefianza de la lecto-
escritura en las épocas €n que s¢ hacen las reformas.

Este trabajo trata de recobrar las ideas centrales en las que giraron los
anteriores planes y ‘programas desde 1978 hasta los actuales, sin olvidar la
experiencia como docentes enfocando la atencion al Area de espafiol.

I.a estructuracion del presente trabajo es con el fin de dar a conocer
teorias relativas al problema de 1a comprensién y analisis en cuanto a métodos se
refiere asi, como sus caracteristicas principales.

Se analiza informacion sobre los métodos de lecto-escritura, el método
onomatopéyico, el metodo global de analisis estructural, el programa nacional

para el fortalecimiento de la lectara y la escritura en la educacién basica y muy



especialmente 12 teoria de Jean Piaget siendo osta la teoria en la que gira ia
modemizacion educativa. en la que se pretende formar a un nifio reflexivo que
reformule el conocimiento. Atendiendo & los postulados de esta teoria, se
presenta el analisis de una propuesta constructivista, la manera €n que sc mane|a
y como debe ser iratada la comprension de la lecto-escritura en relacion con el

método para su ensefianza.
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CAPITULO1

FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

Cuando el hombre hace su aparicion como un ser vive mas en la tierra,
{lega con un climulo de necesidades v la principal es 1a de satisfacer la lucha por
la schrevivencia.

Paralelamente se le presentan otras, también importanies como €8 ia
necesidad de comunicarse.

Respecto a esta Ultima, los primeros intentos de comunicacion lo hizo a
través de gestos y soridos culturales v eras de origen natural.

Le dio un sonido distintivo a los objetos y posteriormente una grafia fue
emitida por los demds, hasta la elaboracién de un lenguaje estandarizado.
Paralelamente, el nifio al igual que los primeros pobladores del mundo buscé la
manera de comunicar sus necesidades asi como Sus sentimientos haciendo use

de todos los recursos con los que cuenta; con gestos, 11sas lantos, €tc.



Esta situacion general que pasa con el hombre paralelamente pasa coll la
historia del mfio, ya que conforme pasa el flempo va interactuando con los
demsas, primeramente imifa las experiencias que escucha, repitiéndolas
constantemente hasta llegar a identificar los objetos con la expresion oral
correspondiente; de esta manera  con el apoyo de las personas que ie rodean
llega a comprender las primeras expresiones orales que se le presentan. Esta
gran labor comienza dentro del ambito familiar y, esta formacion es punto de
partida de ia educacion informal para iniciar luego la educacion ‘preescolar,
donde el nifié empieza a tener contacto mas formal con el lenguaje escrto; aqul
se le motiva a través del juego y varios ejerciclos a que s apropie del sistema de
escritura y lectura parala comunicacion con sus semejantes.

’]/El}/p__rgblgq_l‘q_rsg presenta al ingresar a la educacién primaria en donde el
maestro utiliza un metodo para ia ensefianza de la lectura y escritura, y en un
afan de aplicarlo correctamenic cac en algunos errores, COmMo inducir 2 niio a
que trabaje directamente con &l signo grafico; es decir lo induce a que generc
abstracciones, y pot aste motivo. s presentan varios problemas para iograr
buenos resultados en el proceso de la ensefianza de la lecto-escritura y su

comprension como apoyo el ¢l aprendizaje de-otras.areas- del-conocimiento,



pueste que NG 58 ISSEetd 105 piveles de desarrollo que marca Piaget en su teotia
psicogenética.
B. Generalidades y enunciado

Uno de los grandes sroblemas que ha tenido la educacién en Mexico es 1o
referente al proceso _qgs_gﬁagza,-aprendizaje de la lecto-escritura, especialmente
en cuanto a qué método es el mas apropiado para que el alumno logre-la

comprension de dicho proceso; por lo general se.ha caido en la practica de

formas tradicionales, donde el nifio repite y memoriza, pard posteriormente

reducir en forma mecanica lo que ha recibido del maestro; por ‘cons_ig;iant_e,_k@lw

alumno no llega a poner en practica actividades que lo lleven a comprender los

}g_{to&.tomando en cuenta que desarrollando adecuadamente los procesos de la
comprensién en la lecto-escritura redundard en una mayor capacidad de
respuesta’y en un mejor desarrolle de la inteligencia.

Introducir al estudiante €n un propdsito de vida, en un sendero de
comprension que lo lleve a altos niveles de conocimiento debe ser una de las

preocupaciones centrales de los maestros. Por lo anteriormente expuesto y por la

experiencia adquirida en la practica docente se enuncie el problema a investigar



de la siguiente manera ;Qué relacion existe entre el método de ens;'ﬁanza via
comprension de la lecto-escritura en la escuela primaria?
C. Definicién

Cada persona construye en su mente un concepto personal de lo que es el
mundo y los fenémenos que dentro de &l mismo se generan a causa de la
cantidad v calidad de informacién que recibe a iravés de los diferentes medios
que le rodean, por este motivo es el objetivo a perseguir en la escuela primaria
para que dicho camulo de informacion sea mas dirigida por el alumno y mejore
la interpretacion de esa realidad que lo circunda pot medio del lenguaje.

Bajo esta perspectiva, se justifica la gran preocupacion de la educacion
primaria por la ensefianza de la lectura y escritura por set basicas en las demas
areas de conocimien;co; actualmente la escuela se propene llevar este procesa de
una manera activay constructiva.

Se ha observade a traves de la experiencia docente _que. el alumno
aprendia a leery escribir en forma @II}?_{"}?@??}?{?E???&Y%YE?T@ facil detectar

cuando los alumnos de 1a_escuela primaria realizaban una Jectura v que 1o

comprendian lo que leian.
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& 2ducacion primaria sg¢ ioma ¢n
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Fn los nuevos planes y progiamas
forma fundamental la comprension jectora v se tratan de corregir la concepcion
errénea que se tenia anteriormente y que daban como resultado algo mecanica y
memoristica. Hoy se trata de que el nifio construya su propio conocimiento a
través de la comprension de acuerdo a su nivel de desarrolloy es la Psicologia
Cognitiva lo que estudia los procesos mentales implicados y las formas en que
se debe recuperar la informacién por medio de la comprension.

De hecho se tienen diferentes enfoques sobre lo que es la"lectura de
comprensién, algunes lo ven como producto 0 resuitado de la interaccion
inteligente entre el texto y el lector; otros como un proceso que se va creando al
recibir la informacién; otros, unen las dos ideas anteriores, €ic.

Algunos consideran a la comprension como la superposicion de-nuevas

i

ﬁsgj.}g:uras; cuando_ ya _se..han.-asimilado otros anteriores y dan origen 2

‘conacimientos. nUEvos, Piaget denomina a €ste proceso -equilibracion v se da
durante toda tavida.
Por otra parte se define al método de ensefianza como el proceso

didactico que el maestro emplea para la implementacion de una estrategia



docente que en el caso de esta investigacién es la forma en que S€ guia al
estudiante para que comprenda lo que lee y lo que escribe.
D. Justificacién

Partiendo de la fase de que los nifios obtienen sus prAmeros conocimentos
de la lengua dentro del hogar, y que estos conocimientos  los aprende de
manera informal, la escuela primaria se constituye en la primera institucion de
educacion formal que amplfa los conocimientos que ya racn los nifios v se les
debe ensefiar la forma en que pueden ser mas oficientes en el uso de la lengua
oral, v de 12 lengua escrita.

Por esta razon, la principal justificacion es encontrar el método mas
idéneo para motivar al alumno a que comprenda lo que leay escriba en un texto

y en esta investigacion se selecciona el método global de andlisis estructural ya

que conileva una posiclon constructivista del conacimiento.
E. Objetive

Relacicnar el método de ensefianza con el proceso de comprension de la

lecto-escritura.
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v sobre todo buscar el método que desarrolle la capacidad de expresion oral y
escrita en forma optima, ya gue

“Una de las primeras meidas én la educacion bdsica es
“aprender a leer y escribir” ahora el énfusis estd puesio en
“leer para aprender’. Asi la ensefianza de la lectura y la
escritura es de primera imporiancia. ya que posteriormenie
<o utiliza como instrumento para la adguisicion de las otras
asignaturas -

! ALLIEDE G., Felipe y Condemarian G., Andre 1a lechura’ teoria, evolucton ¥ desarrollo. P. 7
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CcAPITULO T

MARCO TEQORICO CONCEPTUAL

A. La educaciéon primaria y la lecto-escrifura

Desde cualquier perspectiva, como cualquier otro nivel la educacion
primaria es forjadora de individuos e influye de manera significativa en los
procesos sociales y reciprocamente también es influida: por una parte es
formadora v transmisora de conocimientos, capacidades y valores del pais, pero
por otra parte &8 metivadora de conciencia ¥ autodeterminacién. La escuela al
cumplir con los intereses de la sociedad influye en el individuo como un
verdadero factor de cambio; asi la educacion primaria busca una formacion
integral del nifio, con conciencia social y ser agente de su propic desarrolle y de
1a sociedad. Por lo anterior se deduce que fo que se propone es formar mas que
informar, con la finalidad de que el alumno aprenda a aprender ¥ que los
conocimientos adquiridos los utilice en su vida diana.

Acorde a estas metas y finalidades de la educacion primaria y tomando en
cuenta las necesidades del nifio y las condiciones socioecondmicas y politicas

del pais, se intenta que al terminar este ciclo, los alumnos logren:



_ Conocerse v tener conflanza en si mismos, para aprovechar adecuadamenie sus
capacidades como ser humano.
- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano
_ Desarrollar el pensamiento reflexivoy la conciencia critica
- Cemunicar su pensamiento con claridad y precision
_ Tener criterio personal y participal activa y racionalmente en la toma de
decisiones individuales y sociales.

Desde este punto de vista la comprension de la lectoescritura si constituye
ol factor clave para su formacion integral.
i. Antecedentes de la lecto-escritura en la educacion primaria de 1978-
1993

Los maestros tenian una guia de trabajo, para planear, realizar y evaluar
los resuitados de los alumnos como las propias y se estructuraron ocho
programas: espafiol, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales,
oducacion tecnologica, educacion artistica, educacion para la salud v educacion
fisica.

Cada programa estaba estructurado de manera independiente con ocho

unidades programaticas cada uno y éstas a su vez formadas por objetivos

-



generales, particulares, éspeciﬁcos vy actividades de aprendizaje. Los objetivos
particulares estaban clasificados segin los objetivos generales sefialando los
comportamientos que 1os alummnos deben lograr al terminar cada unidad. Los
objetives especificos hechos en funcién de los particulares son las referencias
para evaluar el aprovechamiento de las actividades del programa, que al
lograrlos seran antececdentes para aprendizajes posteriores.

Los objetives particulares v los especificos estan escritos en formas de
conducta facilmente evaluables para facilitar la verificacién del’ grado de
aprovechamiento ¥ ayudarlos a superar sus dificultades.

Las actividades eran guias de aprendizaje organizadas en secuencia de
accién para que el mﬁo alcanzara los objetivos especificos.

En otros casos se indicaban guiones ylo pasos especificos a seguir en el
desarrollo de las actividades, también las referencias de los libros dei alumno,
para que se utilizaran los libros de texto acorde al programa.

Los programas estaban disefiados para responder a las diferentes
necesidades que se generaron al tener nuesiro pais distintas situaciones

eograficas y sociocuiturales.

aq
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7. La lecto-escritura én 1a modernizacion educaiiva

El pian y los programas de estudio de la lecto-escritura nacen de un
proceso bien organizade en el que participaron, maestros, padres de familia,
centros académicos, autoridades educativas v el sindicato nacional de
trabajadores de la educacion.

En los primeros meses de 1986 se lievé a cabo una consulta amplia donde
se identificaron los principales problemas educativos para su atencion, de igual
forma se plantearon estrategias, y un problema que s€ destacd coén especial
relevancia fue que los alumnos deberian adquirir la lecto-escritura en -la
comprension requernda y por ese motivo se definié que los nuevos programas
contemplaran mas cpntenidos basicos en tomo al desarrollo de conocimientos ¥
habilidades para la lectura y la escritura.

2.1 Esfructura programitica de la modernizacion educativa

En mayo de 1992, se suscribe el acuerdo nacional para la modemizacion
de la educacién basica, para dar cumplimiento, las actividades escolares se
orientan en dos direcciones.

1a Inicialmente al no contar con los nuevos planes y programas, S€

editaron guias para los maestros para que 5S¢ apovaran en la ensenanza de los

14
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r

contenidos basicos en especial los de la lectura v escritura, .ademas se
“srmularon reuniones de actualizacion. Contempladas en el PEAM, en el ciclo
escolar 1992-1993.

2a Organizar &l nueve curricuio para que diera iniclo en septiembre de
1593, la SEP hizo el llamado y acudieron 400 equipos técnicos de maestros.
cientificos y especialistas en la educacion. Durante la mitad de 1993, se uvo la
nueva version de los planes y los programas, guias para el maestro y ademas
materiales de apoyo.

2.2 1 plan de estudios de 1a modernizacién educativa

El nuevo plan de estudios y los programas de espafiol de la modemizacion
educativa plantean que el proceso ensefianza-aprendizaje logré en el alumno los
siguientes objetives:

a. Adgquicran y desarrollen actitudes v habiiidades intelectuales como la
lectura, escritlra, eXpresion oral, busqueda y seleccion de informacion y la
aplicacion de las matematicas en la vida cotidiana

b. Adquieran los conocimientos para aprender ¥y comprender los

fendmenos naturales

15



. Conozcan sus deberes v derechos, practiquen sus valores personales
para una formacion etica

d. Logren actitudes para apreciar las artes y las actividades deportivas

Uno de los propésites centrales es estimular ¢l desarrollo de habilidades
intelectuales, todo esto corresponde a que no se puede adquirit un conocimiento
sin reflexionar sobre el mismo, ¥ no S€ pueden desarrollar habilidades
intelectuales sin relacién con algin conocimiento.

A la escuela primaria se le encomienda no solo la ensefianza de
conocimientos sino ademas funciones sociales y cuiturales tomando en cuenta
esto, se establece como prioridad el domimo de la lectura v la escritura, el uso 'y
manejo de informacion y 1a informacion matematica.

Ia organizacién del plan de estudios de los seis grados de la escuela
primaria se fij6 en base a un calendario anual de 200 dias laborables con una
jomada de 4 horas diarias para sumar 800 horas anuales. Los sigwmentes
diagramas muestran la organizacicn de las asignaturas y 1a distribucién del

tiempo:

16
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Fducacién Primaria/ plan 1993

Asignaturas Horas anuales Horas
sermanales

Esparnioi 3¢0 S
Matematicas 240 5 ,
Conocimiento del medic

(Trabajc integrado de:

Ciencias. Naturales, Histonia,

Geografia y De. Civica). 120 3
Educacion Artistica 40 1
Hducacion Fisica 40 1

Total 800 20

Cuadro 1 SEP. Plan v programas de estudics para la educacién primaria . p. 14
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3. Diferencias entre la educacién primaria 1978-1993 y la modernizacion
educativa

1 a5 caracteristicas de la educacién primaria 1978-1993:

_ Antes a la lectura, escritura y expresion oral no se ie dedicaba tanto
tiempo como se le dedica hov

_ las nociones de lingiistica y la ensefianza de la gramatica eran
consideradas de mucha impertancia

- Tn los objetivos de estos programas no se les ensefiaba a los nifios a
reflexionar lo leido solamente descifraban y repetian

_ Los alumnos no aprendian a buscar informacién v aplicaria en los
problemas de su vidg diania

_ Al ingresar el nifio a primer grado era tratado como si nunca hubiera
tenido contacto con el sistema de eseritura

- Bl proceso ensefianza-aprendizaje obedecia a ciertos patrones o modelos
de conducta, es decir, tanto maestro como alumno se apegaba a lo estabi cido
en los objetivos del programa

- En la practica, los errores eran sefialados y corregidos por el maestro.

i9



Los rasges que marcan ias diferencias de la modemizacion educativa con
el anterier son:

_ Prioridad que se le asigna a la lecturs, escrita v expresion oral, en ler. y
2do. grado se dedica al espafiol, el 45% del total del tiempo, en 3er. grado en
adelante el 30%.

- En cuanto 2 la ensefianza del espaiiol, se elimina lo formal, es decir las
naciones de lingtistica y ensefianza de la gramética. En los nuevos programas ¢
propone que el nifio desarrolle su capacidad de comunicacién en la lengua
hablada y escrita en particular que:

. Logren eficazmente el aprendizaje de la lecturay escritura

 Desarrollen la capacidad para comunicarse con claridad, coherencia y
sencillez

. Aprendan a redactar sus propios textos

Reconozean los diversos tipos de texto

Adquieran el habito por la lectura, se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen v puedan valorarlo y criticario, es
decir comprendan la lectura

_Desarrollen habilidades de correccién de sus proplos textos



oraria, procesaria y sepan emplearia en su
vida cotidiana.

Para dar cumplimiento a estos propositos se necesita aplicar o tomar en
cuenta lo siguente.

- Integrar contenides actividades, todo se debe hacer en la practica
{constructivamente).

- Dejar a los maestros lisertad de métodos y técnicas para el aprendizaje
ie la lectura y escritura, siempre v cuando en los primeros grados el método que
se emplee no se reduzea al establecimiento de relaciones entre signos y sonidos,
sino que se insista desde el principio en la comprension del significado de textos.

- Reconocer y tomar en cuenta los aprendizajes que los nifios traen al
ingresar a primer grado.

_ Propiciar que en todas las asignaturas v actividades escolares se
nractiguen juegos ¥y competencias para enrquecer la lectura, la escritura y la
expresion oral.

- Utilizar y poner en practica actividades colectivas
3.1 Organizacién del programa de espaiiol

El programa de modemizacién educativa se divide en 4 ejes tematicos:
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- Lengua hablada

- Lengua escrita

- Recreacion literaria

- Reflexidn sobre la lengua

Los ejes son un recurso de organizacion didactica y no una separacion de
contenidos que pueden ensefiarse en forma separada; en la presentacion de los
gjes se menciona; conacimientos, habilidades y actitudes, qué es lo que va a
lograr y posteriormente una serie de opciones didacticas denominadas
“sjtuaciones comunicativas”, la finalidad de éstas es que ¢l nifio aprenda a leer
leyendo, a escribir escribiendo v a hablar hablando; las cuales son las siguientes:

- Lectura libre de los libros del rincén de lecturas

_ Audicién de lecturas y narraciones hechas por el alumno y per el
maestro

- Redaccién libre de textos propios

- Blaboracién de alumnos, boletines y periodico mural.

_ Bscenificacion de cuentos, leyendas v obras de teatro

- Juegos

i
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B. La comprension de la leclura en 1a escuela primaria

En la educacién primaria sobre todo a partir del 2do. ciclo el nifio tiene
que realizar lecturas, y es a partir de ahi donde se reflejan problemas y quejas
;gor parte de los maesiros de que los alumnos no comprenden lo que leen; se
sabe de igual manera, que esto sene bastante relacion con la forma en que el
alumno ha aprendido a leer y con las técnicas v estrategias de lectura practicadas
en la escuela.

En los nuevos planes y programas de educacién primaria se hace énfasis
en la comprensién lectora, de jgual manera en los libros de texto de espaiial se
presentan varios ejercicios al respecto, para esto viene al caso hacer un analisis
sila ccmprensién. de la lectura es exclusiva del area de espafiol y st los

contenidos y ejercicios son suficientes. Uno de los propésitos de la ensefianza de

p—t

a lecto-escritura en la educacién primarna son los siguientes:

- Que el alumno disfrute y se enriguiezea a través de las experiencias de otras
personas por medio de la lecto-escritura

- Que se desenvuelva con mayor oficiencia dentro de nuestra sociedad actual

- Que utilice la lecto-escritura como instrumento de aprendizaje escolar
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Si se analiza el tercer proposito, se cac en cuenta de lo erréneo que €s
considerar a la lecto-escritura como pr?pia del 4rea de espafiol v en especial de
los textos narrativos v literarios, ya que sé debe enfrentar al nifio a diversos tipos
de textos para que pueda adg gifir la habilidad _de interpretar ¥ aplicar
correctamente la iecto-escritura en las demas areas de aprendizaje.

En si, cabe resaltar la importancia que tiene el que los alumnos
comprendan lo que leeny escriban y retengan de la manera mas eficaz lo que el
escritc quiere comunicar. Para ilegar a esto es necesario flevar a cabo una serie
de estrategias, las cuales se van adquiriendo cuando el lector tiene contacto al
leer y escribir diversosy vanados textos.

1. Una definicién de la comprension

Es probable que los problemas que se generan en relacion a la lecto-
escritura de comprensién, se deban a una concepcion equivocada de la misma.
Anteriormente se concebia a ta lecto-escritura como sindnimo de repeticion y
que la comprension estaba implicita a una pronunciacion correcta de la misma.

Con el desarrollo de la psicologia cognitiva, cambia totalmente la
concepcion de la lecto-escritura va que ahora la comprensién va ligada a los

procesos mentales implicados en la misma, las estructuras en los textos y las



srmas en las cuales se recupera la informacion 2n la memonia. Es dificil definir
lo que es la comprensién de la lecto-escritura, sin embargo es de wvital
importancia fener una buena referencia, atendiendo a los propositos actuales de
la lecto-escritura para asi poder gjercer mejor la practica pedagobgica lo mejor
posible.

Se ha mencionado que existen varias concepciones de lo que es la
comprension lectora, para ello se analizan enfoques sobre dos criterios:
1° enfoque; si la lectura de comprensién es process o producto y 2° "enfoque: si
la lectura de comprension es divisible o indivisible.
1.1 Come preceso 9 producte

De una forma practica algunos enfoque s dete-rmjﬂaﬁ que la lectura de
comprension es el resultado de interaccion entre el texto v el lector. El producto
gue se obilene en esa ‘nteraccién se almacena en la memoria y se puede evaluar
la comprensién si €f alumno analiza fragmentos mmportantes del texto. Aqui se le
da mas importancia al producto que al proceso a seguir para llegar 2 gste.

Por otra parte se argumenta que la comprension es un proceso y un

producto y que los procesos de comprension y de memoria estin Intimamente

relacionados; ante esto se puede manejar gue un mensaje bien comprendido es



aquel donde el alumno puede manifestar con sus palabras las ideas. principales
del texto.
1.2 Come divisible o indivisible

Algunos autores manejan la comprension como un proceso global, ya que
afirman gue es razonamiento y que por ello as imposible dividir los procesos de
la mente. Otros sosfienen que existe un conjunto de habilidades o elementos
necesarios para lograr una comprension lectora, destacando el conocimiento
previo con el gue cuenta el lector.

Las tltimas investigaciones €n psicologia cognitiva fundamentan que el
pensamiento €S desarrollable v es una actividad global de la mente que tienen
como base el razonamiento, ¢l cual es divisible y se apcy2 €1 estrategias v
procedimientos, de lo anterior se deduce que s1 la lectura es razonamiento,
entonces si se puede dividir en estrategias que desarrollan la comprension
lectora en los nimios.

Hasta aqgui, s han presentado algunas definiciones sobre lo que es la
comprension lectora. S embargo se enuncia la siguiente: comprender, es
construir nexos entre lo nuevo y lo desconocido. La comprension &s activa no

pasiva; es decir, ¢l lector no puede evitar interpretar y cambiar lo que lee de



acuerdo COM Su CORCCIMeNic orevio del tema. La comprension no es sclamente
contar, grabar y repetir lo que se jee, sino hacer muchas inferencias.

De esta manera, los mifios comprenden un texto cuando establecen
conexiones l6gicas entre las ideas y pueden expresarlas en forma diferente. Esta
concepeidn va mas aila de la comprensién de paiabras o frases aisladas ya que
se toma en cuenta el conocimuento sobre la estructura def texto.

C. Los métodos de la lecto-escritura en la escuela primaria

Ha existido siempre diversidad de métodos en el campo dela ensefianza
de 1a lectura, se puede decir que con todos ellos se puede ensefiar, pero existen
diferencias que los hacen distinguirse unos de otros; uncs son mas faciles y
sencillos que otros;. esto nos lleva a considerar que €s necesaric encontrar el
método mas idéneo tanto para el maestro como el alumno.

Un buen método debe ser facil tanto para el nifio como para el maestro.

1.0s métodos de 1a lectura s€ dividen principalmente en dos grandes ramas
gue son los analiticos y cintéticos. De esta divisién se derivan todos los métodos
ccnecidos. Pero al agregar la simultaneidad o la sucesion, el fonetismo y el
deletreo. se obtienen las combinaciones que dan lugar a una gran variedad de

meétodos.



Para comprender mejor esta diversidad de métodos se dara a COnocer el
significado de los términos enumerados anteriormente.
_ Como andlisis Se entiende la descomposicion de una cosa en partes. Ejemplo:
cuando descomponemos una palabra en silabas y posteriormente en letras.
_ Tenemos que sintesis es la comprension de las cosas con la accién de reunir las
partes. Ejemplo ol reunir las letras y las silabas para formar de nuevo las
palabras.
_ 1a simuitaneidad es por ejempio: ensefiar 1a lectura y la escritura al mismo
tlempo.
_ como sucesién se entiende por ejemplo: ensefiar la lectura v la escritura una
primero y contintie 13 otra: lectura primero y luego escritura, 6 viceversa.
_ El fonetismo es cuando se le ensefia a los alumnos las letras por su sonido y no
por su nombre.
. El deletreo es cuando se ensefian las letras por su nombre y no por su sonido.
Por todo lo anterior, se puede dar idea de la existencia de meétodos
cimuitaneos , SUCesivos, fondticos, de deletreo, silabicos, de frase, etc., pero no

se van a encontrar puros sino en combinacién de uno con otro u otros, por



tico puede ser de frases o de palabras, simuitaneo, ©
sucesivo, fonético o de deletreo.
1. Viétodo enomatopéyice

El maestro Gregorio Torres Quuntero, s incliné de manera decisiva en
favor de la sintesis per el camino del fonetismo, pero incluyendo coemo novedad
la cnomatopeya en los sonidos.

Se dice que este método es fonético porque utiliza los sonidos de las letras
y no sus nembres. Este fonetismo es onomatopéyico porque busca el somdo de
las letras en algun ruido producido por animales, seres humanaos, objetos o
fenomenos de la naturaleza.

Es sintético por iniciar en los sonidos para formar silabas y despues
palabras y.frasas. )

Es analitico porgue en sus gjercicios orales se desintegran las palabras en
silabas e igualmente al confrontar los sonidos cnomatopéyicos con los de las
palabras.

Se dice que es simultaneo por asociar la lectura con la escritura; cada

onomatopeya (letra que se pronuncia), se escribe despues de leerla.



Ademas de la etapa de gjercicios preparaterios para la vista, la mano, &l

oido v los organos vocales, se dan las siguientes etapas:
1.1 Primera etapa

En esta etapa se dan ‘nstrucciones sobre la forma en que s¢ va a ensenar
las letras mintsculas.

Primero el maestro dice un cuento onomatopeyice y 2 veces los nifios, de

la onomatopeya explorada.

Se repite oralmente la onomatopeya por los nifios, primero

individualmente y después en €oro.

Se reconoce el sonido o letra onomaiopéyica, como parte de una palabra. |

Después el maestro escribe en el pizarrén el somdo oncmatopeéyico

(letra).
Se lee la nueva palabra. _
1 os niftos escriben la nueva letra.

En este método, se deben dar ejercicios preparatorios pre qos a la

escritura de la letra.



1.2 Segunda efapa

Cuando se aprende una consonante se combina con las cinco vocales para
en un principio formar las <{labas directas y despuss las silabas inversas, €stas
facilitan la lectura de las silabas mixtas simples. Este trabajo se hace en el
pizarrén con caracteres manuscritos. Se utilizaran también letras moviles. Todo
este ejercicio de combinacién es la base de la lectura. Es necesario que Se
dedigue a este ejercicio tedos los dias, aprovechar pasando por todas las
consonantes aprendidas, incistir hasta hacer habitual dicha combinacion.
1.3 Tercera etapa

Se leera n el pizarron por los sonidos y las silabas componentes, todas las
palabras nuevas del texte vy en las que se incluva la nueva conscnante. Como €n
la etapa anterior se utilizardn las letras movibles. Enseguida de la lectura
¢ntética de todas las palabras, s¢ leerdn antes, primero todas, enseguida
individualmente, primero en silencio y despu€s en voZ alta para que salga entera,
sin silabeo.
1.4 Cuarta etapa

Se completa el ejercicio anterior con la lectura en el pizarrén, la lectura

sintética de las frases del texto para después leerla cada una como unidad de



pensamiento, se hara individualments y a CCIS, al igual que se hize con las
palabras.
7. Método global de analisis estructural
Qe utiliza este método por la idea de unir una ensefianza basada en el
sincretismo del nifio, con w modo estructural de analizar los enunciados y las
palabras, todo esto con la finalidad de propiciar el conocimiento activo 'y
comprensivo de la lengua.
Es global porque el método estd apoyando en el principio de que el habla
y la comunicacion en general se percibe en forma global. Al comenzar a hablar,
ol nifio se comunica con ios adultos utilizando enunciados con un sentido global.
Al articulgr una palabra o una silaba, le da valor de un enunciado
completo. “La ensefianza debe enfatizar la comprensién  global de las
estructuras. Por esta razén el método global se basa en ¢l principio de que leer
es comprander la lengua escrita’™.
Es de anélisis estructural por estar fundamentado en que la lengua es un
sistema organizade de elementos y supera 12 idea de la lengua como solo una

acumulacion de partes que s pueden aprender como lista de nombres.

} QEP. Libro para el maestro de prirger grade. p. 71
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En forma estructurista ofrece elementos para una ensefianza dinamica
manejando el alumno o] analisis, la clasificacion y la comprension de la forma
lingiiistica, partiendo de los nuevos conocimientos.

También formaliza unes conocimientos intuitivos del lenguaje que tiene el
miio.

Una de las recomendaciones mas importantes para que se lleve a cabo la
adquisicién de la lectura ¥ la escritura de los nifios reside en el gjercicio
persistente de Ia expresion verbal, de todo lo que le rodea, de todo ¢ que siente
ol nifio, de todo lo que vive 'y ha vivido, de todo lo que aprende y sabe
conduciéndolo a un desenvolvimiento integral y arménico.

Los nifios al Hggar a la escuela ya traen un conacimiento del significado de
las palabras que utiliza tanto en su entorno familiar como en su entomo escolar,
por medio de la relacién de objeto, imagen, simbolo v significado: Despues
realizara abstracciones para conocer el significante. En este método se dice que
ia lengua que se ensefie debe ser la lengua que los nifios conocen, que es sencilla
y cotidiana.

Este método es analitico v sintético, ofrece algunas ventajas que a

continuacion se enumeran:
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_ Se considera el sincretismo peic ptive infant, 1o utiliza favoreciendo su
transformacién con gJercicios como: gjercicios de observacién v anlisis
dingidos

_ Se debe ensefiar al nifio por ideas terminadas, por medio de enunciados que
para <l mifio tengan sentido, significado, leer como el nifio aprende a hablar

- Con la utilizacién de los gjercicios preparatorios s€ favorece la maduracion
sensoperceptiva asi como la mejor coordinacion motriz del nifio sin olvidar la
socializacién

_ Se obtiene el aprendizaje al misme tiempo de la lectura y la escritura

- De suma importancia es que favorece 1a comprension de la lectura

- Entre otras ventajas se puede seffalar &l desarrollo de la creatividad infantil,
cultivando en ellos la imaginacién utilizando el dibujo, el cuento y la
escenificacion espontanea.

_ También favorece la utilizacion de una mejer ortografia por medio de la
visualizacién y escritura copiando los modelos con los que trabaja regularmente
_ Les [acilita el trabajo por equipo ¥y la practica de la disciplina perc

conscientemente



Como se ha visto este método ofrece muchas ventajas, pero se deben
tener en cuenta algunas caracteristicas que deben estar presentes para ponerlo en
practica y obtener resultados  satisfactorios, 2 continuacién se dan las
caracteristicas necesarias:

_ El no aceptar nifios menorss de seis anos
- Deben realizarse ejercicios de maduracion desde el principio hasta el final del
CUISO
- Se debe consultar constantemente el programa integrado
_ Se debe planear en forma anticipada las actividades que se van a realizar
_ La elaboracién del matenal didactico debe hacerse con anticipacién y en
cantidad necesaria.
2.1 Recomendaciones generaies

- Se debe partir siempre de enunciados

- Se tiene que guiar al nifio @ qUe SXprese el enunciado que despues va a
visualizar

- Se tiene que estimular al nifio a leer; la motivacion es indispensable para

que los nifios sientan la necesidad y el deseo de leer los enunciados

(%]
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_ Hay que retroalimentar la ensefianza. Los temas que se imparten deben

ser reafirmados con repasos constantes y con gjercicios variados

_ Poner enunciados utiles para el nifio y de esta manera propiciar la

transferencia de lo aprendido y los temas vistos los emplee en la vida diana

- No se debe precipitar el aprendizaje. El miio adquiere la lectura en la

medida que madura; st se notan dificultades en el aprendizaje deben de

realizarse ejercicios de maduracién, para no forzar al nific a aprender

_ Se debe evaluar constantemente el aprendizaje de los alumnos, lo que

permitira manejar de mejor forma &l aprendizaje

- Usar ejercicios variados evitando la menctonia o mecanizaclon

- Utilizar material adecuado en cada parte del proceso ensefianza-

que los nifios puedan utilizar

aprendizaje, este material debe ser objetivo para

todos sus sentidos: manipuiarlio, olerlo, verlo, etc.

Drocedimiento grafico para trabajar {os enunciados
2 — -
PO 2 7O 3 O
Material Grafico “La manzana es roja’

Material Objetivo

(La manzana natural) (el dibujo de la manzana) (ilustracién con el enunciado)



4
] a manzana es roja’

(tmicamente ¢l enunciado)

2.2 1Los enunciados

- Estos deber ser claros, cortos, adecuados a los intereses del mifio

_ La lectura de los enunciados va siempre precedida del dialogo

_ La visualizacién de los enunciados debe ir acompafiada de un dibuyjo que
los represente
_ Realizar actividades que refuercen ¢l aprendizaje de los enunciados con

cantos, recortes, pegado, etc.

- Es preferible que realice gjercicios de maduracién variados y amenos a

que llene planas cc mpletas con los enunciadcs

- El alumno debe sentir desde un principio que la escritura le sirve para

comuniCcarss

2.3 Las palabras

Las palabras que s¢ cefialan para el analisis deben referirse a objetos

concretos, faciles de ilustrar o representar
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< recomienda destacar la paabra de estudic de alguna mancia,

separarla del enunciado (analisis) e integrarla nuevamente (sintesis)

_ T recomendable que se utilicen las palabras aprendidas en la segunda

etapa para el analisis de la tercera etapa; pero no es requisito indispensable

2.4 Las silabas

- E] maestro debe seleccionar con Sumo cuidado las palabras que

proponga

_ Se recomienda preferentemente palabras de dos silzbas directas (peso,

mapa, sopa)

- El alumno reconoce las letras en silabas iniciales mucho antes que en

silabas intermedias o finales. (Debe encontrarse en la primera silaba de la

palabra)

_ Deben sefialarse primero las silabas simples y después las compuestas

(ir de lo facilalo dificl).

. Deben buscarse preferentemente las silabas directas (sa, ma, 13, y N6 asi

as. am, at).

2.5 Etapas del método global de analisis estructural



2.5.1 Primera eiapa: visualizacién de enunciades

aprenda a identificar

El propésito de esta etapa, consiste en que el nifio

enunciados relacionados con 2l contenido del modulo.

Se familiarizara con los olementos que forman los enunciados y sera capaz

de cbservar diferencias en cuanto a la extension de las estructuras €n los rasgos,

abras, incluso inicia el movimiento de los

en los elementos que forman las pal
ojos, propio de la lectura.

. Conversacién

Propiciar actividades de comunicacién oral (dirigir la conversacion)

Ejemplo: ;Como te llamas? me llamo ...

1De gué color es la flor? La flor es amarilla.

. Escritura de enunciados hecha por el maestro

an oralmente enunciados, después el maestro los

Los alumnos exXpres

escribe en el pizarron (no debe exceder de 4 enunciados) al principio debe

r uno v con sus respectivas ilustraciones.

presentarse Ge uno po

. Lectura de enunciados hecha por el maestro

Bl maestro les en voz aita 1os enunciados al grupo y enseguida pide a los

alumnos que, junto con él. los vuelvan a leer en voz alta.



_Identificacién de enunciados

Se supnme el dibujo. ;Qué dice aqui? ;Donde dice? al principio se sigue
el orden en que se escribieron los enunciados, mas adelante se varia.
. Escrifura y copia de les enunciados

(Con letra script). La copia puede ir con los dibujos correspondientes
. Evaluacién

Se toma en cuenta la panicipacién de los alumnos en las actividades,
relacionar dibujos y enunciados, seftalar los enunciados sin el dibujo, ete.
2.5.2 Segunda etapa: andlisis de enunciades en palabras

Corresponde a la segunda unidad del programa integrado. En esta etapa el
alummno a iniciado la identificacion de enunciados, su procesd de maduracion se
ha estimulado y también los iniciamos en el analisis, para ello se va a analizar las
estructuras que forman el enunciado llegando ala identificacién de las palabras.

- Conversacién

_ Escritura de enunciados hecha por el maestro

_ Lectura de enunciados hecha per el maestro

- Identificacidn de los enunciados

_Lectura de las palabras del enunciado
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Aqui se destaca la palabra que se quiere visualizar (un sustantivo, verbo o

adjetivo), subrayandola o encerrandola.

- Identificacion de palabras

El maestro lee el enunciado al mismo tiempo que se sefiala las palabras,

1os alumnos las repiten. ;Qué dice aqui? ;Donde dice? ... Primero en el orden de

aparicion y luego en desorden.

- Copia de palabras y enunciados

Los alumnos copian en si cuademno palabras identificadas, las ilustran

segln su significado, después copian los enunciados analizados e ilustran su

contenido. Ejemplo:
La mam4 cuida a los hijos

Es trabajadora la mama

_ Bvaluacién. La participacion de los alumnos. Juegos de loteria, memoria

v dominé. Que identifique las palabras visualizadas, en textos nuevos.

2.5.3 Tercera etapa: Andlisis de palabras en silabas

Esta etapa es la mas largay la que representa mayor dificuitad por lo que

se requiere del alumno mayor madurez, realizando ejercicios que los lleven al

analisis de palabras para llegar a la silaba en el estudio. El alumno conocera las
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consonantes nunca en forma aisiada, siempre en funcion de una palabra y
posteriormente, con ol elemento silaba, se forman nuevas palabras y nuevos
enunciados.

Aqui se insiste en las palabras que coniengan la silaba que se estd
estudiando. Después se leen las palabras pronunciado con mas énfasis la silaba
de estudio. Los alumnos repiten enfatizando en la pronunciacion la silaba que se
esta estudiando. Despues se les pide que subrayen, O repasen con determinado
color la silaba identificada. A continuacion reconocen las combinaciones entre
las constantes de las silabas en estudio v las vocales, partiendo de las palabras
propuestas en los libros de texto.

Formacion de palabras y enunciados

Los nifios dicen palabras que inician con silabas reconocidas. Después el
maestro pide que formen palabras haciendo combinaciones de las silabas en
cuestién v las silabas estudiadas antericrmente. Recortan silabas v las pegan
formando las nuevas palabras, enseguida las escriben en su cuademmo.
Finalmente los alumnos expresan oralmente enunciados que incluyan palabras

de las formas v copian en el cuademo las que aparecen en el pizarron.



. Traze en script de la consonante de la silaba

Los nifios observan los trazos de la consonante de la silaba que escribe el

maestro en ¢l pizarrony la repiten varias veces €n el cuaderno

. Evaluacién

Se determina por las respuestas que los alumnos dieron en el paso;

identificacion de la silaba en estudio v ademas por las palabras que formaron el

proceso de la sintesis.

2.5.4 Cuarta etapa: afirmacién de la lectura y la escritura

Para levar a cabo esta etapa s sugieren los siguientes pasos:

- conversacion

_ Escritura de enunciados hecha pot ¢l maestro

_ Lectura de enunciades

Aqui el maestro, lee en vozZ alta los enunciados que s€ manifestaron en la

conversacién, o en el ibro de texto del alumno. Los alumnos leen en voz alta

los enunciados ya sea del pizarron o del libro de texto segin sea el caso ¥y

finalments se comenia ] contenide de los enunciados o del texto.
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- Redaccion de enunciados

Los alumnos escriben en su cuaderno enunciados relacionados con el
tema de la conversacion inicial, del texto o el tema del mddulo. Los textos s¢
{lustran v se leen en voz alta para darlos a conocer.

-Evaluacioén

Se evalia la lectura y la eseritura. Es importante tomar en cuenta las
posibilidades de los alumnos asi como las diferencias individuales, que s les
permita auxillarse entre ellos como la lectura en voZ alta de enunciaglés yenla
shservacion de entnciados escritos en cuadernos de ofros compainiercs

Fn esta etapa el nifio esta en condiciones de leer y escribir enunciados ¥
textos, superandc algunas dificultades que se le presenten. Lo que le faltaria es
adquirir mayor seguﬁdad al leer y escribir. Si se encuentran alumnos que todavia
no leen se puede pensar €n nuevos ejercicios de analisis y en el trabajo con
compafieros mas adelantados.
D. La Psicogenética y la cemprension

Se considera importante para €ste trabajo la teoria de Jean Piaget, porque
da argumentcs en relacién con el conocimiento del pensamuento ¥y el

aprendizaje escolar.
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Antes de abordar directamente lo relacionado con Plzﬁg,e‘l’ . s,é da una

R

crenologia en la que se€ pueda apreciar la relaciéon de su teoria con la
comprension.

Una de las primeras contribuciones de su teoria consistio en explicar la
organizacién logica de la mente como una actitud espontanea de los actos y que
el pensamiento es esencialmente accién interna, interiorizada; por lo tanto, las
acciones exteriores (actos concretos, motores) como los procesos intemos del

*

pensamientc pueden caracterizarse en estadios de desarrolio de "acuerdo a
factores como la madurez, la transmisién social, la experiencia y I1a
equilibracion.

También dice' que el nifio al nacer, tiene solamente algunas conductas
simples generalmente basadas en reflejos innatos, aungue también tienen
disposicion para desarrollar sus potencialidades, entre ellos el intelectual.

Viéndolo desde el punto de vista constructivista se observa que el
conocimiento no &s una simple copia de la realidad y que &l nifio tiene un papel

activo para apropiarse de los contenidos que la realidad le propone, por este

motivo la comprension desempefia un rol importante ya que el conocimiento
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debe construirse COMO UMl Procese mtems y no fommentar la repaticién mecanica
sin sentido.
1. Pericdes de desarrollo

A través del presente Inciso se hace una descripeion del desarrollo
intelectual desde el nacimiento hasta {a madurez, el cual segim Piaget se divide
en cuatro grandes periodos o estadios y que el conocimiento de ellos por parte
del masstro es esencial, porgue ¢n base a ello dosificara el aprendizaje de
acuerdo al periodo en que 3¢€ encuertre el nifie y se de en forma natural la
comprension.
1.1 Kl periodo sensorio-mofriz

Este periodo se ubica cronolégicamente desde el nacimiento hasta mas o
menocs los 2 afios y se distinguen seis etapas: la. etapa: (0 - 1 mes) etapa
considerada de los reflejos: suceion, movimiento de la lengua, llanto, deglucién,
etc. Se caracteriza por la ausencia de un comportamiento inteligente v se
encuentra NmMersc en un autismo. Etapa 2a. (1-4 meses) en esta los reflejos
empiezan a cambiar y se alteran en funcién de la experiencia, se empieza con la
adquisicion de los habitos simples v las adauisiciones mas elementales

censoriomotores. Etapa 3a. (4-8 meses) el infante empieza 2 orientar sus



accicnes hacia cbjetos que estén fuera de ¢l, muestra un preanuncic a su
intencionalidad y meta Etapa 4a (8-12 meses) la intencionalidad de las
acciones es clara, lo muestra en la secuencia de sus acciones, sé observan
progresos en el uso de signos v sefiales que hace el nific con el fin de anticipar
hechos. Etapa Ja. (12-13 meses) experimenta con el fin de hallar nuevos
medios, persigue por primefa vez la novedad, surge la reaccion circular terciaria
con la finalidad de explorar en forma mas efectiva las propiedades de los
objetos. Etapa 6a. (de los 18 meses a los 2 afios aproximadamente) se da la
invencion de nuevos medios a través de coordinaciones mternas mentales; si no
se dispone de medios, debe descubrirse uno, el nifio mventa soluciones por
medio de una experimentacién, interna, es declr, se inicia en formar
representaciones simbolicas.
1.2 £l Periodo preoperacional

Este pericdo cromolégicamente comprende de los 2 2 los 7 afios
aproximadamente.

En este periodo el nific se inicia con las primeras simbolizaciones; aqui
como su nombre lo indica, es una preparacion para la siguiente: el de las

eperaciones. Plaget divide a este periodo en tres etapas, la primera es cOMIENzos
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del pensamiento Tepresentacional que se da de 2 a 4 afios de edad, ia segunda se

N

dan las representaciones o nfuiciones simples reflejandose esta entre los 4 y los

3 afios v medio; la tercera y la Gltima es la de representaciones articuladas
correspondientes a los 3 ¥ medio afios hasta los 7. Algunas de ias formas de
representacion que se desarrollan en este periodo somn: la imitacién v el juego
donde se dan la mezcla de la asimilacién y la acomodacion. Aqui también se da
el concepto de objeto, de espacio, de grupo, tiempo ¥ casualidad.
1.3 Pericdo de las operaciones coneretas

Este periodo cronologicamente abarca de los 7 afios a los 11 afios. El nifio
en este periodo tiende a dominar en sistema cognoscitivo con el que organiza y
manipula el mundo que 1o rodea, refleja que posee un solido fundamento

cognoscitivo, algo flexible y a pesar de ello consistente v duradero, con el cual

puede relacionar y estructurar el presente con el pasado. Para decirlo con el

“E1 nifio del sub-periodo de las operaciones concretas realiza

una amplia variedad de tareas como si dispusiese de una

organizacion asimilativa rica e integrada, que funcionase én
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equilibrio con un mecanismo acomodativo finalmente afinado v

. . . . »d
discriminativo

Se sabe que durante el desarrollo de este periodo el nifio logra superar
ostas acciones cognoscitivas ¥y las hace cada vez mas internalizadas,
esquematicas y moviles, por supuesto se alejan de las cualidades concretas.
Egtas acciones que ahora son internas representacionales, gradualmente se
cohesionan para formar sistemas complejos e integrados.

Estos sistemas son equilibrados, organizados en el sentido de que una
accidén puede anular o bien compensar a otra, dos pueden combinarse para
producir una tercera. Cuando todas las acciones cognoscﬁivas legan a ser
especiales, s decir cuando se organizan en totalidades con estructuras bien
dafinidas, Piaget les llama operaciones cognoscitivas, de ahi se derivan los
términos; preoperacionales, operacionales concretas y formales a todo esto se le
{lama operacion.

En forma general la estructura cognoscitiva del nifio de 7 a 11 afios esta
compuesta por sistemas en equilibrio, es decir conjuntos estrechamente ligados

de operaciones reversibles, que le permiten organizar ¥y conceptualizar el

e —
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_UPN. £l maestra ¥ las sifuaciones de aprepdizaje de la escuela p. 250
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mundo de objetes que lo redean. Este nifio se centra €n organizar y ordenar lo
que se encuenira més proximo ¢ inmediato, la extrapolacién de organizar lo no
presente esta un tanto restringible para €l.

La organizacién concepiual que tiene del medio circulante adquiere
lentamente estabilidad en virtud de la formacion de estructuras cognoscitivas
[lamadas agrupamientos. En si el nific por primera vez empieza a ser racional,
dispene de un marco de referencia conceptual ¥ ordenado que aplica al mundo
de los objetos que le rodean.

1.4 Periodo de las operaciones formales

Este periodo comprende crenolégicamente de los 11 afios a los 14 afios.
En este periodo ¢l nifio logra hacer la distincion entre los hechos reales y
posibles. En cuanto a] abordamiento de problemas, prevé todas las relaciones
que se dan dentro de los datos, postenormente a través de la experimentacién y
da un analisis i6gico profundo deduce cusles son las relaciones que tienen
validez real, de este medo concibe lo real como parte de la totalidad de las cosas
o datos que se fomaron como hipdtesis.

Una caracteristica es que el pensamiento s hipotético deductivo. Aqui el

sujeto trata de descubrr 1o real dentro de lo posible.



El pensamiento formal es por sobre todo proposicional, €s decir los datos
que posee el adolescente ya no son en bruto «i no enunciados o proporciones.

En este sentido, es obvio reconocer la importancia de la teoria
psicogenética en el tema de la comprension, ya que Piaget describe las
principales caracteristicas en desarrolio de los nifios; es totalments irresponsable
dosificarle al nifio conocimientos que no estén enmarcados dentro de su periodo,
porque sencillamente ne los va a comprender porque estan fuera de su-centro de
interes. ~
F. Analisis de la pesicién consiructivisia

Uno de los estudios que sobre 1a comprensién de 1a lecto-escritura, se hizo
en México fue el de Emilia Ferreiro con el Plan de Nuevo Lebn v que fue la base
para los programas de preescolar y de primaria. En este estudio, se trato de
encontrar ia razén del alto porcentaje de reprobacion en los primeros grados de
educacion primaria y se analizé el proceso que el nific sigue para la adquisicion

e la lectoescritura; este cuademillo se tomé como base para el nacimiento de la
propuesta PALE que despuecs se le agrega ¢l aprendizaje de la matematica

quedando: propuesta para la adquisicion de le lectoescritura v las matematicas.
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indices de reprobacion escolar.
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El éxito de esta propuesta se encuentra en que estd hecha en base a
practicas reales desde el aula de clases y no desde el escritorio al aula. Esta
basado en el constructivismo que €S la concepcion metodologica donde se dala
interaccién sujeto-objeto aplicando estrategias que permitan 2 los alumnos a
construir aprendizajes significativos, a través de reflexiones y cuestionamientos,
es decir un proceso de comprensién basado en el constructivismo.

El sustento teorica de este trabajo se apoya en dos investigaciones: “El
mifio preescolar y su comprension del sistema de escritura” ¥ “Anglisis de las
perturbaciones en ¢l proceso de adquisicion de la lectoescritura™. En el primero
sellegbala comprobacion que existe un proceso en &l aprendizaje de la lengua
escrita en el nivel preescolar y que s inicia desde muy corta edad
desarrollandose de acuerdo con la interaccion de esta y st nivel de desarrollo.
Tn la segunda sefiala que los nifics que ingresan al primer grado de primaria, el
62% lo hacen con escrifura silabica alfabética y casi el 5% presentan escrituras

sildbicas y presilabicas; de donde se deduce que no todos ingresan con el mismo

nivel de desarrollo y por €s0 € da la reprobacion.

e

5. ibid. p. 297
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1os elementos implicados en {a lengua escrita SOM ¢l mifio que es
considerado como el objeto cognoscente; el sistema de escritura conocido como
el objeto de conacimiento; el medio social, el escolar y el maestro como agente
propiciador de la interaccion necesaria entre el sujeto y el objeto de
conocimiento. El proposito de esta posiclon constructivista es la de onentar al
maestro en la conduccion del proceso que sigue al nifio en el aprendizaje del
sistema lectura, escritura Yy matematicas  para efectivamente e de la
comprension. |

1 a caracteristica principal de esta posicion esta cenirada en la reflexion de
su aplicacion: cada maestro tomara las caracteristicas concep_tualcs individuales
de los alumnos, para determinar, elegir o crear actividades adecuadas para cada
momento de su aprendizaje.

El maestro a través de esta posicion encuentra que su trabajo representa
una tarea creativa, siendo ésta la de guiar a sus alumnos a que descubran y
milican el sistema de escritura no solamente realizando en el aula las actividades
sugeridas sino que ia pretension es mayor ya que debe considerar que su accion
<e fundamenta en una concepeion de aprendizaje distinta de la que predomino

durante muchos afios.
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Esta posicion necesita qus al maestrc fundamente su prictica en €l
conocimiento de la teoria psicogenética, el sistema de 1a lengua, el sistema de
escritura v el proceso de adquisici¢n de la lengua escrita en el nifio; con estos
conocimientos permiten disefiar v probar situaciones que induzcan a la
construccion del conocimiento, d= esta manera transforma su accion pedagogica
tomando en cuenta que ademas se encuentra su experiencia en el aula, su
concepcion del aprendizaje como producto de las reflexiones de sus alumnos.

Los contenidos de algunas actividades sugeridas en esta posicién son los
mismos que estan en el programa oficial, la diferencia radica en la manera de
plantear los objetivos y el objeto de conocimiento (en este caso la lengua oral y
escrita) y el diferente usc que s¢ da a los materiales; los métodos tradicionales
de ensefianza incluyen una rigidez en el disefio y aplicacién del mismo; en
cambio esta posicion constructivista implica flexibilidad en su manejo a partir
del sujeto que aprende.

El maestro es el encargado de crear las sitnaciones didacticas en la medida
en que se propicien la autonomia v la creatividad en el nifio, asi como el
desarrollo v la construccién de su conocimiento: éstas pueden ser consideradas

come situaciones de aprendizaje o situaciones significativas para el desarrolic



del aprendizaje.

El rol del maestro es que debe brindar el ambiente y las condiciones
necesarias para que los nifios descubran la funcién v utilidad de la lengua oral ¥
escrita; para esto planea el trabajo diario en funcion de los aprendizajes a que
llega el grupo por medio de la comprension, sin limitar el contacto con las
actividades que enfatizan tanto la produccién como la interpretacion de textos,
sobresaliendo la funcién comunicativa de la lengua escrita.

Para crear las distintas situaciones de aprendizaje ¥ queﬁ se de la
compransion se necesita que el maestro:

- Tenga definida la relaciéon de los elementos que intervienen en el proceso de
aprendizaje (maestro-alumno, 0bjeto de conocimiento, el medio institucional y
social en que tienen lugar las distintas acciones o actividades escolares).

- Que considere el desarrollo de las actividades que se proponen. Ejemplo: la
lectura de un cuento, la discusion por equipos de lo que mas les haya gustado y
la 2scenificacion del mismo sea con todos los integrantes del grupo.

Esto permitira al maestro hacer su planeacion semanal, creando en el aula

condiciones de trabajo intelectual para todo el grupo, respetando los intereses de

ios alumnos vy cuidando que todos participen; evitando asi hasta donde sea

w
wn
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s labor. munque su planeacton diaria puede verse
modificada en ocasiones.

-Al manejar esta concepcion de aprendizaje 1o significa dejar solo al mifio
sino al contrario significa que el alumno construya el conocimiento pero eso se
1e brinda elementos donde pueda encontrar respuestas por si mismo, v deje a un
lado la rutina para que proponga experiencias que no solo favorezecan el manejo
de la lengua oral y escrita sino que mantengan latente la satisfaccion de aprender
v por lo tanto estimulen ia comprension.

F. La técnica Freinet ¥ su papel en la comprension

En esta técnica se propong que el aprendizaje sea vivo y activo y que
responda a las necesidades del individuo; en esta forma de trabajar todos los que
participan crean sus propias reglas, actiian por gusto € interés, el maestro es
propiciador, conductor y asesor. o alumno es activo y es quien realiza las
acciones iniciando su aprendizaje 2 partir de su realidad inmediata, es decir su
propio medio. Treinet manifiesta que se debe buscar una educacion natural con
libertad de accién para estimular la comprension.

Freinet hace una critica a los métodos de ensefianza diciendo que estos se

deben implementar de acuerdo a los intereses del nifto y nc 2 situaciones ajenas



4 su accion cotidiana para que s€ de mejor la comprension:

“Y que nadie se ofenda, si llamamos técnicas a esos métodos
consagrados. ;No basia Su diversidad v su caducidad para
mostrarnos que no se irata sino de procesamientos mds o menos
ingeniosos, mds 0 menos cientificos, siempre sujetos d revision y
a superacién? nada seria mas ridiculo que el querer estableeer

L. .. . B fq 0
algo definitivo en un dominio tan nuevo en el que la ciencia solo
inicia las primeras nociones ciertas”. o
Al hablar sobre la adquisicion de la lecta-escritura, hace hincapi¢ en que
la mayoria de los métodos se han preocupado mas porque el mifio aprenda a
descifrar el sonido que representa cada letra y que a la vez pueda reunirlos y
combinarlos hasta llegar a Ia lectura de palabras, frases y oraciones en forma
repetitiva. Tomando en cuenta la anterior situacién, maneja lo siguiente: si los
nifios pudieran imprimir su pensamiento o al menos se les tomara en cuenta sus
gustos e intereses por las lecturas, quedaria resuelto este problema, va que el
nifio estimularfa mas su lenguaje ¥ do esta manera tuviera mas herramientas para
lograr la comprensién de los textos que escribiera o leyera; de esta manera. los

libros no serian los tnicos portadores de la verdad, sino que estarian

compuestos por experiencias propias de los alumnos, contendrian la voz de los

. hid. p. 11
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mismes v serian de su reahidad inmediata.

“Tq lectura debe hacerse ocasional. La necesidad de su
aprendizaje debe surgir a proposito de una necesidad del nifio,
debe responder a sus inlereses. Entonces serd provechosa y de
facil adquisicion. Es preciso, ademas que el método se adapte a
ello. que no se desaliente al nifto y le permita leer pronto textos
a su alcance que resalten sus experiencias, Sus observaciones,
que responden a sus necesidades intelectuales y afectivas 7

Con esto no se pretende que el nifio repita mecanicaments el pensamiento

d

ajeno, se trata que lo comprenda, que €Xpresc el suyo, que traduzca con Sus

propias palabras el texto que acaba de leer.

7 Ibid. p. 32
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CAPITULO 1T

METODOLOGIA

En la practica docente se encuentran algunos problemas de diverso tipo
dentro del campo educativo, resaltando entre ellos, las dificultades que se
presentan durante el desarrolio del proceso ensefianza-aprendizaje; de este
mismo preocupa de singuiar manera la comprension de la lecto-escntura, ya que
se considera fundamental no sélo en el area de espafiol sino en forma general
para todas las areas académicas que componen ia =ducacién primaria. Hay que
reconocer que la concepcién que se tiene del mundo que nos rodea, depende en
gran parte de la infqrmacién que se procesa en la mente y uno de los medios
para comprenderla es la lecto-escritura; por tal motivo, si ésta es comprendida
entonces tendremos calidad y sustento en nUestro conocimiento.

Por lo anteriorments expuesto, ¥ viendo que esta problematica se
encuentra presente en  las escuclas primarias, el equipo de trabajo trato de
ancontrar una respuesta bibliografica basandose en autores que manejarcen esta
situacicn.

“Tradicionalmente desde la perspectiva  pedagogica, el
problema del aprendizaje de la lectura v la escritura ha sido

planteado como urd cuestion de método. La preocupacion de
los educadores se ha orientado hacid la biisqueda del “mejor” o



“mas eficaz de ellos”, suscitandose asi una polémica en iorno a
dos tipos jfundeamentales de métodos: 1° Sintéticos; que parten
de elementos menores a la palabra; 2% Analiticos; que parten
de las palabras de unidades mayores g
Aprovechando la practica docente para enmarcar el tema, se trazo un
plan de trabajo para aprovechar de mejor manera la informacion y tener un
panorama por donde se enfocara la investigacion. Primeramente se observd y
detectd el problema, posteriormente se elaboré el proyecto de la misma en el
cual se contemplo los puntos a desarrollar v una estructura general del trabajo;
una vez determinado esto, se inicl6 con Jos capitulos correspondientes, el No. 1
es la formulacién del problema, posteriormente s¢ investigé lo referente al
marco tedrico conceptual, consultando y analizando a los diversos autores y
teorias existentes con respecto al tema; en este capitulo se elaboraron fichas de
trabajo que luego se organizaron en iorma coherente para realizar un analisis
integral. Con ello se trato de dar respuesta a las interrogantes qus se tenian al
inicio del trabajo asi como las surgidas durante el desarrollo del mismo.
Posteriormente se elaboraron las _conclusiones y sugerencias, que de
alguna manera se espera sirvan tanto a maestros, padres de famiiia y sobre todo

a las autoridades educativas.

: FERREIRO, Emilia y Teberosky, A Los sistemmas de escritura en el desarroilo del pifio. p. 64
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CAPITULO IV

RESULTADOS

A En aste estudio s analizo la sitnacién de la q ensefianza de ia jacto-eseritura en
Educacién Primaria, y se It vestigo la comprension en 1o referente a los planes v

programas de estudio. Se analizaron propositos, contenidos v objetivos de

k)

ambaes, astableciendo COmMPpAraciones so ahre todo en el area de esp l haciendo
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B Se analizé la problematica de 1a lectara de comprension en ia escuela
crimaria. Se descnibio un bosquejo general de la situacidn que guarda la lectura
de comprensién, ademas se argumenia una concepeién constructivista y las
diferencias de enfeque en la ensefianza de la lecto-escritura en la educacion
primaria. de igual manera se ubicaron los propositas que demandan
scrualmente nuesiros planes y programas de estudio.

© Tn cuanto a los métodos para ja adquisicion de la lecto-escritura, la
investigacién nos Heva a tener presente que estos se dividen en dos grandes
ramas; analiticos y sinteticos v de ahi se derivan los demads existentes y enire los

més importantes est el métedo global de analisis estructural, que es &l mas
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;déneo para fomentar ia comprension en la lecto-escritura.

D. Se apravechd la teoria psicogenética de Jean Piaget, por considerarla
importante porque explica la correlacién que existe entre desarrollo y
aprendizaje y desde este punto de vista s vieron los periodos por los que
atraviesa el nifio v que el profesor analice las caracteristicas de su pensamiento
para que en base a ello suministre el conocimiento de acuerdo al nivel de
desarrolloy se de la comprension.

£ Al tocar la teoria psicogenética, s€ decidié plantear el analisis de la posicion
constructivista, mediante la cual se concluyd que es una forma muy activa de
trabajar v hacer del proceso ensefianza-aprendizaje algo vivo 'y dentro de esta
posicion el papel del maestro es propiciador dei aprendizaje y el alumno es el
éue construye. Aqui se toma muy €n cuenta el desarrollo intelectual del alumno,
la serie de factores que influyen v la capacidad del mismo, €s decir es una
posicion centrada en el sujeto cognoscente.

F Para sustentar més el estudio, se considerd ia teoria de Fremnet, y se
conceptualizd como una técnica de trabajo que pretende hacer de la escuela el
centro de interés de la comprension, al destacar que el nifio debe estar en
contacto con su realidad inmediata para que se fomente mas la comprension de

su lecto-escntura.



CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A Conclusiones

La lectura de comprensién en la escuela primaria se habia manejado de
manera equivocada, pues tenia rasgos de 1a educacidn tradicional v a la erronea
concepcion que se tenia de la comprension de la lectura.

Un alumno que lee por gusto, placer ¢ interés se acerca mas a comprender
el texto que lee.

la comprension de la lecto-escritura es la base para que se dé el
aprendizaje en las otras areas académuicas.

Se debe ayudar al nifio con respecto a esta ensefianza con métodos activos
que despierten el gusto € interés por la lectura, para que asi pueda entender y
comprender el texto.

Se reconoce que los métodos analiticos son mas eficaces, ya que llevan al
alumno a iniciar el estudio partiendo del todo al conocimiento de las partes.

El método global de anlisis estructural es el méas idéneo por ser analitico

y atender a la naturaleza del desarroilo mental del nifio.



La teoria psicogenética de Jean Plaget e€s la que se debe deg tomar en
cuenta para la educacion del nifio, porque relaciona el aprendizaje con el
desarrollo y desde este punto de vista el profesor puede actuar mas
profesionalmente al manejar la lecto-escritura en el sentido de la comprensién de
texto.

La teoria de Freinet se concibe como una postura importante en el papel
de la comprensidn ya que enfatiza el papel del entorno en la lecto-escritura.

B. Sugerencias

En base a estos puntos concluyentes, s€ hacen las siguientes sugerencias:

- Que la SEC realice talleres de estudio vy andlisis sobre los nuevos planes y
programas (1993), con la finalidad de que los docentes conozcan e interpreten
los propésitos y enfoques de estos.

- La autoridad educativa debe implementar cursos-talleres sobre la situacién que
guarda la lecto-escritira en la escuela pnimana.

- Que sc editen textos y lecturas acordes a los gustos e intereses del nific y se
distribuyan en las escuelas.

- De igual manera que se apoyen a los maestros con bibliografia v asesoria

sobre la importancia de la comprension en ia lecto-escritura.
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- Que se difunda a través de los consejos técnicos consultivos la aplicacién de

métados analiticos.

- Que la SEC otorgue mayor preparacién sobre la teoria de Jean Piaget.
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