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INTRODUCCION

Es necesario para comunicar el proceso analitico y reflexivo que -~
realiza el maestro en su labor cotidiana,dar a conocer el nivel educativo

y dimensién curricular,asi como el contexto social e institucional en que

se inscribe; se argumenta en la importancia que tiene el estudio de un -
problema con relacién a la préctica docente, a la institucibn escolar, a-
los procesos de aprendizaje y desarrollo de los nifios,teniendo una refle~
xién del conocimiento que se tiene del problema,concepciones y experien -
cias personales en el quehacer docente,el cual se traduce en objetivos -
que permitirdn precisar los alcances en cuanto a su impacto en el trabajo
‘del maestro,en la enseflanza aprendizaje de los conocimientos escolares; 2
asi también se elaboran conceptualizaciones y principios pedagbgicos que-
representan esquemas orientadores de las acciones para los trabajos coti-
dianos del aula en la ensefilanza aprendizaje de los conocimientos escola -
res,comprende la explicitacidén de recursos,actividades,formas de relacidn
e intervencién del docente y del grupo-alumno para desarrollar los proce-

sos de apropiacidén del conocimiento.

Los elementos contenidos se conceptual?zaron para dar paso a los pro
blemas que son objeto de estudio;dicha conceptualizacidn hace referencia-
al andlisis de la relacidn con un objeto de enseflanza-aprendizaje en la
escuela y a la identificacién de las implicaciones de su apropiacidén en -

el desarrollo y formacidn de los nifios.

Al mismo tiempo,se hace referencia a las condiciones del contexto so

cial e institucional en que se desarrolla el proceso ensefianza-aprendiza

je.




Se presentan alternativas que pueden mejorar el tratamiento que se-

da a los contenidos de ciencias naturales en la educacidn preescolar.

’

El planteamiento del problema que se presenta puede describirse asi¥
"Tratamiento de los contenidos: de las ciencias naturales en la educa - B » X &
|
cidén preescolar.” En su delimitacién o acotacién se pretende presentar al
ternativas para el manejo de las ciencias naturales en preescolar, en el EB

N

adrea de la salud.

La justificacidén del problema'podemos circunscribirla de acuerdo a es
tudios realizados,el jardin de nifios en México,en cuanto institucidén educa
tiva organizada,se funda esencialmente en las caracteristicas del desa -
rrollo evolutivo del nifio preescolar y satisface las necesidades de éste,
utilizando técnicas y procedimientos didécticos basados en dicho procedi-

miento evolutivo.'" (1)

Por lo tanto, se toma como base qgue de la atencidn que reciba el nifio

en preescolar,dependera el éxito que obtenga en estudios posteriores.

Con referencia a lo anterior,se har& un enfoque al problema que pre:
senta la ensefianza de las ciencias naturales y especificamente en el -
&drea de la salud.El educador se encuentra ante la disyuntiva: ¢ es preci-
so normar al nifio para que llegue al conocimiento de las ciencias natura-

les ? , o, ¢(dejarlo a que por si mismo descubra cdédmo estd formado el mun-—

1.Cuadernillo de APLE, para la aplicacién de ejercicios previos en la en-

sefianza de la lectoescritura.SEP,México,1987. p.3
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do que le rodea y cbébmo a través de éste debemos conservar la salud? Ya -

que al realizarse un andlisis del tratamiento que se da a los contenidos

de ciencias naturales en el nivel preescolar, se ha detectado que exis -

ten anomalias diversas que impiden llevar directamente a los nifios al -—

conocimiento de lés ciencias naturales;tales anomalias de carécter didéc-

tico son:

a) informacidén distorsionada del uso del método experimental a los docen-
tes;

b) incoherencia entre los planteamientos tebéricos y las actividades que
proponen,y,

c) 1los contenidos se limitan a ser instrumentos de informacidn y carecen

de un caréacter informativo.

En base a todo esto , el educador hace suya la responsabilidad de lle
var al nifio al conocimiento y experimentacidén de los fendémenos naturales ¥y
no.quézdésarroldeqacestosrenl formatmecanizada o memorizada,atendiendo siem

pre a los intereses del desarrollo evolutivo del nifio.

Los objetivos generales gue propongo pueden resumirée en los tres si
guientes incisos:
a) que el nifio logre apreciar la relacién que existe entre él mismo y la
naturaleza , y todos los beneficios que puede recibir de ella;
los nifios realizaran acciones que les permitan evitar la contaminacién
ambiental y mantener la salud,y,
el nifio logrard identificar los elementos que contaminan el ambiente y

AN

el peligro que representa para la salud. QS“Q ;Q§€&
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

Para poder abordar las alternativas con las que se puede dar trata -
miento a los contenidos de las ciencias naturales, se hard antes una refe

rencia tebrica sobre el resultado que se obtuvo del andlisis del progra-—-—

ma de educacién preescolar,especificamente en él drea de la salud donde - .
no dan tratamiento de una manera ébierta; a situaciones por medio de las
cuales se pueda preservar la salud, o situaciones que puedan dafiar a la -
misma,como puede ser la contaminacién ambiental,estos vienen implicitos y
solamente se ven apoyados por programas de educacidn ambiental,promovi -

dos por SEDUE,

En lo que respecta al uso del método experimental,la educadora lo ha
bra de considerar como modeio a seguir,ain cuando no se encuentren indicg
dos en el programa; de esta manera, el nifio lograra llegar al conocimien-
to en la medida que la educadora sea conciente de su labor y conozca y -
domine los pasos del método experimental,asi como su aplicacién quelvaya
acorde al momento y a la situacidén del problema.De manera que debe dejaz
se entendido que en la practica con preescolares,se maneja el método ex—
perimental de una forma implicita,cuando se cumplen todos los-pasos,en la
medida que van involucrando Yy cuestionando a los nifios para que sean ellos
por si mismos quienes descubran el conocimiento,llevando a cabo observacig
nes,investigaciones,realizando experimentos que comprobaran para llegar a
una conclusién;de esta manera estaran en posibilidades de replantear el

problema y llegar a modificaciones sustanciales.Todo esto se realizaré ——

hasta donde la madurez y el grado de interés del nifio lo permitan.




(ror)

Por otra parte, en lo que se refiere a los contenidos sobre contamina

cién,no hay nada legitimado;sin embargo,se manejan situaciones donde se a

// /.wbordén‘de manera implicita estos contenidos y aqui se pone de manifiesto
la habilidad de la educadora para introducirlos.Estas situaciones son: -
"cuidemos plantas 'y animales'"; '"juguemos al doctor"; "hagamos cultivos',
"juguemos en el laboratorio",etc.

/

El programa de educacién ambiental va a apoyar el trabajo de la educa

\ i . .
\/ A dora con' los preescolares,las actividades que sugiere dicho programa,se

i

irédn introduciendo en el momento oportuno,de manera que puedan completar

.una unidad de trabajo.

En el programa de educacidn preescolar se encuentran incluidos conte
nidos de ciencias naturales,por el curriculo escolar y que la normatividad
sefilala como contenidos adecuados a trabajar con los alumnos;en este caso

el tema de la investigacidn se deja de lado,solamente se manejan en forma

+ de nociédén.Se puede argumentar también que son escasos los contenidos de -

ontaminacién ambiental y los que se dan no son explicitos, y lo mis —-

importante,no corresponden a las necesidades del niflo;por lo tanto,va a -
depender en todo momento de la educadora,que debe buscar la forma de mane
jar los contendios que son significativos en la vida del nifio dentro del

medio en que vive,hacerles sentir la necesidad y tomar conciencia que se

debe mantener en buenas condiciones el ambiente.




Y desde luego,cabe hacer la aclaracidn que esta propuesta se aplicara
en un jardin de nifios que pertenece a una comunidad de la zona rural,en el

cual se sufre de muchas careccias,empezando porque se encuentra alejado -

del medio urbano y de ahi se desprenden todas las necesidades que padece;
por esto mismo,como se menciona antériormente,el programa de educacidn pre
escolar marca actividades que realmente no son aplicables en estos medios,
més bien estén planeados para realizarse en zonas urbanas y nuevamente en
estos casos,la educadora debe poner su inciativa para poder adaptar las -
actividades a los recursos que le ofrece el medio asi como a los alcances
e intereses del nifio y guiarlo para que por si solo 11egue a la apropia -
cién del conocimiento,desde luego,proponiendo objetivos que el nifio en -
tienda y reflexione,como mencionan los autores Ausbel y Brunner,coinci -
diendo en que " es necesario el uso de objetivos en la tarea didactica,——
pero con la condicién de que se redacte a manera genera 1 y no especifica,
ya que lejos de aclarar,obscurecen la naturaleza de lo gque se quiere ense
flar." El1 mismo Brunner considera que " es necesario establecer cobjetivos
para la ensefianza'", admite incluso que son Gtiles para orientar al profe-

sor y al alumno en el desarrcllo de su trabajo. (2)

Por otra parte,el programa de educacidén ambiental ( SEDUE),marca

como objetivo general ,despertar la conciencia critica sobre slos proble

[

mas que afectan al ambiente{involucrando para ello, atoda persona compro

metida con la EDUCACION,para reflexionar sobre su propia préactica do -

Q.Morén QViedo,P. R{gpuestas de elaboracién de programas de estudio en la

/

\ S
. e

didactica tradicional,tecnologia educativa y didactica -

critica. Antologia,Planificacién de las actividades docen

tes. U.P.N. México,1986. p. 276




cente,para incorporar dentro de la misma,los objetivos especificos que se
sefialan como ‘“educacién ambiental” integréndolo al programa del sistema

educativo nacional,tomando como punto de partida la autocritica. (3)

Dentro del ambiente escolar se pretende que la educacidén ambiental,
desarrolle un trabajo tendiente a modificar el concepto de naturaleza y -

de la vida,asi como los puntos de comportamiento hacia el ambiente.

Las estfategias generales que pretende manejar son las siguientes:

a) programar acciones participativas para la seleccidén de los problemas -

de acuerdo a la edad de los educandos (en este caso preescolar),el/qug\
\\;T,

hacer cotidiano y la posibilidad de incidir en su solucidn; 4

b) fomentar el amor a la naturaleza como elemento esencial para la vida y
elemento de recreacidn y esparcimiento;

¢) incrementar el conocimiento de los fendmenos naturales y de sus inter
relaciones;

d)/analizar la problematica ambiental del- medio escolar,y,

e) estimular la participacién de los alumnos en la solucidn de la proble-
médtica que se le presenta.

"Con estas estrategias se pretende que el nifio integre los eiementos de la

educacibn,en acciones que 1le permita evitar la contaminacidén ambiental y

mantener la salud." (4)

3. SEDUE, Programa de educacién ambiental ;México,1983.

4.Ibidem.




TRATAMIENTO DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DENTRO DE LA DIDACTICA

CRITICA

Dentro de la concepcidén de la didéactica critica la tarea de elaborar
programas de estudio adquiere una dimensién diferente a los modelos educa

tivos de la tecnologia educativa y la didéctica tradicional.

En la didactica critica se entiénde a los programas de estudio como
eslabones fundamentales de todo el engranaje que es el plan de estudios -
del que forman parte.Son propuestas de aprendizaje minimas que el estu -
diante debe alcanzar en un detgrminado tiempo,pero de ninguna manera se —
consideran exhaustivas y,menos aln,proposiciones acabadas,se pueden apre-—
ciar mas bien éomo una herramienta basica de trabajo del profesor cuyo ca
rédcter es indicativo,flexible y dindmico.Atendiendo a esto se ve la nece-
sidad que existe de que haya una interrelacién y congruencia entre planes
y programas de estudio;sin embargo,esta situacibn pocas veces, O mejor di
cho,nunca,se manifiesta en la realidad educativa.Analizando un poco la -
causa de este problema,se verd que los planes de estudio vigentés,con fre
cuencia,son producto de préacticas de disefio empiricas,de tipo ideolégico
y politico més que académicas o acercadas a la realidad que rodea al alum
no y por esta razén las més de las veces los planes de estudio vigentes,-
cumplen con los requerimientos metodolégicos,pero no responden a la expec
tativa de la préctica profesional , y menos aln,con las demandas de la so
ciedad en su conjunto.Se considera también que los programas dq estudio -
presentarén caracteristicas tebricas y fizcnicas distintas segln se ins -

cribe en modelos curriculares por asignaturas o lineales,por dreas de co-

nocimiento, o bien,por organizacién modular o interdisdiplinarias.




Esta afirmacidén se funda en el hecho de cada modelo curricular res-
ponde a concepciones diferentes de aprendizaje,conocimiento,ciencia y -=

hombre.

Una apreciacidn que se hace dentro de la didactica critica,es que re
chaza definitvamente que el doceﬁte se convierta en un reproductor o eje-
cutor de modelos Qe programas rigidos y "prefabricados" por departamentos
de planeacidén o por expertos tecndlogos educativos;pues los maestros tie-

nen derecho a elaborar sus programas personales,partiendo de la interpre-

tacién de los lineamientos generales.Esto constituye el rescate de una de-

las atribuciones esenciales de todo profesor,atendiendo primordialmente,
que es toda la situacidn de aprendizaje la que edﬁca,con todos los que in
tervienen en ella,en la cual nadie tiene la Gltima palabra ni el patrimo-
nioc del saber.Todos aprenden de todos y,fundamentalmente, de aquello que-
realizan en conjunto,tomando en cuenta que si se llega a una modifica
AN

cidén didactic e%Ea misma deberia ser producto de la reflexién y el anéli
sis.

Para apreciar més claramente el desarrollo ée esta corriente educati
va se enunciardn sus componentes sustantivos:
a) problemadtica de los objetivos de la didactica critica;
b) seleccidén y organizacidédn de contenido en el contexto de la didactica-

critica;

c) elaboracién de situaciones de aprendizaje ,y,

d) problematica de la evaluacién de la didéctica critica.
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PROBLEMATICA DE LOS OBJETIVOS DE LA DIDACTICA CRITICA

Los objetivos de aprendizaje se definen como enunciados técnicos —-

que constituyen puntos de llegada, a todo esfuerzo intencional y como ——

tales,orientan las acciones que procuran su consecucién y determinan pre-

dicativamente 'la medida de dicho esfuerzo.

En esta linea los objetivos de determinado programa,resultarin res--
tringidos en cantidad,amplios en contenido y significativos en lo indivi

dual y en lo social.
Formulacién de los objetivos de aprendizaje

Se advierte que desde la perspectiva de la didactica critica,se evi-
tard hablar de clasificaciones exhaustivas de los objetivos,nicamente se
usarén las categorias de objetivos terminales en un curso y objetivos de
'unidad,por’lo tanto,para esta formulacién es necesario plantearse algunas
interrogantes como:
¢ cuadles son los grandes propdsitos del curso,los conceptos fundamentales
a desarrollar,los aprendizajes,los aprendizajes esenciales,de.tal manera
que a'partir de esfa etapa de esclarecimiento se tengan elementos para ——
plantear criterios de acreditacidén de un curso,un taller,un seminario, —-

etc.?

La funcién fundamental que cumplen los objetivos de aprendizaje es

determinar la intencionalidad y/o 1la finalidad del acto educativo y expli

4
1
i
'
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citar en forma clara y fundamentada los aprendizajes que preternde promover

un curso.

Otra funcibdn también muy importante de los objetivos de - aprendizaje
en la programacidén didactica es ' dar bases para planear la educacidén y -
organizar los contenidos,en expresiones que bien pueden ser unidades temd

ticas,bloqués de informacidn,problemas eje u objetos de transformacidn.

La tarea de formulacidén de objetivos de aprendizaje deben tener lo

siguiente:

- que expresen con claridad los aprendizajes importantes que pretenden al
canzar.La determinacidén de esta importancia se basard en un andlisis criti

co de la practica profesional,y,

- formularlos de tal manera que incorporen e integren de la forma més ca-

bal el objeto de conocimiento o fendmeno de la realidad que se pretenda

estudiar.

~
&

Uy 4
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ACTIVIDADES QUE PROPONE LA DIDACTICA CRITICA

Esta didactica destaca que las actividades de aprendizaje son una

consignacién de objetivos,contenidos,procedimientos,técnicas y recursos

didacticos a través de los cuales el profesor dejarid de ser el mediador en

tre el conocimiento y el grupo,para convertirse en un promotor de aprendi-
zajes por medio de una relacidn con mayor cooperativismo,no implicandq des
plazamiento o sustitucidn del profesor como tal,sino al contrario,en esta

nueva relacibén la responsabilidad del profesor y el alumno es mayor,pues -
se les exige: investigacidén permanente,momentos de andlisis y shtesis,de re
flexibén y de discusidén,conocimiento del plan 'y del programa de estudiog —-
en donde realizan su préctica y mayor conocimiento de la practica profe —-
sional.Dado este cardcter integrador de actividades de aprendizaje,su selec

cién debe apegarse a ciertos criterios,como son los siguientes:

- determinar con antelacidn el aprendizaje que se pretende desarrollar a-
través de un plan de estudios en general y de un programa de estudios

en particular;

- tener claridad en cuanto a la funcién que deberd desempefiar cada expe ~
riencia de aprendizaje;

- incluir en ellas diversos modos de aprendizaje,lecturas,observacidn,re-
daccidn,investigacidén,andlisis,discusién,etc., y diferentes tipos de re

cursos bibliogréaficos,audiovisuales, de la realidad misma,etc.;

t

incluir formas metdédicas de trabajo individual alternando con el peque
flo grupo y sesiones plenarias;

-~ favorecer la transferencia de la informacién a diferentes tipos de si

tuaciones que los estudiantes deberdn enfrentar en la préctica profe -
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~ ser apropiadas al nivel de madurez,experiencias previas,caracteristicas

generales del grupo,etc.;

—~ sobre todo,que generen actitudes en los alumnos de seguir aprendiendo.

También se propone que las actividades de aprendizaje se organicen de
acuerdo a otros momentos metdlicos,que se relacionan con toda forma de co :
nocimiento:

/' a) una primera apropiacidén del conocimiento;

b} un andlisis del objeto para idnetificar sus elementos,pautas,interre-

ﬁj laciones,y,
/ ¢) un tercer momento de reconstruccién del objeto,producto del proceso -
/ seguido;correspondiendo a estas fases distintas del conocimiento,difg
rentes procesos de investigacidén o actividades elementales:planeacién,

descripcidn,experimentacién, comparacién,induccién ,deduccién,andlisis,

sintesis,elaboracién y generalizacidn.

. v :
\ { W Si se transfiere lo anterior al aspecto didactico,estos tres momentos

g NN
/<f¢f‘i metdbdicos aplicada a la organizacidén de situaciones de aprendizaje se con-

e . . . 2
§\ ciben como momentos de apertura , desarrollo y culminacién.

"Las actividades de apertura estén encaminadas a proporcionar una
percepcidén global del fendmeno a estudiar (tema o problema),lo que impli
ca seleccionar situaciones que permitan al estudiante vincular experiencias

anteriores con la primera nueva situacién de aprendizaje.Esta sintesis ini-

cial representa una primera aproximacidén al objeto de conocimiento.
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-~ Las actividades de desarrollos se orientaran por un lado a la basqueda de
informacién en torno al tema o problema planteado desde distintos puntos

de vista,y por otro,al trabajo con la misma informacién,lo que significa-

hacer un analisis amplio,profunfo y arribar a sintesis parciales a través -

de la compamacién ,confrontacidén y generalizacién de la informacidén.Estos

procesos permiten la elaboracién del conocimiento; .
- ' Las actividades de culminacién estarian encaminadas a reconstruir

ell.fendémeno,tema,problema,etc., en una nueva sintesis ( distinta cualitativa

mente a la primera);esta sintesis se convertird en sintesis inicial de nuevos

aprendizajes." (5) . . R

5. Mota Oviedo,P., ob. cit, p. 281




LA EVALUACION EN LA DIDACTICA CRITICA

Primariamente cabe hacer la separacién entre evaluacién y acredita ——-

y de lo que nos ocuparemosten este momento es de la evaluaciédn.

La acreditacién se relaciona con la necesidad institucional de certi--
ficar los conocimientos;con ciertos resultados de aprendizaje,resultados de !
aprendizaje referidos a una préactica profesional,resultados que pueden es -
tar generalizados en los objetivos terminales o generales de un -Curso,pero-—
que no dejan de ser cortes artificiales en el proceso de aprendizaje de -
una péfsong.En el fondo de esta problematica,sigue estando presente la psi
cologia conductista,con su concepcidn del aprendizaje como producto,en ——

contraposicién a otras explicaciones més acertadas del aprendizaje como un

proceso de conocimiento.

Conviene aclarar que cuando aqui se habla de evidencias,éstas no se re
fieren Gnicamente a los exémenes,se incluyen en ellas toda una gama de posi

bilidades,trabajos, ensayos reportes investigaciones bibliograficas,investi-

gaciones de campo, etc \\\ :\\\
\ (\\\ . \,

P T s

“\a evaluacién vista como un interjuego entre una evaluacién individual

y grupal.Es un proceso que permite reflexionar al perticipante de un curso
sobre su propio proceso de aprender, a la vez que permite confrontar este -
proceso con el proceso seguido por los demés miembros del grupo y la manera
como el grupo percibid su proceso.La evaluacidén asi concebida tenderia a -

propiciar que el sujeto sea autoconciente de sus procesos de aprendizaje."(6)

6.Ibidem,p.284
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La evaluacidn entonces,apunta a analizar o estudiar el proceso de apren
dizaje en su totalidad.Abarcando todos los factores que intervienen en su

desarrollo para favorecerlo u obstaculizarlo,sobre las condiciones que pre

valecieron en el proceso grupal,las situaciones que se dieron én el abordgw
je de la tarea de las viedisitudes del grupo en términos de : racionaliza -
cibén,evasiones,rechazos a la tarea,asi como interferenciasgmiedos,tensio -
nes,etc.,elementos todos que plantean una nueva concepcidn de aprendizaje
que rompe con estructuras o esquemas referenciales rigidos y que encauzén al

grupo a nuevas elaboraciones de conocimiento.

Por lo que. se pretende aplicar una evaluacidn grupal del proceso de -

ensefianza-aprendizaje,cuyos rasgos pueden ser los siguientes:

autoevaluacidn: se estipula un tiempo para que los participantes autocanali-

cen y autocritiquen su desempefio en el trabajo grupal;

evaluacidén del grupo: la tarea aqui consistg en sefialar cémo observd cada
parﬁicipante el trabajo de los demas,considerando —-
lo siguiente : participacidén ( Intervenciones o inter
felaciones),responsabilidad y compromiso,aportaciones
al procego del grupo y a la tarea, etc.;
participacidn critica de los alumnos: los participantes se abocan al anali -
sis y planteamiento de la forma como -

percibidé cada uno de ellos el desempe-

fio del coordinador ;

A Ban n B ia A es ek & DA aman o Bk & R
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autocritica del coordinador: éste por su parte,sefiala cbmo percibid el ———
proceso del grupo y cbmo se percibid a si

mismo dentro de dicho proceso.

TRATAMIENTO DE LOS CONTENIDOS DE ACUERDO A LA DIDACTICA CRITICA

Para la elaboracidén de esta propuesta pedagbgica,se tiene una funda -
mentacién acerca de la manera como se abordaran los contenidos de apren -
dizaje dentro de la didactica critica y de acuerdo con ésta,los contenidos
no deben presentarse al nifio de una manera fragmentada,sino por el contra-
rio,de una manera correlacionada,pues el conocimiento no se presenta de -

una manera aislada.

Ademés,los contenidos de aprendizaje no deben presentarse de una mane-
ra estatica,el nifio debe elaborar de una manera activa promoviendo en &l ac

ciones de sintesis y andlisis que le permitan aprender conceptos y aconteci

mientos mas completos.

preshy




FORMAS PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Para la ensefianza de las ciencias naturales se deben tener presentes-

algunos valores como son:

- formativos: el maestro se puede servir de las ciencias naturales para des
pertar en el nific su capacidad sensorial y la atencién para perfeccionar

sus facultades mentales y formar su capacidad observadora;

~ instructivos: meidante el estudio de las ciencias se puede alcanzar la asi

.

milacién de los conocimientos bésicos sobre fisica,biologia,quimica,etc.;

- utilitarios: el conocimiento y dominio de estas materias permite al su - Py
. /
' P

v

jeto un mejor desenvolvimiento en los ambientes social y profesionalj

Por otra parte,la ensefianza de las ciencias persigue:

— satisfacer la curiosidad del nifio sobre los fendmenos naturales;
{

- hacerle comprender las caracterfsticas -de la civilizacién industrial, que |

tiene su origen en los descubrimientos cientificos; /

- mostrar la relacién entre la ciencia y los problemas que interesan al

hombre:la salud,la alimentacidn,la vivienda,etc.:

R

~ inculcar hdbitos de juicio a partir de una observacién de procedencia inme

diata;

y desarrollar en el alumno una actitud cientifi

- asimilar estas materias
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Para lograr los objetivos que se propone la ciencia)es necesario ha -
cer uso del método experimental por ser "Activo,intuitivo,inductivo comple
mentade por la deduccién,paralelo al método cientifico correspondiente,ofrgvﬂ
ce las mejores coﬁdiciones para trastadar sus verdades al campo didéctico.
Participa del caracter pragmitico,matemitico,simblico,intuitivo e inductivo;
el trabajo experimental didactico consta de las siguientes etapas:

a) observacidn y experimentécién:eleccién del objeto de estudio;recogida de'
los datos pertinentes y andlisis de los mismos;
b) hipbtesis: formalizacidén de hipdtesis;

c) comprobacién experimental:verificacidn de la hipdtesis y formulacién de

una conclusién.' (7)

D T U R

Para llevar a cabo una experimentacidn es necesario que:

- las observaciones y experimentaciones deben ser esponténeas y libres;

deben dirigirse a objetos inmediatos y de diferentes clases;

i

también pueden ser causales pero en medida muy discreta;

el asunto iréd de acuerdo con los intereses infantiles;

- deben referirse a las condiciones del medio ambiente y aprovechar las -

7.Enciclopedia técnica de la educacidn.''Ensefianza de las ciencias: métodos",

Ciencias naturales. Evolucidn y enseﬁanza,Antologia} U.P.N.,México0,1989,p.

245
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circunstancias de cada momento,se debe aprovechar en todo momento el contac

to directo con la naturaleza;

— después de la actividad experimental,el alumno realizard un trabajo grafi.--
co,plasmando su observacidn;

— la escuela ha de suministrar las condiciones necesarias para el desarrollo
correcto de la ensefianza;

= la actividad»&el docente implica una actividad social,ya que la experimen
tacidén realizada individual,colectivamente o por equipos,se complementa me.

diante la discusidén comunitaria y la bGsqueda comin de la soluciédn.

DE LOS CONCEPTOS DE CIENCIAS NATURALES

4

3/

Se ha hablado de conceptos que forman la educacibén ambiental,cémo a——

fecta la contaminacién a la salud y a la ecologia en general.Aunque algunos

o explicitos
e ,7
<

de estos conceptos no se encuentran del tod en el curriculo ofi

cial,el maestro debe hacer USj/%fE\iiiricﬁlo "oéultoﬁ para poder llevar a ca

bo la enseflanza de las ciencias naturales y especificamente .en el area de

la salud.
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Ahora bien,esta enseflanza puede empezar desde la edad preescolar, toman
do en cuenta las etapas del pensamiento preoperatbrio del nifio, que transcu-
rre entre los dos y cuatro afios de edad,también se establece que es la e-—
tapa del egocentrismo;suele denominarse al pensamiento preoperatorio del -
nifio, también pensamiento intuitivo,porque el nifio afirma sin pruebas y;no -
es capaz de demostrar o justificar sus creencias,pérque no lo cree nécesario
ya que toma todas las cosas desde siu punto de vista y esto constituye una
tendencia muy importante en el desarrollo del nifioc.Por otra parte,el nifio
preoperatorio entiende bien las situaciones,cuando éstas no presentan exce
siva complejidad."El desarrollo perceptivo es-ﬁuy grande desde muy tempra -
no,desde las primeras etapas del periodo sensorio-motor, y sus percépciones,
imitaciones y acciones se prolongan en representaciones,perb apenas la si -
tuacidén es algo més compleja,el nifio empieza tener problemas,sobre todo, -
cuando lo que se trata de entender son transformaciones ¥y no situggiones -

b

estdticas." (8) ,

Es por tal motivo que al alumno no se deben plantear problemas que es
tén fuera de sus percepciones.

Existe alguna forma de poder introducir al nifio en las nociones cient#
ficas,atendiendo al progreso de su pensamiento en la nocidn de otras cons-
trucciones cientificas, que le permitan organizar su realidad,dentro de la

etapa preoperatoria,las formas para introducir a los nifios a las nociones -

8.De1val,J.’,"Cfec&n'y pensar'" en AntologiaEl método experimental en la en

seflanza de las ciencias naturales, U.P.N., México, 1985, p.

61 sas.
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cientificas, se deben basar en el razonamiento del nifio,pues "las limita -
ciones en el pensamiento del nifio,le permiten sin embargo, resolver muchos
problemas y explicar muchas situaciones pero no todas,cuando se trata de
movimientos o transformaciones s6lo las.comprende en medida que no haya —...
contradicciones,en que los datos de“la percepcidn contribuyan a la compren-—
sidén del problema,se‘hace alusién a la experiencia que tuvo el nifio ( por -
medio de la observacidn) de los vasos con diferente grosor y altura,pero ::
con la mismavcantidad de»agua"; (9) este experimento pone de manifiesto o -
tra de las caracteristicas del pensamiento del nifio preoperatorio, y es la
dificultad para tener en cuenta simulténeamente varios aspectos de una si-—-—
tuacién;pero para tratar estos problemas o experiencias, el maestro debe te-
ner en cuenta,como se menciona anteriormente,que los nifios se encuentran en
una etapa en que para ellosbse torna dificil reconocer que no sabe algo,y
por ello,suelen dar siempre contestaciones aunque tengan que inventarlastE
cluso si no saben contestar es méds probable que digan " ya no me acuerdo" a

decir "yo no sé'"; desde el punto de vista del razonamiento se sefiala que a

T G N

esta edad-los niflos no hacen ni un razonamiento inductivo ni un razonamien—
to deductivo,sino que es lo que se denomina "transduccién",que es un paso -

singular sin generalizacién.

Y alin asi el maestro tratard a inducir al nifio a que se apropie del -~
conocimiento,que pueda ser por medio de la experimentacidn que el nifio pro-

voque algunos fendmenos al mismo tiempo que pueda crear sus propias hipdéte

9.Not,L. ,"Las pedagogias del conocimiento”, en El método experimental en

la ensefianza de las ciencias naturales, antologia,U.P.N.,México,

1985,pp.187,ss:
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sis ,para el alumno,no tan solo sea un elemento de informacién sino mas
bien de formacidén;es por eso que la escuela nueva propone ciertamente -
el tanteo experimental,por medio del cual se llevari a cabo el desarrollo
de hipétesis,ya que no es posible a las contingencias de la experiencia

ordinaria'y de los intereses del alumno. e

El ambiente social y las ciencias naturales

Si se llegard a entender el desarrollo econémico y social como un

proceso esencial de interaccidn que ejerce la sociedad sobre la natura-
leza,se desprenderia que el medio aﬁbiente social, es resultado de ese
proceso de desarrollo.Por tanto,las causas de los problemas ambientales
se asoc1an a los diferentes estllos de concebir,aprovechar y usar los re
cursos, Y se relacionan también con los modelos tecnolégicos,la organiza

cidén social y la estructura econdmica y regional.

Una de las alternativas que se plantea para la solucidn a estos pro
blemas,se ha generado en una serie de acciones,de diversos organismos -
del sector piblico,considerando que una sociedad mds educada,conciente -
de sus valores culturales y de su relacién con la naturaleza,es también
més responsable para prevenir y colaborar en la resolucidn de los proble

mas ambientales.,

Para los problemas que se plantearon anteriormente,existen alternati

vas que constituyen parcial o globalmente su solucién.lLas alternativas -

e S PV G




L
b
l

A T i 42 et e i v e me e eww e e g e o e o

24

planteadas para estos problemas y otros més,constituyen el acervo del -

conocimiento con que se cuenta actualmente.

Cualquiera que sea la magnitud del problema,representa,la dificul--
tad qﬁe tiene el sujeto para explicarse una situacidn determinada,debido
a que no la conoce total o parcialmente.Cuéﬁdo el sujeto desconoce cdémo-
se interrelacionan determinados elementos en una situacidén dada,tiene an
te si un problema;desconocer las variantes que se encuentran implicadas
en cierto nivel de organizacién de la realidad,genera problemas;descono-

cer los sistemas de organizar las propias acciones para la resolucidn de

[

un problema en caso de gque éste exija algo mds que reflexiones tedéricas.
Es en si un problema.Ahora bien,para llegar a la solucién deluproblema &
que se genere, se hace necesario el proceso de buisqueda de dicha solu -
cibén por medio de la ciencia; de esta forma_se llegard a los enunciados

o medios explicativos de la realidad,esto llegaré a generar nuevas pregun
tas y a la vez se requeriran nuevos pfoceéoé‘de bisqueda de respuestas.

A todo esfe proceso en general se le conoce como investigacién cientifica,

y es clave para toda ciencia.
Se considera que toda ciencia,que se conoce como bésica,tiene su ob
jeto de estudio en los fenbmenos naturales; por tanto se toma en cuenta,

que las ciencias de la salud corresponden a dichas caracter$iticas,con-—

siderdndose desde la biologia hasta la psicologia,por citar solo algunas.
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Cada una de estas disciplinas tienen sus situaciones problemiticas-
y son practicadas por personas que tienen una caracteristica comin y fun

damental: la capacidad para resolver todo tipo de problemas que la disci-

plina exija.La ciencia se hace a base de resolver problemas.Porque para
resolver un problema,se quiere saber desde qué perspectiva se va a re-—

solver,cbébmo hacerlo y cbdmo presentar la solucién.

También para la solucidén de problemas , se hace necesario de la habi
lidad profesional,habilidad que se va adquiriendo, a través de la expe -

riencia,elementos suceptibles de aprendizaje,especialmente en el aspecto

metodoldgico.

Existe un proceso muy importante,que sefiala que para hacer ciencia

se requiere saber qué es ciencia,cémo se hace vy fundamentalmente,cémo -

practicarla,

Desde el punto de vista pedagdgico,se puede empezar por cualquiera
de los tres”™ eleméntos mencionados,pero para garantizar que realmente -
sehhace ciencia,se debe tomar en cuenta el Gltimé de los tres elementos
mencionadosty las habilidades que se adquieren con la préctica desarro——
llan méds la experiencia.'Se considera que la préctica profesional se faci

litard y serd més significativa si se proveen las condiciones pedagbgi-

cas para empezar a desarrollar las habilidades que tal préctica reguie -

re.También se toma en cuenta que las habilidades que requieren desarro -
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1lo para una préactica profesional especifica,deben tener uncaréacter cog-

noscitivo." (10)

10.Campos,M.A., "El aprendizaje de resolucién de problemas en el &area de

la salud", en antologia, ob. cit., p. 183




LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Los avances logrados por la teoria del conocimiento permiten hoy -

considerar el problema de la ens&Banza de las ciencias desde una pers -

pectiva diferente a la que ofrecia la pedagogia tradicional.Se trata de
una posibilidad concreta de reformular el problema sobre bases sufi -
cientemente sélidas,que permitan orientar tanto la investigacidn pedagé

gica como la actitud cotidiana dentro del aula.

Las bases para esta reformulacidn provienen de las investigaciones
fealizadas durante mé&s de medio siglo pér Jean Piaget y su escuela gine-
brina.De alli ha surgido una nueva concepcidn acerca de la adduisicién
del conocimiento, a partir de la cual la investigacidn pedagdgica ad | -
quiere un nuevo sentido.Qgizé se le haya agregado un grado de compleji-——
dad completamente inesperado,un verdadero salto cualitativo en el desa--
rrollo dé la pedagogia.Salto que beneficiard a la enseflanza de las -

ciencias naturales,en el aspecto de que los nifios lograrén apropiarse —-—

del conocimiento,creando sus propias expectativas.

Por otra parte,al realizar el estudio de los fenbmenos naturales, es
indudable que las relaciones causales juegan un papel dominante,pues pa-
ra. poder explicar un fendmeno natural,es necesrio mostrar sus conexiones
con fendémenos ya conocidos (en este caso es la contaminacidn ambiental).
Ahora bien,para la ensefianza de los fendmenos naturales es necesario que

el maestro distinga de la repeticidn regular de ciertos hechos,por una -

parte, y las explicaciones causales asociadas siempre a un sistema de -
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transformaciones,por la otra.Debiendo tener una idea clara acerca de "en
qué consiste dar una explicacién causal',ya que al ensefiar ciencias natu-

rales se tropieza con varios obstéculos,para dar un paso mds dentro de

cémo ensefiar,se deben superar confusiones gue son la raiz misma de las de

formaciones corrientes en la epistemologia y psicologia genéticas.

Por otra parte,se ha generado la siguiente pregunta ¢ en qué sentido
la accidén genera conocimiento ? Es un lugar comiin para todas posiciones
epistemoldégicas que el conocimiento surge de la interaccidn entre el su-
jeto que conoce y el objeto de conocimiento.En general,una amplia gama -

de escuelas epistemolégicas,psicolégicas y pedagbgicas recurren al con-

o

E ]

L

cepto de acgién,la cual ha sido invocada como jugando el papel dominan- \ iw&$g;
’ . ) \“C‘ K

te en la adquisicién o generacidn de conocimiento,el cual llevard a la - \//?\EK %1‘1%
BN Y e {

adquisicidén de una nueva experiencia. ' oV “ .
. m b ;

{

"La epistemologia genética ofrece los siguientes puntos que constitu
yen el proceso de una experiencia. -
1) El nifio sélo puede pbservar aquello que los instrumentos que ya ha -
construido le permiten asimilar.la asimilacién es un proceso de incorpo-
cidén a esquemas de accidn o, a esquemas conceptuales preexistentes o de
coordinacién de dos o mas de dichos esquemas.
2) Los esquemas preexistentes han sido construidos Yy en esa construccidn,

las acciones del sujeto sobre los objetos han Jjugado un papel fundamen

tal.
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3) La asimilacién de una nueva experiencia,donde entren nuevos tipos de
relacién ,no puede realizarse hasta que no se construyan los esquemas

o las coordinaciones de esquemas correspondientes.La accidn directa, -

la manipulacién de los objetos involucrados en dichas relaciones no ha
ce surgir los instrumentos de asimilacidn necesaria para esa experien-

cia."(11)

Haciendo incapié en el punto tres se llega a la conclusién de que no

debe intentarse enseflar situaciones,fenémenos o procesos que no tengan

en cuenta la etapa de desarrollo cognoscitivo del nifio y por consiguien-

Te,su posibilidad de asimilar la experiencia.En la teoria piagetiana,——
la actividaa estructurante del conocimiento cientifico no hﬁbiese sido——
posible sin la accidn del sujeto,ya que ésta es imprescindible para:
- la observacidén y experimentacién que permiten la separacidén y el control
de los efectos de los factores intervinientes en un fé%éf?no dado o en
\
un hecho observado; \\

~ la coneeptualizacién que permite la interpretacién y el establecimien-

to de nuevas relaciones opervadas en el fendmeno;

.
— la representacién, funcién necesaria para la construccién de modelos que

den cuenta de las vinculaciones entre un cierté nimero de hechos, hagan
posible su deduccién completa y permitan el acceso a un cierto nivel -
tebrico explicativo; .

- el célculo y la deduccidén , que den cuenta a un nivel formal y definan

11. Educacién.Ensefianza de las ciencias naturales y sociales en México.

Consejo Nacional Técnico de la educacién, S.E.P.,México,1982,pp. 42-43
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axiomiticamente el conjunto de relaciones,verificaciones y previsiones,

confirmadas por la teoria explicativa." (12)

Siguiendo los principios piagetianos,se considera que un conocimieE
to no es transferible directamente a un campo de aplicacidn dado,sino que
en éste debe ser reconstruido.En consecuencia,los conocimientos aportados
por algunas tesis de la epistemologia genética,para poder ser aplicadas
en la educacibn,exigen la realizacidén de investigaciones psicopedagbgicas
llevadas a cabo en el ambito escolar con las limitaciones,responsabilida

des y funciones gue el mismo representa.

Se puede hacer una observacidén que tanto en los nifios més pequefios—
como en los mayores,los grados de permanencia dependen en gran parte, de

las categorias de las actividades que se realicen.

12.Ibidem, p.64
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PLANEACION DE EXPERIENCIAS CIENTIFICAS

Los grados de permanencia del conocimiento pueden ir de acuerdo a -

como se planean las experiencias cientificas para los nifios,los cuales-

abarcan tanto observaciones como manipulaciones y experimentaciones.Al p
plantear experiencias cientficas,el maestro tal vez tenga la intencién -
de que cumplan diferentes finalidades como son las siguientes:

"planear experiencias,destinadas a provocar una respuéstaiaespecifica.
Planear experienciaé que ayuden a los alumnos -a resolver un problema -

corriente de la vida. )

Planear experiencias que amplien{@}/horizonte de los alumnoes y enriquez
\ z

can su medio." (13)

1. Esta primera planeacidén se puede realizar de acuerdo a-experiencias que
el nifioc viva,aunque no logre entender el por qué de algin seceso,como
puede ser : ; Por qué es importante tener un depdsito especial para -
tirar la basura ? El maestro podréd motivar e inducir a lés niflos que
por si mismos experimentep gué ocurre con la basura que se deposita -
en un lugar apropiado y la que se tira al aire libre,los nifios habréan
de deducir y dar una respuesta basados en la observacién, y asi como-
ésta,los nifios seguirén teniendo sus propias experiencias,que contri-

buirén grandemente a reforzar los conceptos que tienen de las inter-

relaciones que existen entre ellos mismos y las bacterias que produ--—

13.Sneckles,M., '"Cémo ensefiar las ciencias al escolar", Anexo ,ciencias

naturales, U.P.N. ,México,1988.p. 112
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cen la basura;la suciedad y las bacterias,el aire,la basura, las bacte

rias y ellos mismos.

2. La segunda experiencia que se planea, es una experiencia cientifica,& ...
que a menudo son valiosas para ayudar a los nifios a elaborar una solu
cibén de algunos problemas;un ejemplo podria ser que los alumnos descu
bran que en tiempos de lluvia su patio de juegos sufrié una erosién -

(en minuatura).El maestro aprovechari esta observacién para explicar
lo que ocurrié,y al mismo tiempo pedir sugerencias a los nifios para -
sblucionar este problema.Después de esta observacidn,seri posible que
los nifios empiecen a distinguir la relacién existente entre la ero -
sién y los terrenos sin plantas que los cubran.De esta manera, los ni
flos podrén sentirse motivados, y realizar experiméntos para hallar sis

temas que controlen o impidan la erosién.

B BREED B Bk S Ik DD, BT By N w

3. Las experiencias que se mencionan anteriormente,son algunas de las mu
chas posibilidades que se tienen para hacer uso de la ciencia en la
resolucidén de vitales problemas de la existencia humana.Se podria empe
zar por mencionar que el maestro trabaja con un grupo de nifios gque -
viven en una comunidad rural,donde tieﬁen poco contacto con los -
mensa jes enviados por los medios masivos de comunicacién,los cuales -
sugieren medidas para presenrvar la salud cuidando el medio ambiente;

en este caso el maestro deberd planear actividades de manera que el

alusno sienta que su labor es Gtil para el medio que habita.Se podria
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empezar por ayudarles a gozar de la observacién de los seres vivientes;a

simismo,alentarlos a que compartan sus observaciones con sus comparlieros;

esto contribuird a que los nifios incrementen su sensibilidad y su preocu
pacién por cuanto les rodea.Por todo lo dicho,se deduce que la forma con ...
que los alumnos abordan un problema, va a propércionar una de las mejo-

res claves para determinar las experiencias que se planeardn para deter

minado grupo escolar.




INFLUENCIA DEL AMBIENTE FISICO

Se ha dicho que la vida del hombre se encuentra determinada en par

te por el medio fisico en que vive',y dentro de la complejidad del am-

biente fisico,se pueden distinguir tpes principales manifestaciones:el
clima,el suelo y el paisaje,que actlan directamente sobre la evolucidn — -
del hombre;se puede considerar que tal influjo no es sistemdticamente -
educativo;sin embargb,en la medida en que el hombre pueda buscar inten-
cionalmente cualquier zona de vivir o estar,los influjos e&olutivos se

convierten formalmente en pedagégicos.

La accidén del ambiente fisico,influye en:una gradacién de enfilujoss
que van desde 1la influencia directa del calor,el viento,la humedad,la
presién atmésférica y en general toda accidn quimica,elécﬁrica © puramen
te mecénica,hasta aquellos otros. influjos que partiendo del medio fisico

llegan a modificar las condiciones educativas.

o e w - -

"Desde el punto de vista pedagbgico,la mas interesante de las in -
fluencias directas del ambiente fisico,es la que ejercen el clima y las
. variaciones estacionales sobre el desarrollo biolbégico,sobre las reac—--—

ciones psiquicas y sobre el rendimiento del trabajo." (14)

La influencia del ambiente fisico no queda limitada a la relacién que
se estaBlece entre los elementos de la naturaleza y el hombre que vive

en medio de ella. Y a lo largo del tiempo,no sélo los agentes fisicos mo-

l4.Garcia Hoz,V. ,Educacién ambiental.Ed. Rialp,Madrid,1968,p. 411
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difican al hombre,sino que éste también modifica al medio fisico en que
vive;la accién de la técnica humana es, justamente,la operacién del hom-—-

bre sobre-las..cosas,pero.a medida que el hombre actiia sobre los elementos -

fisicos y construye espacios donde trabajar y vivir se separa del contag»WA
to directo con la naturaleza,hasta llegar a un modo de vida en el que ape
nas si existen relaciones entre el hombre y el primitivo mundo fisico.-
Entonces,la vida humana, transcurre en medio de las relaciones sociales y

en contacto con los instrumentos y espacios artificialmente creados por

las técnicas.




ALTERNATIVAS DE SOLUCION

A continuacién se evidenciaran las alternativas por medio de las -
cuales se dard un mejor tratamiento a los contenidos de ciencias natura-

les,para que por medio de éstas los alumnos logren apropiarse del conoci

miento.

En base a todo esto se deben desglosar una serie de actividades que
irdn encaminadas a propiciar un determinado aprendizaje,receptivo en algu
nos casos y por descubrimiento en otros,aunque no siempre serid de esta -
manera;:se estima que las actividades que se planeen,o pretendan realizar,
deberédn estar acordes a las necesidades reales de la poblacién, a sus in
tereses y motivaciones y deberén partir de su cotidianeidad,es decir,de

la problemdtica ambiental especifica que le rodea.

Se pretende que las actividades planeadas no vayan encaminadas uni-
camente a la prevencién de problemas en el ambiente,sino que se lleve -
al nifio a la reflexidén y que sepa y pueda apreciar las causas y efec -
tos que sufre el ambiente en el cual se desarrolla, y que de esta mane-
ra,los contenidos no sean tratados Gnicamente como nociones o acercamien
to al tema o problema,para lograr que se forme una verdadera conciencia-—
en los nifios preescolares,para que sea desde esta edad,donde el nifio co-
mience a tomar afecto al ambiente que le rodea,se preocupe por no des ~

truirlo, y si,tratar de conservarlo como algo vital,que no es para un -—-—

momento,es para toda la vida.
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Otro aspecto de vital importancia que cabe sefialar es que la misma

educadora debe tener una plena conciencia de la importancia y trascenden

cia que estd teniendo la contaminacién ambiental, a nivel mundial,y no -
tomarlo como un requisito que debe cumplirse asistiendo a los cursos y

orientaciones que se le brindan (SEDUE).

De otra manera, jamds podré despertar el interés de los nifios,sinella
misma no lo siente;tampoco debe escudarse en que las comunidades rurales
no tienen una contaminacién notable, y es por este motivo que debe preocu

parse por ayudar a conservar lo que existe.

G0ftro error que no debe cometer la educadora es el siguiente:argumen
tar que algunas estrategias marcadas en el programa de educacién ambiental
vienen implicitas en el programa de educacidn preescolar y que se mane jan
aiin sin darse cuenta,pues la maestra debe percibir la naturaleza como algo
propio que se debe cuidar y estiﬁular.éélo asi,en esta forma,podrid trans -
mitir a los nifios que el medio ambiente lo conforma la naturaleza“y todo-
lo que les rodea,-y les haréd sentir de la misma manera,que se debe cuidar

lo bueno y combatir lo que le cause dafio,que también pasa a perjudicar la

salud "de los mismos.
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Tomando en cuenta todo lo seflalado anteriormente,cabe justificar -

el por qué de la gran preocupacién que se tiene por la interaccién que

ejerce el hombre sobre la naturaleza,la cual ha venido originando serios

problemas ambientales desde hace tiempo,hasta la actualidad.

Por lo tanto,estos problemas se asocian’ a las diferentes formas de
concebir,aprovechar y usar los recursos y se relaciona también con los
modelos tecnolbgicos,la organizacidén social y la estructura econdmica y

regional.

En México,el desarrollo de la sociedad industrial esta generando se
rios problemas ambientales,espor esto que la magnitud actual de estos pro
blemas compromete seriamente el destino de los recursos naturales y la ca

lidad de vida de la sociedad y del individuo.

Es por ello que el gobierno a determinado una serie de acciones como
alternativas de solucién,auxiliindose con diversos organismos del sector
piblico,encontrandose entre ellos la Secretaria de Educacidn PGblica,ya-
que se considera,como una sociedad mé&s educada y conciente de sus valo -
res culturales y de su relacién con la naturaleza,es también méas respon-—
sable para prevenir y colaborar en la resolucién de problemas ambientales,
iniciando en la educacidén preescolar y que siga a lo largo de diferentes

etapas del sistema educativo.
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Por consiguiente,las alternativas dadas a este problema,no forman-
sélo un conjunto de opiniones vertidas sobre el mismo.Las alternativas -

pasan a constituir un enunciado 1légico, a las cuales ha sido posible lle

gar después de proponer soluciones tentativas,realizar pruebas,demostra-

ciones,etc.

Estas acciones se llevan a cabo en forma tal que es posible encontrar .
alternativas similares si se usan metodologias similares;este conjunto—
de enunciados,las metodo}ogias que hicieron posible el llegar a estable-
cerlos,sus implicadioneé,etc., han conformado el acervo del conocimiento -

cientifico y tecnoldgico con que se cuenta en la actualidad.

Todos los investigadores actuales,asi como muchos que les han prece
dido,han reconocido situaciones probleméticas que requieren soluciones y
que éstas al no ser factibles,provocan la propuesta de alternativas que
den resultado.

Fstas situaciones problemdticas pueden ser tan amplias que abarquen

diferentes niveles de organizacidén dentro de la realidad;otras pueden ser

tan especificas que estén ubicadas en un nivel de organizacidn especifico.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA

Para hacer posible una operacién en el trabajo cotidiano del aula,
en la ensefianza y aprendizaje de los procesos de apropiacién del conoci

miento,es necesario hacer uso de las estrategias didacticas que compren

den la explicitacidn de recursos,actividades,formas de relacidén e inter

vencidén del docente y del grupo-alumno.

La corriente pedagégica en la cual se fundamenta la siguiente pro -
puesta pedagbgica es la didactica critica y el método experimental.?a -
didactica critica sustenta analizar criticamente la préactica docente,la
dindmica de la institucién,los roles de sus miembros y el significado -
ideolégico que subyace en todo esto,ademds supone desarrollar en el do--
cente una auténtica actividad cientifica,apoyada en la investigacidn,el

espiritu critico y la autocritica.

Se considera que el aprendizaje es un proceso didactico ya que la -
Jaccidn que realiza un sujeto al aprender,no es lineal,sino que implica -
crisis,paralizaciones,retrocesos,resistencias al cambio,etc.Estas crisis
s;;ghe porque la apropiacién y transformacién del objeto de conocimiento
e
no esté determinada por la mayor o menor complejidad del mismo sino también

por las caracteristicas del sujeto cognoscente.

El proceso dialéctico se manifiesta como una integracién de las si-
guientes fases:
- apertura del problema;

- anélisis y sintesis parciales,y,

—~ gintesis final.
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En base a lo expuesto anteriormente,se tomard en consideracidén al -

método experimental para estructurar los contenidos de las ciencias natu

rales que se trabajarén en esta propuesta.Este mismo método permitirad lle

var al alumno de lo que ignora al conocimiento de las cosas,.
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El método experimental es activq{;ntuitivo—inductivo%complementada\

P

por la deduccidn;paralelo al método cientifico es aplicable en el campg/>
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educativo.

Los pasos a seguir son: ‘
1. observacidén y experimentacidn:eleccidén del objeto de estudio,récolec-

cidn de datos pertinentes y andlisis de los mismos;

:
\

2. formulacidén de hipbtesis,y, ' N
3. comprobacién experimental:verificacidén de hipdtesis y formulacidn def////

conclusiones. ™S
//\/

(=

Por otra parte,se/argumenta que para el tratamiento del contenido

de este método es fagtible tratarlo adecuadamente teniendo un razonamien
= =

r ™ ,
toQEipotético—deductivqylo cual seglin Piaget,se alcanza hasta los doce -

. ””\\\’w‘ g - . . . o e

afios “(opéradiones formales).Por esto se pudiera suponer que los nifios en
periodos anteriores (preoperatdorio y concreto), no pudieran acercarse al
conocimiento a través de este método;sin embargo se ha demostrado que -~

adecuandolo a las caracteristicas cognitivas del sujeto,su aplicacidén es

posible,teniendo en cuenta que los resultados que se obtengan no van a
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llegar al nivel de abstraccidén que se logra teniendo las caracteristicas

psicolégicas 6ptimas para su realizacién.

Para poder lograr los objetivos que marca esta propuesta pedagbgica,
es necesario planear disefios por medio de los cuales el alumno se puede

apropiar del conocimiento.

Estos disefos o>enunciados,no son una lista de asuntos que el maes-—
tro debe realizar,sino més bien se enuncian como actividades que el alum
no debe reflexionar y después domina;,pﬁes como menciona la didactica -~
critica,el rol del maestro es de guia,auxiliar en el proceso enseflanza-a
prendiiaje, y los alumnos deben participar de manera abierta y de acuer-
do a sus intereses;por lo tanto,el maestro,al realizar su planificaciédn
lo haréd acorde al grupo de algmnos que atiende y no a sus propios intere
ses,pues ha de crear o preparar el ambiente donde el alumno adquirird el
aprendizaje,ya que este proceso estd constituido por todas las acciones
o actividades que realiza el alumno; por medio de éstas el alumno estara

en permanente investigacidn,tendréd momentos de andlisis y sintesis,de re
flexidénny de discusidén. Al mismo tiempo,por medio de estas actividades,
se debe lograr que la curiosidad innata del nific sea satisfecha y a la

vez se le siga proyectando,para seguir despertando en él1 wun interés por

conocer lo que le rodea,cémo estéd estructurado, y que vaya formando poco

a poco una conciencia critica en torno a los problemas que afronta dentro




de su entorno. - -

Es necesario provocar en 1¢0s nifios la accién,no que sean Gnicamente
receptores del conocimiento,lograndose por medio de la interactién del -
maeétro»alumno,en el proéeso de ensefanza-aprendizaje, y propiciando situg
,éiones favorables pbr medio de las cuales el alumno logrard incorporar -

/f y manejar la informacidén para indagar y actuar sobre la realidad.

De esta forma,el alumno tiene la posibilidad de participar, y dejar
de ser concebido como un objeto de ensefianza para convertirse en sujeto

activo de su propio aprendizaje.

Actividades de apertura.Estan encaminadas a que el alumno perciba globail
mente la magnitud del problema qué se va a estudiar,en este caso,el alum
no observara en qué forma la contaminacién puede perjudicar el ambiente,
la salud,podra observarlo hasta en su propio cuerpo,el desasep que le -~
puede ocasionar,después lo hard con el medio que le rodea,qué ocurre en

un lugar donde hay mucha basura al aire libre y comparar con un lugar -
limpio.De esta manera el alumno se ir&d dando cuenta por si mismo de los

problemas que pueden afectar a su comunidad y el mismo tratari de buscar

la soluciédn.

Actividades de desarrollo.Con estas actividades el alumno va a buscar el

origen del problema,cémo es que una simple basura puede originar enferme

dades o contaminar el aire que se respira.Para ello se hard el siguiente
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experimento:todos los nifios juntos cavaran una pequefia fosa,donde se depo

sitard a diario la basura;pasado algin tiempo,se asistira con todos los

nifios al lugar donde acostumbran tirar la basura al aire libre;después se
iréa a la fosa donde estf:depositada la basura, y por si mismos daran la-
respuesta que se espera,al hacer las comparaciones,del ambiente que per-
cibieron en cada lugar (del aroma que despide,que si hay muchas moscas,
etc.),cambiaridn impresiones con sus compafieritos,externando su opinidn,
de cudl es la mejor medida que se puede tomar,para evitar que su propio
ambiente’ se contamine de tal manera.Al término de esta actividad los -
alumnos habréan aprehdido en qué forma pueden colaborar ( a la medida de
sus posibilidades) para evitar la contaminacidén y evitar que ésta afecte

su salud.

Actividades de culminacién. Por medio de éstas se harid una evaluacidn,don
de el alumno haga una reconstruccién del fendémeno o problema que tratd,
a la vez que hard una sintesis de nuevos problemas,que vayan ligados al
primero,como puede ser,si ya observdé cdédmo contamina la basura tirada al-
aire libre,causa perjuicio directo a la salud,etc., y de esta manera el
alumno ird construyendo poco a poco su conocimiento e iri entrelazando -

un problema con otro,que le llevari a una conclusidn final:preservar el

buen\?mbiente es preservar la salud.

Para que estas actividades tengan un resultado satisfactorio,es nece
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sario hacer una seleccidn de las experiencias iddneas,para que el alumno
opere realmente sobre el conocimiento.De esta manera el educador dejard -

de ser un mediador entre el conocimiento y el grupo,para convertirse en -

un promotor de aprendizajes a través de una relacidn més cooperativa,
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CONCLUSIONES L\ T )

Al término de este trabajo se puede decir que hablar de propuesta-

pedagbgica y alternativas de solucidn para el tratamiento de los conteni

D)

dos de las ciencias naturales,es lo mismo,porque en ella se presenta una

po

estructura metodolégica,asi como alternativas,por medio de las cuales el . .

educador pretende lograr un buen aoéncamiento del alumno al conocimiento,

la manera como va a'intentarlo,asi como los criterios y medios que em -

pleard para evaluarlo. U>

! R >(\‘K 7/)“ ~&V,
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Por medio de la metodologia usada ,se va a lograr que el nifio obten

e’
C_/
N
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~

ga un conocimiento pfogresivo del mundo socio-cultural que lo circunda,-
esto se realizard en el jardin de nifios a través de actividades que con
tribuyan a la construccidn de su pensamiento;de esta forma el nifio ira -
construyendo su muhdo,a través de las acciones y reflexiones que reali-
ce al relacionarse ne forma directa con los objetos,acontecimientos y p

procesos que conforman su realidad.

El papel del educador es proporcionar al nific un conjunto cada vez-
mads rico de oportunidades para que sea &l mismo quien se pregunte y busque

respuestas acerca del acontecer, de los fenémenos que observe.

Y al llevar a cabo esta propuesta ya sea dentro del medio urbano o-
en el medio rural,se buscard adecuar las alternativas para el medio en -

cuestién con la finalidad de optimizar el aprovechamiento del alumno, a

la vez que se desarrolla su interés innato por la investigacién con la a
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decuacibén de las alternativas se busca obtener el maximo aprovechamientp

de los recursos,con los que se cuenta,tanto materiales como humanos.

La carencia de recursos materiales suele convertirse en uno de los-
principales obstaculos a los que se tiene que enfrentar el educador cuan
do tiene que desarrollar su actividad en algin medio rural, y es ahi—-
donde pone también en préactica su habilidad para obtener el méximo apro-—

vechamiento de los recursos que se encuentran a su alcance.

Generalmente en el medio urbano las condiciones de trabajo suelen -
ser mucho més favorables,esto aunado a la estrategia utilizada por el

educador da como resultado un 6ptimo aprovechamiento para el educando.

Las alternativas asi como las condiciones de trabajo,suelen ser ex—
clusivas de un solo caso y varian con respecto a otro y el educador toma

las que a su Jjuicio considere adecuadas,y rechazar las que considere -

inapropiadas.
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