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PRESENTACTION

El presente trabajo ha side designado camo Informe de propuesta Pedagbgica. Pretende dar a co
nocer los resultados obtenidos de la operatividad de la propuesta enfocada hacia la apropiacidn
de la lecto-escritura en un grupo de 20. grado de educacidn preescolar, durante el ciclo esco

lar 1983/89.

La Propuesta Pedagdgica es un apoyo tedrico-metodolégico, cuyc propbsito radica en constituir-
se com una alternativa al trabajo del docente para abordar los problemas que se derivan  de
las relaciones que éste establece entre los elementos que conforman su préctica docente. Todo

ésto, dentro de un contexto social e institucional.

Permite estableceruna relacion entre la investigacitn y la préctica docente para dar un  enfo

que diferente al trabajo pedagbgico, incorporéndole a éste sus correspondientes explicaciones

y justificaciones tedricas.
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INTRODUCCION

El presente trabajo, designado como infonme de la Propuesta Pedagdgica, es producto de la culmi
nacion del plan de estudios de la Licenciatura en Educacibn Preescolar Plan 85 de la  Universi

dad Pedagbgica Nacional.

Tiene como finalidad presentar los resultados obtenidos a través de la operatividad de la pro

puesta, cuyo objeto de estudio es la lecto-escritura en la Educacién Preescolar.

La propuesta se habia elaborado para un grupo de 3er. grado de preescolar durante el primer se
mestre del ciclo escolar 1583. Era un grupc de 22 alumos que conformaban el 3o. "A" del  Jar

din de Nifios "Cirilo Conejo Roldan" ubicado en la Colonia Los Angeles, Villa Corregidora, Qro.

Al cambianme de Centro de trabajo se me fué asignado un 20. grado en el Jardin de Ninos  "Gabi
londo Soler" ubicado en la Colonia Santa Bérbara perteneciente al Miunicipio de Villa Corregido-

ra, Qro.

s
i

A pesar de ese cambio, se considerd pertinente abordar la opcién de lenguajes para efectos del
trabajo de titulacién ya que considero que es un aspecto de gran importancia a tratar en el ni-

vel de preescolar.

Se procedid entonces & buscar evidencias reales y tedricas que avalaran dicha pertinencia para
reelaborar la Propuesta Pedagfgica dirigiendo ahora & un grupo de segundo grado de preescolar

integrado por 38 alummos en asistencia regular.

Se observd en el grupo la inauietud y la necesidad de explicarse acciones de lectura que reali

zaban los adultos;ademés, por ser el Gnico grupo de segundo grado dentro del Jardin de Nifios
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(existian siete grupos de 3o0.) su contacto

(@]

on los comaferitos de tercerc implicaba el
tratamiento del tema de lecto-escritura & traves de las actividades que ellos les platicaban y

que realizaban y que se manifestaban en el grupo.

La teoria confirmmd la pertinencia de abordar la problematica con un grupo de segundo grado; por
tanto, se procedid a buscar los elementos que pudieran ser rescatables de la propuesta anterior

y a incorporar y adecuar 10 que fuera necesario.
La operatividad de la propuesta se llevd a cabo en el segundo semestre del ciclo escolar 83/89,

Se vid la necesidad de hacer un andlisis de la préctica docente, considerdndola camo un proceso
camplejo en el cual se involucran una serie de sujetos y factores ademds de incorporar a  ello

explicaciones tedricas lo cual permitid darle un cardcter mas sistemético. ahi se deriva la

situacién problemdtica que queca enunciada ¢e la siguiente maneras

QU actividades serian las més adecuadas para propiciar en 1os nifos de segundo grado de prees

colar la aprehensidn de la lecto-escritura sin obstaculizar su proceso natural  de  desarollo?

La preblemdtica de la lecto-escritura no es un asunto a tratar sblo en el aula; por el contrerio,
para darle tratamiento se requirid de tomer en cuenta el entorno, la familia y la escuela; en

ellos se encuentran varios sujetos involucrados que proporcionan al nifio una serie de experien-

ciasque influyen en su aprendizaje.

Para dar tratamiento pedagtgice a dicha problemdtica se plantearon objetivos, se busch el apoyo

de los padres de familia y se realizd entonces un trabajo conjunto padres-nifio-educadora.

Se amplearon varios recursos como estrategias didacticas, actividades, planes y programas, etc.




Para fundamentar el trabajo se busch el soporte tedrico de varios autores como:

Frank Smith que afirma que la base de todo aprendizaje es la comprension.

Yetta Goodman, cuyo aporte es muy significativo en cuanto que proporciona informacion — acerca
de los principios de la escritura.

Bruner quien considera a la apropiacidn del lenguaje como un proceso reconstructivo.

Ana Teberosky quien propone una Cosmtruccion coilectiva a través de una relacion de iguales.

Y muchos otros autores que no han sido sehalados.

Para efectos de estructuracidn del trabajo se ha dividido en apartados.

En el primero se aborda la importancia de la lecto-escritura en preescolar, vista desde una
perspectiva tedrica primero,hasta llegar a una dimension real, considerando el contexto, 1a.es

cuela y el grupo escolar.

Después se hace una referencia acerca de las caracteristicas del nifio de segundo grads; su pro
ceso natural de desarrollo v los problemas a que se enfrenta en la apropiacion de la lecto-es-

critura.

Finalmente, se hace un descenso hacia el trataniento pedagbgico de la propuesta, rescatando la
informacién anterior en la operatividad de la propuesta pedagbgica con todos los elementos: -
problemética, estrategia, actividades, su}:zsss evaluacitn y alcances y limitaciones de la mis

mna.

El trabajo culmina con una serie de conclusiones generales.

Este trabajo significd una nueva experiencia como docente que me permitid llevar a cao  una
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practica més eficiente y significativa.
Represents sin duda, el inicio de un cambio en mi actuacion conc docente, en el cual pasé a ser

un integrante mds del arupo escolar en cuestion , para de esa manera brindarme la oportunidad de

aprender ce los nifios y de toda situscion que se presentaba en el auls.




CAPTIUD 1

SITUACION ACTUAL DE LA LECTO-ESCRITURA EN LA EDUCACION PREESCOLAR.




A. TMPORTANCIA Y TRASCENDENCIA DE LA LECTO-ESCRITURA EN PREESCOLAR.

La continuidad del proceso educativo exige que cades uno de los niveles escolares provea al ni
fio de experiencias necesarias para lograr los aprendizajes que le servirén de base para afron-
tar exitosamente los que corresponderdn al siguiente nivel. Al Jardin de Nifios corresponde en
tonces, preparar al nifio para su ingreso en la Escuele Primaria; es decif, crear en &l las con
diciones necesarias para enfrentarse con responsabilidades en cuanto a otras formas de trabajo
y aprendizaje académico, las cuales se refieren a un aprendizaje sistemitico de conocimientos,

nociones y conceptos acerca de la realidad fisica y social concebida convencionalmente.

Ante esta situacitn, es justificable desechar la idea errdrea v gereralizada que se tiene  so

1o

bre la contribucidn que el Jardin de Nifios puede hacer para el nifio y que estd enfocada hacia
iniciar al pequefio, cuamto antes, en el aprendizaje sistemitico de la lectura, escritura y arit
mética a través de ejercicios de trazos y lineas, asi como su mecanizacién y memorizacion. Por
el comtrario, actualmente han surgido aportaciones de una serie de investigadores que estan de
acuem_o con que el problema de la lecto-escritura no es exclusivo de la Escuela Primaria;  se
in'icia ates, pero 1os trabajos como los de Emilia Ferreiro van encaminados & comprender desde

una nueva perspectiva los problemas de apropiacion de la lengue escrita.

~

Los conocimientos en el Jardin de Nifios son adquiridcs por el nifio através ge distintas expe
riencias que surgen en el aqui y en el ahora de acuerdo con las situaciones Jue se presenten.
La Educadora debe hacer una buena planificacidn con el grupo y estar muy alerta sobre las im-

plicaciones de cada experiencia para asegurar un buen juicio de los resultados.

La teoria que proporcionz mas elementos para carprender 10s procescs de adquisicion del conoci




miento es la Psicogenética, y esencialmente, los aportes que hace Plagel acerca del proceso de
construccion del conocimiento en el nifio preescolar. El afirma que dicha construccion se da a
través de una interaccidn entre los esquemas internos del individuo y el entormo o agentes ex
teriores que 1o rodean. Si dicho proceso se traslada hacia el objeto de estudio de este traba-
jo que es la lecto-escritura; se puede considerar camo aplicab‘ie_- a ello, siemre y cuando  se
tome la precaucidn de considerar a la apmpiaciéﬁ de la lecto-escritura como la adquisicion de
un conocimiento de naturaleza socio-cultural y no como errdneatente se ha tratado hasta ahora
de implantar una fcécnica meramente particular,basada esencialmente en los principios de la ma

duracibn.

Considerar el problema de la lectura y la escritura como un proceso socio-cultural, supone re
conocer al nifo como un sujeto cognoscente que trata de comprender el mundo que 1o rodea, que

construye teorias explicativas acerca del mundo a través de su constante interaccion.

Su proceso de construccién de conocimientos y por tanto, su necasidad por ingresar en el cono-
cimiento de la lectura y la escritura no empieza a los € afos o con su ingresc en la  “Escuela

Pirmaria; se da mucho antes, sin que nadie se lo solicite y en actividades en las que el  adul

+

to (1llamese maestro, padres de familia, etc.
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iugabe © desobedecia al pirttar muros

o cuanto material estaba a su alcance.
B. LA LECTO-FSCRITURA EN EL SEGRD0O GRADD DE PREESCOLAR.

La lengua materna es aprendida natural y espontdneamente en el contacto social cotidiano; de

igual manera, el nifio se enfrenta a la lectura y la escritura, de manera cotidiana y familiar,

en la medida en que el medio o cortexto en que vive le proporcione elementos. Vive  rodeado
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de letreros, carteles, anuncios en las tiendas, television. alimentos, etc. y son cosas u ob

jetos cotidianos que é1 manipula y utiliza, es decir, interactla con ellos.

Todo ésto es 1o que el nifio vive y el potencial con que cuenta y aue manifiesta desde  los
tres afios a través de garabatos redondos y alargados plasmados en una hoja de papel, pare
des, mesas, pisos, etc.; que poco @ poco van tomandose variados y asemejandose a las letras
del alfabeto. Cuando ésto sucede, el mismo nifio da una explicacibn acerca de lo. représerrta—- ,

do, adjudicandoles narbres de personas o situaciones vividas.

Cada uno de esos momentos es 1o que Yetta Goodman llams "eventos de lecto-escritura,en  los
cuales el nifio estd descubriendo, explorando, jugando con el desarrollo del sistema de escri

tura”.(1).

En el Jardin de Nifos se presenta entonces el problema de interpretacidn de estos signos que

no son iguales a los convencionales que utiliza el adulto.

De ahi la importancia de manejar el problema de la 1e®—escritura como un proceso de  apro
piacién natural en el nifio y no obstaculizarlo con ejercicios forzados de trazos y lineas que
lo limitan a un determinado espacio y va muy paralelo a creatividad que la misma necesidad
de émmrensién en el nifo surge, va que &l no aprende solamente porque vea leer o escribir a
otros, sino pordue intenta comprender qué clase de actividad es ésa. Por tanto, se requie
re de buscar estfategias metodoldgicas que vayah acordes a su necesidad del nifio por  apren
der la lectura y la escritura, que vayan en correspondencia con sus muy particulafes caracte
risticas y ritmo de desarrollo, comparable s6lo con él mismo y no con los demds nifios, pues

(1) YETTA GOODMAN. El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios. En desarrollo lingliis
“ tico y curriculum escolar. Antologia. México, SEP. UPN. 1988 p. 108
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cada pequefio forma un ente biopsicosocial con caracteristicas muy propias que le marcardn su

propio ritmo de desarrollo.
C. PRACTICA REAL

La situacibn actual de la Fducacion requiere de una modificacidn en cuarto a kla planeacién de
sus estrategias metodologicas, que vayan evolucionando de acuerdo con la experiencia y los nue
o aporﬁes tedricos, que sirvan para explicar las situaciones pmblemétiéas que se vayan pre
sentando sobre la préctica,qsi como para explicar la realidad en la cual se encuentra inmersa
dicha préctica docente. Cabe aqui mencionar que las estrategias metodolégicas variaran de
acuerdo con 1as par‘ticularidades que se presenten en cada grupo escolar, pues se pretende  to
mar en consideracion el comtexto y los aportes que brinda el nifio, lka situacidn escolar y con

_ cretamente el grupo al cual pertenece.
1. EL CONTEXTO

El contexto en el que se encuentra inmersa la situacion educativa se refiere a la Colonia San

ta Barbara, perteneciente al Minicipio de Villa Corregidora en el Estado de Querétaro.

La Colonia esta localizada al poniente de la Ciudad de Querétaro sobre el kildmetro 8.5 de 1la

carretera libre a Celaya y a 1.5 Km. de su cabecera mnicipal: Villa Corregidora (El Pueblito)

Limita al norte con la Cabecera Municipal (El Pueblito). Al sur con la Hacienda de Molinito, al

este con el Cerro de Santa Cruz y al oeste con la Hacienda de la Negreta.

En esta colonia generalmente no se cuenta con agua potable, se ha hecho la tuberia, sin emar-

go la distribucién es carente. Luz eléctrica si hay en toda la colonia. Se carece también de
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mercado local, existe s6lo el pequefio comercio que proporciona alimentos basicos y objetos in

dispensables; asi mismo son una fuente de trabajo para los propietarios de los comercios.
El transporte es insuficiente para satisfacer las necesidades de traslado de la poblacidn.

La mayor parte de los hogares estdn construidos con tabique y el nlmero pramedio “de cuartos

es de tres con sus anexos como: cocina, sanitarios, patio.

La mayoria de la poblacién econdmicamente activa trabaja como obrero o desampefiando algin of i
cio en lugares circunvecinos. Camo se menciond antes, hay quienes se dedican al comercioy en

minimo grado, quienes crian ganado como fuente de ingresos.

las relaciones familiares no son Optimas dado que, po% la situacion econdmica, la mujer ha te
nido que incorporarse al trabajo, descuidando asi el aspecto afectivo con sus hijos; y aln asi |

el tipo de alimentacidn es deficiente, escasamente se consumen carmes y verduras.
2. ESCUELA

Fl Jardin de Nifios en el cual se labora lleva por norbre “Gabilondo Soler' con clave: 220300
57T y turno matutino. Se trata de un Jardin de organizacion completa cuyo edificio fue cons
truido por CAPFCE y cuenta con cinco aulas, saldn de usos miltiples, aula, cocina, bodega, sa

nitarios y direccién; adamds de dreas verdes, plaza civica, chapoteadero y cisterna.

El personal docente estd integrado por la Directora, siete Educadoras, un Acompafante Musical

y dos Intendentes. A simple vista se puede observar cierta amonia entre todo el  personal

del Jardin.
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Las actividades de proyecci6n a la comnidad o las colectivas se planean de manera conjunta so

licitando aportaciones y respetando opiniones.

Actualmente la colonia ha recibido mucha afluencia de poblacién que viene del Edo. de México o
del Distrito Federal, lo cuai ha implicado un crecimiento en cuanto a la demanda de “poblacion
en edad preescolar, es por eso que se cuenta con el funcionamiento de siete grupos-escolares;
seis de ellos son de 3er. grado y un 20. grado. Por insuficiencia de aulas un grupo de tercero
labora en la bodega y el grupo de segundo, que es al que se refiere este trabajo, labora en el

aula cocina.

3. EL. GRUPO ESCOLAR

El grupo que atiendo es el 20, Gnico que cuenta con 42 nifios inscritos, de los cuales asistén
reqularmente 38. La propuesta se habia elaborado en otro contexto con situaciones y grupo di-
ferentes. Iba dirigida a un 3er. grado con un grupo de 22 alumos cuyo conmtexto se ubicaba en

el medio rural.

A pesar de ese cambio, se considerd pertinente abordar la opcibn de Lenguaje para efecto  del
presente'trabajo, implicado esto una adecuacitn justificada, porque considero que el problem
de 1a lecto-escritura en el nifio preescolar es un aspecto de gran importancia y que actualmen-
te se ha generalizado, pues no se debe olvidar que‘ el proceso educativo obedece a un  fendmeno

socio-cultural y por tanto, no estatico y no obedece a leyes o principios ciclicos com sucede

con las leyes de la naturaleza. Por el contrario, un proceso social es evolutivo porgue se de
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termina en funcidn de los sujetos involucrados en &1 y de las relaciones y condiciones contex-

tuales de cada uno de es0s grupos de personas.

Cuando hablo de que el problema de la lecto-escritura en preescolar se hg generalizado, me re
fiero a que en cualquier contexto rural, semiurbano o urbano; la educadora al recibir un grupo
de alumos del nivel educativo de preescolar, se enfrenta al problema de cGmo brindar una ade
cuada preparacidn al nifio para abordar la lectura y la escritura en la Escuela Primaria. Ade
mas de ello, a lbs padres de familia les inquieta mucho el saber qué les aporta el Jardin de
Nifios al respecto; pero sobre todo, quieren ver pruebas concretas acerca del avance que presen
ta su hijé, e incluso presionaﬁ a la Educadora solicitando que se les ensefien a menorizar y a
trazar letras, su nambre, etc.; lo cual nos da una clara idea de que existe interés porque Su
hijo esté bien preparado para aprender a 1éer y escribir en el nivel educativo siguiente. S
, idea de que se le ensefien vocales, abecedario, etc., radica en que retoman su experiencia camo

alumos o experiencias pasadas con sus hijos mayores.

Esto no es nada nuévo, hace tiempo que se presenta esta problemgtica. la Educadora , dada su
formacion profesional camo docente,recibida en la Escuela Normal, ha abordado el problema &
poyandose en diferentes metodologias, pertenencientes todas a la corriente pedagbgica tradicio
nalista, cuya fundamentacitn se enfatiza hacia los procesos de maduracidn a través de  ejérci

cios de trazos y lineas y su finalidad es el desarrollo de habilidades y destrezas motrices.

Regresando al grupo, se ve la necesidad de incorpofar al trabajo docente una nueve visitn, o

no digamos nueva, una vision diferente en cuanto al abordaje de la lectura y la escritura -.en

el nivel preescolar, pues se requiere preparar al nifio para enfrentar este objeto de -estudio
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de manera mis formal y sistemética en el nivel primerio; pero no por ello se va a dejar esta pre

paracién hasta el 3er. grado de preescolar. La experiencia de tres afios como docente, me ha a-
portado elementos a través de ios cuales puedo, con ayuda de la teoria, afirmar que dicho pre-
ceso de apropiacién se inicia en el nifio desde temprana edad. A partir de entonces el nifio emn-
pieza a sentir la necesidad de explicarse el fendmeno de la lectura y la escritura pues ya ha
avanzadoconsiderablamente en su expresién oral y ahora le inquieta el conocer "una explicaCin
de los eventos de lecto-escritura qué presencia en su hogar y en su entormo {con sus familiares,

amigos, padres, hermanos, o a través de los medios de comunicacién).

Su edad del nifio, sus intereses y el hecho de encontrarse de pronto involucrado en un proceso e
ducativo formal, hacen que aflore en &1 una cierta ansiedad hacia dos puntos referentes a su ex
presidn oral:

a) Una ir;cesante actitud de cuestionamiento y participaciones aglomeradas.

b) Una ausencia de participacién por su timidez

En cuanto a la expresién escrita tiene el nifio ya la inquietud de “escribir, “de expresarse a
través de un escrito o de descifrar 1o que escribe el adulto o lo “que dicen los. cuentoss re-
cados, periédicos, etc. Incluso en algunos nifios se observan ya garabateos primitivos que

poco a poco irédn torndndose en grafias.

Los alumos del 20. Gnico mantienen algunas relaciones regulares ~ “propiamente  obligatoriasy
condicionadas por las normas establecidas por el Contrato Escolar, sin embargo el nifio for-
ma sus propios grupos informales por afinidad. La relacién maestra-alumo se dio en un am-

biente de confianza, ya que el papéi de la Fducadora es fundamental en este procesc para que

el nifio sienta un ambiente de cardialidéd que le inspire seguridad al realizar “sus ‘activida-
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des vy juegos en el proceso educativo, dadas las caracteristicas del nifo de este 2o.grado.

En cuanto a la ensefianza del lenguaje escrito existe una actividad especifica llamada EPLE
(Ejercitaci6n Previa a la Lecto—Escritura) que se lleva a cabo como un adiestramiento muscular

y de coordinacién ojo-mano, considerado (nicamente aplicables a los nifios de 3er. grado.

De acuerdo con lo anterior se deduce que se ha llevado a cabo un proceso meramente mecanicista,
en el cual se ha dejado de lado la parte significativa que seria la racionalidad en torno a la

actividad que se estd realizando.
~ Es ahora donde surge una situacidn problemitica.
a) ORIEEN DE LA STTUACION RROBLEMATICA.

~La problemitica surgid de la necesidad de la educadora de brindar una direccién didactica a la
experimentacion realizéda por los nifios en su constante interactuar con la lectura y la escri-
tura. Esto es, que en los nifios se observd el interés por explicarse las actividades de lectura
.y escritura que observaban en ios adultos y sus inft,entos por expresar sus experiencias a través
de su contacto con papel y crayola, ya que a cada trabajo que realiiaban le acompafiaban con al-
glin garabato, sobre todo en las actividades de expresidn libre de dibujo se observaban garaba-
tos redondos, alargados o sin forma. Al percatarme de ello, consideré necesario apfovechar ese

potencial del nifio tornado en un proceso natural de aprendizaje para favorecerlo con intencio--

nes diddcticas acordes a su interés y respetando su ritmo muy particular de desarrollo.
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b) ENUNCIACION DE LA SITUACION PROBLEMATICA

¢Qué actividades serian las més adecuadas para propiciar en los nifios de 20. grado de prees-

colar la aprehension de la lecto-escritura sin obstaculizar su proceso natural de desarrollo?




CAPITULO 1I

NUEVAS TENDENCIAS ACERCA DEL. PROBLEMA DE LA LECTO-ESCRITURA
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A. CARACTERISTICAS DEL NINO DE SEGUNDO GRADO DE PREESCOLAR

Las caracteristicas del nifio en edad preescolar son las que dardn la pauta para llevar un se
guimiento coherente y adecuado al proceso educativo en sus diferentes &reas de desarrollo.

Dichas caracteristicas estardn basadas en los aportes de la teoria psicogenética,sobre todo
en los de Piaget que se refieren al desarrollo de sus estmcturas cognitivas intimamente uni

das al desarrollo de la afectividad y la socializacitn. Se presentan en estadios o periodos.

El nifio de preescolar se encuentra en el periodo preoperatorio, ha superado ya el periodo sen

sorio-motriz que va de 0 a 2 afios.

El periodo preoperatorio va desde los 2 afos hasté aproximadamente los 7 afios. durante este
tiemo el nifio presenta en su desarrollo cognoscitivo una serie de caracteristicas que 1o i

dentifican y determinan su comportamiento. Se retomardn las mds relevantes:

1. JUEGD SIMBOLICO.

- Es la expresion del pensamiento a través del cual los nifios hacen comprensible para | ellos
mismos 1o que ven y escucr;an a su Valrededor. |

2. RMISD

Se refiere al movimiento, vida e intencidn que atrimye a las cosas inanimadas, por ejerp}o:
cuando €l nifio agarra la escoba y dice que es un caballo.

3. REALISD

Esto es cuando el nifio supone que son reales los hechos que no se han dado como tales: por

ejamplo: los suefios, el contenido de un cuehto, ett.
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4, ARTIFICIALISMD.
Piensa que todo lo que existe en el mundo lo ha hecho el hambre o por un ser divino por ejem
plo: esa‘mntailﬁa 1a hizo mi papé.
5. ANTROPOMORFISMD.
Otorga cualidades humanas a los objetos y animales. Ejemplo: dame leche para darle a mi osi
to de jugdete. |
En eéte periodo, el nifio elabora simbolos mediartte juegos desimilacro; es incapaz de abando-
nar su punto de vista para aceptar el de los demds, las caracteristicas de expresion y la ac

tividad real se manifiestan en el juego simbdlico.

En cuanto al lenguaje, alrededor de los 4 y 5 afos el nifio tiende alin a articular de manera
infantil. Su capacidad para pregurntar el por qué y el cGro aparece, pero sin mostrar  mucho
interés en la respuesta; no construye estructuras légicas conerentes ya qué para reforzar su
adquisicién de lenguaje combina hechos, ideas y frases sosteniendo conversaciones relativa
mente largas y en ocasiones camplicadas mezclando la realidad con la farrtasiaf Ademds, por

su caracter egocéntrico no espera las respuestas a sus cuestionamientos, sigue un mondlogo.

En el aspecto afectivo-social, Wallon aporta valiosos elementos; de acuerdo con ellos, el ni
fio preescolar presenta las caracteristicas que &l incluye en el estadio llamado Constelacitn
faniliér y personalismo. Aproximadamente de los 3 afios a los 5 afios, el niﬁowse éncuentra in
mefso en un conjurto social que es la familia, a la cual se le atribuye una gran ir@ortancia,
ya que ésta delinﬁ,ta su personalidad haciéndolo centro de inﬁérés, sentimientos, exigéhcias,

desengafios, que son determinados por el lugar que ocupa el nifio dentro del nicleo familiar.

De aqui surge su primera conciencia de autcnomia, comienza a cuestionarse acerca de su "yo"




en relacidn con el "yo" de los otros.
"El nifio es extramadamente exclusivo, capaz de jactancia y presuncibn pero sobre todo
capaz de sentir celos". (2)
Se le ve debilitarse al sentir que se le proporciona cuidado a otro que no es él, este sufri
miento es digno de tomarse en cuenta y cuidar de &l. Al ingresar al Jardin de Nifios se  en-
cuentra mezclado en una colectividad pequefia de nifios mas o menos parecidos a él y que no e-

jercen un determinado rol camo el de sus hermanos en la familia, lo cual le resulta favorable.

La disciplina en el Jardin de Nifios necesita ser accesible a la que €l tenga concebida por
su ambiente familiar y social, tanto con sus compafieros de grupo como con las maestras, per
sQnal y directa; es decir, que se debe propiciar en el aula un ambiente cordial entre todos
los sujetos involucrados en el grupo que permita llegar a determinados acuerdos que  vayan
encauzados a respetar las normas que exige la institucidn, pero éonservando su flexibilidad y
su esencia - en actividades atractivas yv significativas que después de todo son las que mar

can la pauta para la participacidn del nifio en el trabajo escolar.
B. m@mmmmmmmmmmmmmma,m
El lenguaje es considerado actualmente camo el eje generador de todo aprendizaje.

En la Educaci6nPreescolar, asi como en cualquier otro nivel, el lenguaje, tanto oral  como
escrito, representa un conflicto y un compromiso para el docente, ya que a partir de'dl  se
desprenden una serie de aprendizajes.

(2) HENRY WALLON. Las etapas de socmbm dad en el nifo. En los sujetos y el proceso de ense

ﬁanza-apremlzaje de To social. F&xico, SEP. UPN. 1988 p. 1%0.
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Para dar una visin més concreta, se presentan a continuacién los propdsitos de los ejes afec-

tivo-social y funcidn simbélicaycmtenidos en el programa de preescolar.

"El afectivo-social pretende que el nifio desarrolle su desenvolvimiento esponténeo y

activo en los juegos, asi como la cooperacidn y participacién con-sus campaneros.

La funcién simbdlica pretende enriquecer la creatividad en é1 por medio de activida-

des de representaci6n, 11amese de personas u objetos conocidos; aqui se da el cambio

de su escritura al pasar del simbolo al signo” (3).
Podemos aqui mencionar la presencia de los aportes de Fisher en cuanto que plantea que el len-
guaje es el instrumento de la comunicacion, con el cual el nifio expresa sentimientos y necesi-
dades. Cabe decir también que va a ser a través del trabajo colectivo, es decir, de la inter- .

accibn con sus compafieros de grupo camo va a lograr desarrollar ese lenguaje. En tal & . inter

accibn, desde luego que no va a darse un proceso imitativo sino de negociacibn, creativo.

El nifio para comprender su lengua ha tenido que reconstruir por s mismo el sistema, creando su
propia explicacion, buscando regularidades cohererttes, tomando selectivamente la - information

que le brinda el medio.

Lo importante serd entonces enfrentar al nifio con el lenguaje com objeto de conocimiento. Su
evolucion mantiene una interdependencia entre dos caracterfsticas; la cemtralizacion del pensa
miento del nifio que le impide ponerse en el punto de vista de otro; y la segunda, que el len-

guaje se encuentra alin muy ligado a la acci6n para poder ser camprendido. Esmiy implicito.

Bn cuanto al lenguaje escrito, se recupera lo anterior recordando que el nifio es un sujeto cog

(3) ARROYO Margarita. ROBLES, Martha. Programa de Educaci6n Preescolar. Libro 1. México, SEP.
Pag. 43
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noscente que enfrenta la escritura cam objeto-de conocimiento.

"El proceso a través del cual el nifio aprende a leer y a escribir es largo§ a través
del cual, los mecanismos de asimilacién y acomodacion asi como las estructuras pro
pias, irdn descubriendo el sistema de escritura". (4)

Esto es, a través de la interrelacion del contexto intermo y los contextos sociales que mencio

na Cazden y que se manifiestan concretamente en las interrelaciones maestro-alumo y alumo-a-

iumo. |

El lenguaje oral como ya se menciond, no se da en el nifio camo un proceso imitativo, tampoco el

lenguaje escrito; es un proceso reconstructivo. Cabe aqui mencionar 10 que asevera Frank Smith:
"La base de todo aprendizaje es la comprension”. (5)

Los nifios aprenden relacionando su comprensidn de lo nuevo con lo que ya‘conocen, yenel pro
ceso van surgiendo modificaciones o reelaboraciones de su conocimiento previo. ES éste el pro
ceso natural de aprendizaje del nifio que en la escuela se obstaculiza al incorporarle ciertas
actividades que en ocasiones son implantaciones que no llevan la secuencia que su propio ritmo

de desarrollo le ha marcado.
C. PRINCIPIOS FUNCIONALES DEL DESARROLIO DE LA ESCRITURA.

Los nifios aprenden verificando hipbtesis y evaluando la retroalimentacitn que consiste en cual
quier reaccibn que pueda decirle al nifio si la hipStesis se verifica o no, generalmente es  al

(4) CAZDEN. La Lengua Escrita en Contextos Escolares. Antologia. El Lenguaje en la Escuela.
México,, SEP. UPN. 1988 p,102

(5) SMITH Frank. Aprendizaje acerca del Mundo y del Lenguaje Antologia. Desarrollo Linglistico

¥ Currfculun Escolar Mexico. SEP. UPN, 1988. p. 4




guna respuesta o actitud que asuma el adulto ante la afirmacién tentativa del nifio; es “decir,
que éste emite una respuesta a alguna necesidad o problema de expresion que se le presenta = y

estd consciente de que puede ser aceptada o no y en el Oltimo caso, formula una nueva hipbtesis.

En este proceso, el aprendizaje se considera com un proceso continuo y cmplétarente ‘natural;
tanto, que no se neceéita proponer procesos separados como la motivacitn y el reforzamiento pa
ra sostener y considerar el aprendizaje, ya que lo que realmente estimula a los nifios a apren
der es la posibilidad de extraer sem;ido‘a determinada situacin. Puede hacerse mencién aqui
de la siguiente afirmacién de Frank Smith: |

"fodo 1o que se nos ensena debe estar relacmnado con 1o que ya sabamos si queremos

darle sentido"” (6).
Si se pretende que el nifio aprenda a habléf, leervc‘) escribir, debe participar en eventos o ex-
periencias que tengan relacién con dichas éctividades, ya sea que los obser\{e, escuche, 0
bien, tenga acceso a materiales que le proporcionen vivencias, para que asi pueda aplicar su
-propio proceso de aprendizaje. Fn este éaso, corresponde al adulto (1lamese maestro), darle u
na intencidn didéctica a estas experiencias para guiar el aprendizaje hagia su objeto de esty_“

dio y aprovechar de esa mahera el potencial del nifio al igual que sus experiencias.

Yetta Goodman presenta un apoyo muy valioso en cuanto a este proceso de desarrollo de 1a escri
tura en el nifo. Sus aportes los ha agrupado en lo que tituld como “Principios de Desarvollo de
la Escritura” y que vienen a ser lineas tedricas generales que proporcionan informacién acerca

(6) FRANK SMITH. Aprendizaje acerca del mumndo y del lenguaje en Desarrollo lingiiistico y curri

culum escolar. México. SEP. UPN 1988 p, 4.
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de los problemas que enfrenta el nifo en sus intentos para lograr la apropiacion de ia lecto-es

critura, y ha considerado tres principios de desarrollo:

1. los Principios Funcionales.

"Oue van a desarrollarse en cuanto el nifio aprenda @ vesolver el problema del chmo y para  qué
escribir, es decir, de la necesidad que sienta el nifio por escribir.

2. los Principios Linglisticos

Que van a desarrollarse en cuanto el nific resuelva el problema de cmo estd organizado el len-

quaje escrito y su significacion cultural. Incluye todo tipo de reglas.

3. Los Principios Relacionales.
Van a desarrollarse cuando resuelva el problema de significacion del lenguaje, es decir,  cOmo

el lenguaje escrito puede representar ideas y conceptos convencionales del mundo real." (7).

Para efectos de este trabajo, (nicamente se abordaran los pfincipios funcionales, ya que -~ son
los que se observan en el nifio de sequndo de preescolar; los demés rebasan esta etapa de  desa-
rrollo del nific. No se pretende con esto re;taries‘ importancia; por el contrario, se ha heché
mencién de ellos de manera general para observar que perterzecen a una etapa en que el nino  va
pasando una transicidn del pensamiento concreto a sus primeras abstracciones. Se dard mayor én-
fasis a los principios funcionales ya que, de acuerdo con las caracteristicas del nifio en edad

preescolar son los que representan la problemdtica a que se enfrenta el nifo.

PRINCIPIOS FUNCIONALES:

Estos principios se van desarrollando a medida que el nifo usa el lenguaje escrito; y aprence -

(7). YETTA, Goodman. El Desarrollo de la Escritura en Nifios muy Pequefios. Antologia. Desarrolls
Lingliistico y Curriculum Escolar. México, SEP. UPN, 1983. p. 109
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porque es parte de su mundo y ve como lo usan y le dan sentide otras personas en su vida  dia
ria. Este tipo de experiencias es lo que Yetta Goodman ha denominado "eventos de lecto-escritu
ra", es decir, cualquier experiencia en que participe el nifio y que le aporte informacidn acer
ca de la funcidn utilitaria de la escritura en su &mbito socio-cultural y el papel qee  asu-
men los miembros de esta sociedad o comunidad; pero para que ésto sea posible, es necesario pro
porcionarles acceso a materiales tales cam 1&piz, hojas, pincelines, etc.sya que de  acuerdo
con sus observaciones, sblo el adulto puede y sabe escribir. Es ese el papel que ve que desem
pefia el adulto y é1 cano nifio es sblo espectador. Estas son conclusiones a las que llega de a

cuerdo con sus vivencias cotidianas.

Para observar la evolucidn del desarrollo de la escritura en el nifo es necesario hacer una

coleccibn de evidencias de escritura (escritos).

Dentro de estos principios se ejemplifican cinco situaciones a través de las cuales se pueden
clasificar los trabajos del nifio de acuerdo con la intencidn y significacion que le ctorga @

SU escrito.
a. PARA CONTROLAR LA CONDUCTA DE OTROS.

El nific plasma cierto tipo de garabatos en un letrero con el propdsito de que surta algin efec
10 en las demds personas. Es mas o menos cam enviar un mensaje de advertencias, si aunams &

ello que estd pasando por una etapa que lo caracteriza como egocéntrico puede deducirse  que

el mensaje lleva consigo el objetivo de alejar a alguien o advertir algo.

L

o




b. INTERPERSONAL

El nifo concibe el lenguaje escrito como un recurso para cominicarse con otras personas hacien

do uso de su garabateo cuando no es posible terner una relacidn cara a cara.

Si el nifio tiene la oportunidad de escribir es capaz de elaborar mensajes de felicitecitn, de
saludo, agradecimiento, etc. Lo hacen dictando a un adulto o escribiéndolo directamente e in-

terpretandolo.
C. PRESUNTAS REPRESENTACIONES DE EXPERIENCIAS REALES 0 IMAGINARIAS

Aqui el nific descubre que 1o$ seres 0 experiencias, ya sean imaginarias o reales, pueden . ser
canunicadas por medio de ciertos rasgos en una hoja de papel, generalmente acompahados de dibu
jos. El nifio pudo empezar a escribir algo, después dibujd y olvido lo anteriomente escrito.
Por ello, es muy bueno observarlo y cuestionar sobre lo que estan haciendo, ya que ellos nego
cian con una variedad de simbolos orales, escritos y gréficos de acuerdo con 1o que recesite,

en el momento.
d. LENGIAJE HELRISTICO-DPLICATIVO.

El nifio ahora descubre que requiere de escribir el navbre de lo que &1 dibujd para que los de
mis sepan qué es. Se da ahora una corbinacitn de dibujo y escritura, pero consciente e intencic

nal.

e. EXTENSION DE LA MEMORIA

Ha llegado a un punto en que el lenguaje es usacs como recordatoric de acciones que debe  rea




Y
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lizar y pueden escapar de su memoria. Esto puede ser un enlistado de acciones & realizar en al

aln trabajo o planeacidn de una actividad.

Hasta aqui se considera que pude darse el limite de expresitn de un nifo preescolar de Ze. gra
do. En el grupo que se aplicd la propuesta se llegd hasta aqui. Los siguientes niveles  serdn

alcanzados cuando haya tenido el nifio las sifucientes experiencias con lo ya mencionadc.
D. NIVELES DE DESARROLLO DEL PROCESO DE ESCRITURA EN EL NIND PREESCOLAR.

Los principios funcionales nos proporcionaron un acercamiento hacia los problemas que enfrenta

el nifio en su proceso natural de desarrollo, en cuanto al acercamiento de la lecto-escritura.

De ahi surge la necesidad de contar con un apoyo tebrico que proporcione informacion acerca de
la explicacitn de los productos escritos que vayan recolectandose de los nifios, ubicaréos en
cierta caracterizacitn y de esta manera saber qué clase de actividades serdn las adecuadas para
propiciar un avance en su desarrollo. Por esta razon se considerd pertinente tomar carc  apoyo
los lineamientos propuestos por Fabregat sobre los "Niveles de concéptualizacién de 1z lengua
escrita. (8). 1‘05 cuales se refieren tanto a la lectura camo a la escritura. Cabe mencionar
aqui que la lectura o el acto de leer es considerado camo un acto inteligente de blszeda  de
significado, en el cual el sujeto requiere, ademds del conocimiento del alfabeto convencional,
poner en juego otm§ conocimientos (experiencias) que puedan contribuir a extraer significado,

a lo que lee.

Durante el procesc de adquisicién de la lecto-escritura el nifio en forma natural hace uso  de

(8). Fabregat y Colaboradores. El Proyecto de investigacitn de la lecto-escritura en el nivel

preescolar. México, SEP. UPN. 1987 pp. 313-316.
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algunas estrategias tales como la prediccibn, anticipacidn, confirmacibn y autocorreccidn. An-

tes de conocer el alfabeto 0 codigo convencional, el nifio predice un texto cam referencia al

dibujo o ilustracitn que lo acompaha; alin cuandc sus predicciones sean correctas, lo impor-

tante del proceso es la constante blsqueda de significados. -
"Durante el proceso de apropiacidn de la lengua escrita, una de las blsquedas mds im-
portantes del nifio es conocer qué significa la escritura” (9).

De ahi la importancia de suprimir el uso de ejercicios mecanicistas y carentes de significado,

ya que limitan la expresidn creativa del nifio y la escritura es eso precisamente, un acto crea

Tivo para comnicar mensajes.

A continuacidon se presentan los niveles de conceptualizacidn por 1o que pasa el nifio con  sus

correspondientes hipdtesise

(9). Fabregat y Colaboradores. Op.Cit.,p. 307




ESCRITURA

- La palabra escrita no remite a ninain significado, di

]
(]

e holitas,

palitos o letras.

- No hay diferenciacién entre dibujo y escritura.

- En sus producciones, el nifio hace representaciones graficas pri-
mitivas cuyo trazo es miy proximo al dibujo v los coloca dentro
o fuera de él, pero muy cercanas a él.

- Hace la diferencia entre el dibujo y la escritura.

. Realiza una serie de grafias en linea cuyo limite de nimero

NIVEL estd dado por el final del renglén o por el espacic disponible

PRESILABICO (Escrituras sin control de cantidad).

- La palabra escrita represente algo y puede ser interpretada (apa

rece la hipdtesis de nombre).

°
—
il

a escritura vepresenta el notbre de los objetos.

- En sus producciones, el nifio reduce drasticamente lz cantidad de

£

gratias e incluso algunos de ellos llegan a usar une sola grafia

pare porerla en corvespondencia con un dibujo, una imagen o un

obieto (Escrituras unigréficas).

. hparece la hipdtesis de cantidad minime con mencs de tres gra-
fias no se puede escribir (Escrituras fijas).

. Moarece la hipbtesis de variedad:

£ cambios de significado corresponden grafias diferentes (Es-

crituras Diferenciadas).




Descubrimienio de la relacidn entre la palabra escrita 1os
P
NIVEL aspectos sonoros del habla.
SILABICO - El nifio piensa que en la escritura es necesario hacer corres-

ponder una letra o cada silaba.

TRASICIN Descubrimiehto de la correspondencia sonido grafia.

SILABICO ALFABETICO Trabaja con las dos hipbtesis: silébica y alfabética.

Sistamatizacién de la correspondencia sonido-grafia y caompren-
NIVEL sién de las bases del sistema alfabético.
AFRETION El nific establece una correspondencia entre las formas que for

man una palabra y las letras necesarias para escribirla.

Se han incluido los tres niveles de conceptualizacién que son presilébico, silébicoy alfabé

tico, ademds de ls transicién entre el silébico y el alfabético.




Proceso de lectura. Busqueda del significado de los

textos.

No hay diferencis entre imagen y texto. S puede

leer en el texto y en el dibujo.

PRIVER - En las palabras acompariades de imagen, el nifo se

fiala como alao para leer, el texto, y el dibujo.

- tn las oraciones con imagen, el texto se puede in
terpretar totalmente a partir de la imgoen, éste
representa los mismos elementos que &1 ohsarva

del dihujo.

e

- Los textos sin imagen no tienen significado para

-

él, dicen palitos, bolitas, letras o nimeros.
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Aparece la hipdtesis de nombre. El texto representa

{nicamente el notbre de los objetos.

- En la interpretacitn de palabras acompanadas de

imdgenes, el texto es la etiqueta de la imagen;en

SEGUNDD &l se lee el nombre del dibujo. Al pasar de la ima
NIVEL aen al texto, el nifio suprime el articulo.

- En la interpretacién de oraciones con imagen, al
qunos nifios esperan encontrar en el texto exclu-
sivamente el norbre del ohjeto que aparece en la
imagen y OLros esperan encontrar ung oracitn rela
cionads con la imagen. Estos Gltimos consideran

1a oracidn com un todo, la emiten sin cortes so-

novos.




NIVEL

Se empieza a considerar las caracteristicas del tex-

to.

En la interpretacion de palabras con imagen, se in-

terprets el texto a partir de la imagen, pero las ca

racteristicas del mismo -continuidad, longitud de la
pslabra y/o la diferencias entre las letras- se uti-
lizan comw indices para confirmar o rechazar una an

ticipacién.

En la lectura de oraciones con imagen,el nifio empie
za 3 considerar la longitud, el nlmero de renglones
o trozos del texto y ubica en cada trozo un nombre
0 una oracidn sin considerar las palabras de menos

de tres letras.
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Se busca una correspondencia término a término entre
fragrentos gréficos del texto y fragmentaciones so-

ARTO noras.

NIVEL

En la lectura de oraciones con imagen, cuando al tex
10 se le atribuye wna oracidn, las segrentaciones
son: sujeto y predicado o sujeto, verbo y complemen

t0.
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A través de

o))

, se pudo dar un seguimiento al trabajo de los ninos y se puede avalar con e

11o que en el Jardin de Nifios sblo se puede alcanzar el primer nivel: presilabico en sus  dos

momentos.

El Primer Momento presenta las siguientes hipdtesis.

- La escritura por si misma no presenta ningdn significado.
- No hay diferenciacién entre imagen y texto, ni entre dibujo y escritura.

~ Al interpretar un texto dicen que es un dibujo, raya, letras, nimeros.
- En sus producciones dibuja los objetos cuando se les pide gue escriba algo.

El Segundo Mamerto abarca hipdtesis en las que el nifio busca significado en sus representacio-

+ nes; por ejamlo en cuanto a sus escritos:

- La escirutra representa algo y puede ser interpretada, aungee no ha descubierto la relacidn

escritura-aspectos sonoros del habla.

- En sus producciones se observa la bisqueda de la diferenciacidn entre escritura y dibujo.

- La escritura se separa del dibujo, pero conserva sus caracteristicas figurales, a los objetos
grandes les adjudica mds grafias o usa grafias mas grandes.

- Al solicitarle que escriba algo a su dibujo y realizarlo, ¢& la interpretacion de lo escrito

con el nomore del objeto dibujado o representado.

En cuanto a la interpretacion de sus producciones escritas y de los textos, se presentan estas

hipdtesis:

- Al referirse a un texto, dice que puede leerse en la imagen (dibujo) y en el 'texto.,




~ Los textos (palabras, enunciados, etc.) representan los nombres de los objetos. Hipdiesis del

narbre.

l

Inicia la blsqueda de diferenciacitn entre imagen y texto.

i

Solicita variedad de grafias para que en texto pueda ser leido, ademés de que se establece la

cantidad minima de las mismas {menos de tres no dicen nada).

Al solicitarle ubicar lo que escribib, repite toda la frase en cada una de las palabras repre
sentadas.

- Llega a un nivel de correspondencia global,sin anélisis entre lenguaje oral y escrito.

En el nifio de segundo grado se ven preseries la mayor parte de las hipdtesis correspondientes al
segundo mamenito del nivel presilébico; es decir, el nifio es capaz de diferenciar entre qué es up
dibujo y lo gue es un escrito, entre imagen y texto; la caracteristica fundamental de este nivel
radica en que el nino no va a hacer ningin tipo de relacidn entre las representaciones graficas

(dibujo, grafia, etc.) y los sonidos del habla.

A continuacién se presenta el cuatro de "Registro de Niveles de Conceptualizacion en que se en- .

cuentran 10s nifios en su Proceso de Aproniacion de la pscritura.n

I
|
!
¢
¢
t
Al
‘
:
‘
{
{
{
!




— e W e w ww e e

USUUR) [0 "9 ZalDD BMRATD €

pApURS BORTULY BUSATD 1€

BATATY UGATRY ZOUDN €€

PIDLNGR CURND GABAONE) Uy 7€

adnfepeng ~gy eblunz eutpay 1€

UOTOABSUDY) eTJBp BTUSSDL SOASY ZopueuJdsH  (OF

RI[PY BEPTT TOUOURT ZOpURUMSH 62

Uslue]) Tep “e Zoullp odiprg 8¢
UloGeZ1]3 elouelep Clouory /2

RIOEd BUY BASAI() ZO10ZUD  §Z
edpuelaTy eoTugy Ozuey seusddeg G
TRANRT ey BUTTON BTIAY ¢
- eTONUE RATPEA Uoudeq JeTinby €2
UTRA4T 9SOP SOfonueq zouen 22
OpuUBNpI SOURY Z8youes V4
ObUOP 9SOP BUOAT]) ZOUDUYS (2

BudST osop obuewk) ZUy 6l

SOTJe) uenp zimvy zenblapoy 8l

SOTUB) 0149G0y ueley zanbiupoy 9}

UGB a0Uop Zanbdgy ewod Gl

OPUBLLSH €JJ4aMH OyoBLoRd 1)

GapuelB]y [onuey SOGOTRTTIA 938udeAeN €

_ aesen zado zeulle 2l

autep Tobuy zeulide - ||

UTIAE) OUSUUSID) ZSpURUJRH ()

1ebuy [orbiy [ed0| zefezudy 6

opJeden STm opebleq eloueny g

UBGNY ZOUTABN SoU0l4  /

QDSTOURUL 2SOP BpRJOlel BI[aUIST 9

UeNP 9S0P BUBATQ BJUUGR) G

oJpuelaly Opue Oy BZOUped opue) ¢

[onuey 9SOp BJeNH €Sty ¢

URID SRTTIO9Y enozawy 2

00SToURA BZOUTAST ZaueAly |

RRS VSIS YNS| Sid T4GNO0N “ON

OAYy 0748 ousu
YNl VINLTHOSE
[NQ 0dNdn OOV




SHSeP 8P PIISSUS) Odauy ebTunz
UIUZeP  JequedTy BIRARZ

*J4BUIST opebre( Zayoues

adnjepens eiaey JeTIndy zonblapoy
adniepeny " OOy ZauTuey
sAebrqy euu] zadgm OUT3Rd
BURTPTAT) OUDBLORY edenbasg

v
v
Ov
6t

£
9%

€1l €1l v VS SEd VS| S VIvY Sid TY4WON "ON
0ZAup ouBul ALK OZAT OuSL
AN oY WY T




-4 -

El nifio preescolar de 20. grade se encuentra en el estadfo preoperatorio de acuerdo con la Teo-
ria psicogenética, concretamente con los aportes de Piaget y por lo taﬁto, el proceso de cons-
truccién del conocimiento en el nifio no es estable o definitivo; por el contrario, su principal
interés es interactuar constantemente con el objeto de conocimiento que es éste caso es la lec-

tura y la escritura.

Para explicar esto mds ampliamente es necesario recurrir a considerar el cambio que se fue dan-
do en la cotidianediad de la préctica docente, en la cual se propicid que se fuera detectando
en el nifio un avance en su proceso de adquisicion de la lecto-escritura a través de su proceso
natural de desarrollo, en el cual &l experimenta, hipotetiza yse autocorrige de acuerdo con las

respuestas que observa del adulto.

Sin embargo en el proceso realizado se pudo observar que alin cuando el nifio presentara un avan-
ce consecutivo, tendia a retroceder a una hipdtesis anterior, cosa que se explica porgue el ni-
fio en esa edad es inestable { no es constante, conforme presenta un interés puede catbiar de
acuerdo a las situacioneé que sevpresenten) y por'ellg mismo no hay una pleﬁa satisfaccién de sus

acciones y regresa a volver a experimentar como una retroal imentacién.




CAPITULO I11

“IMPLEMENTACION, DESARROLLO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGDGICA”
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En la sociedad de masas en que vivimos, el fenfmeno no educativo trasciende al &rbito del aula.
El individuo se educa a través de los impactos culturales permanentes que recibe en su interac
tuar cotidiano en la sociedad donde se desenvuelve, por 1o cual las ensefianzas del medio  son

tan importantes cam las de la escuela.

La propuesta Pedagdgica se consjtituye como un apoyo tedrico metodoldgico cuyo propdsito es con
tribuir al trabajo del docente para salvaguardar el enorme vacio existente entre la teorfa 'y

- la practica real.

El maestro en la actualidad sigue avocéndose a un tipo de trabajo basado fundamentalmernte  en
el empirismo, es decir, el conocimiento que le aporta su experiencia de trabajo como fnico apo
yo a la Propuesta Pedagbgica Oficial (programas escolares que aporta la S.E.P.). De esta mane

ra, se deja de lado el cardcter cientifico o tebrico que corresponde al proceso educativo.

El disefio de la Propuesta Pedagbgica camo trabajo tedrico-metodoldgico estd basado en una pra-
xis, es decir, que tiene cardcter tedrico y practico. Pretende rescatar la creatividad del e
ducador y llevar un enfoque diferente de su trabajo pedagdgico incorporandole a éste sus  co-

rrespondientes explicaciones y justificaciones tedricas.

Si nuestro trabajo camo docentes esté susterttado con elementos tedricos, el proceso va a darse
de manera mas eficiente, y los resultados serén mis sustanciosos, ya que la teoria permite te
ner una aproximacion del trabajo docente al trabajo cientifico y caho consecuencia se enfrentan
mejor las problematicas cotidianas, puesto que se cuenta con elementos que avalan nuestro tra-
bajo y que mﬂmten llevar un seguimiento sistemdtico acorde con el nivel de desafmllﬂ del ni

no.

A.,Lmsmmmmmnsmammnm.
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La problematica de la lecto-escritura no es considerada com un tema o asunto a tratar s6lo en
el aula; por el contrario, es importante recalcar que para darle tratamiento se requiere de to-
mar en cuenta el entorno, el hogar y la escuela, y que en ellos encontramos varios sujetos in-
volucrados en el proceso, ya que todos aquellos proporcionan al nifio una serie de experiencias

que trascienden a la escuela y por tanto, influyen en su aprendizaje.

Tomando camo base que el sujeto es un ser con capacidades y caracteristicas propias; que por
naturaleza es social, ya que se encuentra inmerso en un cotexto en el cual se enfrenta a la
necesidad de agruparse para satisfacer sus necesidades basicas, afectivas, etc.,desde muy tem-

prana edad. Pero sobre todo piensa y acta por si mismo.

Cabe mencionar aqui la importancia de considerar como sujetos involucrados al nifio: la educado-
ra, los padres de familia y el entorno, retamando al aprendizaje grupal como guia de este tra-
bajo:

"Es toda la situacién de aprendizaje la que realmente educa, con todos los qee inter
vienen en ella, en la cual nadie tiene la Gltima palabra, ni el patrimonic del saber.
Todos aprenden de todos y fundamentalmente de aquello que realizan en conjunto.(10)

Tener en cuenta estas relaciones, precisamente es lo que se pretendi6 al llevar a cabo esta pro

puesta; contamplar en las estrategias didacticas la relacion entre educador, educaridos, padres

de familia, asi como las actitudes que se requeria que se asumieran para favorecer  en el nifio -

la apropiacidn de la lecto-escritura.

(10) MORAN, Profirio. Propuesta de evaluacitn y_acreditacidn en el proceso de ensefianza-aprendi

zaje_desde una perspectiva grupal.

Antologia Evaluacion de la Préctica Docente. Mex1co SEP.UPN P.270.




1. Papel del Nifio

El nifio es un sujeto activo que posee la capacidad y necesidad de experimentar y buscar respues

ta a sus propias interrogantes para construir su propia concepcion del mundo en que vive y asi

construye su propio aprendizaje. A él le corresponde:

a) Interactuar dentro de un ambiente alfabetizador aprovechando todo lo que tenga significado
para él.

b) Atreverse a leéer y escribir, si es de su interés.

¢) Descubrir por si mismo diferentes formas de expresion ya sea oral o escrita poniendo en jue
go su particular proceso de construccion de conocimiento a base de sus hipGtesis y experimen
tacion.

d) Hacer uso de la escritura como medio de expresion de sentimientos, ideas, vivencias.

e) Participar en las actividades colectivas de escritura. |

f) Participar en la planeacidn de actividades, eventos.

2. Papel de la Educadora.

En el desarrollo de la operatividad de la Propuesta Pedagbgica, me prbpuse dentro de mi papel
como docente, asumir una actitud de ‘camio; tener presente que como educadora Juegc, m‘ papel
muy delicado en el desarrollo del nifio, ya que puedo pramoverio, encauzarlo u obstaculizarlos
por consiguiente, me propuse una actitud de cabio, tratar de no caer en tradicionalisms y con
ductismos, sino por el contrario asumir una actitud de sujeto participante y activo dentro del
grupo; no ser sblo la guia y moderadora de actividades de aprendizaje, sino participar en dichaé

actividades dentro del grupo. Estoy consciente que esta accion me fue dificil ya que e cambio

lo fué; pero estoy consciente también que hubo logros, ya que reconozco ~que “encaf®  mis

PO
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actividades para poner al nifio en contactc con el objeto de cenocimiento, que en este caso es la

lecto-escritura.

Para propiciar dicho acercamiento con la lectura y la escritura, me propuse realizar una serie de

acciones que a continuacion menciono:

a. Tener presente que no se va a ensefiar a leer y a escribir; se va a buscar un acercamiento en
tre nifios-objeto de conocimiento,a través de las actividades del Jdardin de Nifios que se
presten a ello y que tuvieran significacién para lograrlo, tomando siempre muy en cuenta el
interés del nifio.

b. Conocer a cada uno de mis alumos, sus experiencias, contexto, relaciones familiares y res-

petar sus caracteristicas y ritmo de desarrollo comparable sblo con él mismo.

c. Permitir al nifo "Que hable y que escriba, que con ello realizaré una de las esencialés con

diciones de todo aprendizaje: hacer". (11).

d. Dar confianza al nifio para que leyera y escribiera,a través de proporcionar la importancia

que tenia cada uno de sus trabajos realizados e invitindolo a conferirles significado.
e. Leer y escribir con frecuencia para que el nifio presenciara esos eventos.

f. Ocservar y registrar los avances que tenian los nifios y proponer actividades acordes a . su

nivel de conceptualizacidn.
g. Informar a los padres de familia acerca de la forma de trabajo que se desarrollaba y la ma-
nera en que podian participar; mostrando periddicamente el proceso evolutivo de sus ~hijos

(1 MEI\DROS, Herminio. La imprenta en la escuela, Antologia el maestro y las situaciones de
aprendizaje de la lengua, Mexico, SEP. UPN, p. 16.




a través de sus escritos y solicitar sus dudas e inquietudes para procurar aclararlas y
resolverlas conjuntando sus experiencias. Todo esto respetando sus posibilidades y limita

ciones.
3. Papel de los Padres de Familia

ta familia juega un papel muy importante en la apropiacion de la lecto-escritura en ;él nifio, ya
que es en su hogar donde el nifo pasa la mayor parte de su vida y es en él de donde obtiene la
mayor parte de sus experiencias; también ahi se determina la cantidad y la calidad de sus ‘ex—
periencias, ya que el nivel de escolaridad de los padres de familia es muy importante, pues per
mite conocer el acceso que tiene los nifios hacia rnateriales y experiencias con la lectura y es

critura.
Por lo tanto, se asumid una actitud propiciadora que los sensibilizara para lograr que ellos:
a. Acudieran al Jardin de Nifios a darse cuenta y camprender el proceso a través del cual se es

taba favoreciendo a su hijo en el contacto con la lecto-escritura.

b. Compartieran con la educadora y demds padres de familia sus conocimientos, experiencias y

dudas, es decir, participaran activamente en las reuniones que con este motivo tenian lugan

C. Se interesaran por conocer la manera en que podian contribuir con el trabajo de la educado-

ra, qué materiales podrian proporcionar a su hijo y de qué manera responder a sus preguntas.

d. Propiciaran en casa, eventos de lecto-escritura con su hijo y comentaran su experiencia.

4. Papel del Entormo

El entorno proporciona una amplia y rica gama de experiencias al nifio, por tratarse del medio
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ambiente en el que se desenvuelve. Los programas de preescolar y el plan de trabajo cuentan o
proporcionan flexibilidad.para incorporar a la planeacion del trabajo cotidiano, el enfoque que
se requiere pertinente a las actividades de lecto-escritura, tomando en consideracidn las ca-
racteristicas especificas del contexto. Este provee al nifio y educadora de material inagotable,
objetivos fisicos y sociales con 1os que se puede interactuar; letreros, anuncios, sefiales, pu

blicidad, etc.
B. AVBIENTES ALFABETIZADORES

Un ambiente alfabetizador estd campuesto por: Los textos a. que tiene acceso el nifio, los pro
ductos de consumo con etiquetas, anuncios, letreros, medios de transportes, de - comunicalidn,

etc. y aunado a ello se consideran las relaciones que establece o entable con personas alfabe-

tizadas, al participar u observar eventos en los que se hace uso de la lectura o escritura. -A

partir de esto, el nifio va descubriendo elementos que le permitirén saber 'qué es la  lectura,

qué es la escritura y evolucionar en sus aspectos de desarrollo.
1. La Familia: Ambiente Alfabetizador

La familia constituye un ambiente alfabetizador para el nifio por varias razones. Dentro de
ella se encuentran sujetos alfabetizados: los padres de familia, hermanos mayores o parientes
cercanos. El niﬁo:iéﬁtabla con ellos una comunicacidn al ’observar la relacitn que establecen con
los textos; por ejemplo al leer algin recibo, una tarjeta‘de navidad, al ir de compras y‘flleer

1a marca o etiqueta de un producto, la lectura del periddico, etc.

Si tiene hermanos mayores, caro sucedia en el grupo que atendi, se daba la situacitn de que ob

servaban cuando su hermano realizaba su tarea o lefa algin libro.

[
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T algunas familias contaban con algunos textos como cuentos, 1ibros, revistas; esto constitu-
ye una fuente de investigacitn o de consulta en el nifio; en el caso de las historietas, tam-

bién servian como un acercamiento a lo que es un texto.
2. La Escuela como Arbiente Alfabetizador

El ambiente alfabetizador no es el mismo para todos los nifios, varia dadas las condiciones es-
pecificas de cada familia, y de las oportunidades que tenga el nifio en participar de las accio

nes que realizan los adultos y en las que esta presente la lectura y la escritura.

Para salvaguardar estas diferencias, la escuela debe constituirse com un arbiente alfabetiza-
dor y tratar de proporcionar al nifio lo mas posible, de experiencias o actividades que le per-

mitan  "Interactuar de manera natural con elementos de su entorno y experimentar, producir,

A A an o S

interpretar y reflexionar acerca de la lérgua escrita" (12), donde &1 mismo pueda sugerir tex
tos de su interés y escribir empleando su propio lenguaje e incluso incorporar sus propias pro

ducciones.

Esto implica proveerlos de materiales diversos a los que pueda teneracceso. incondicional: li-

- mmma m om .

bros, cuentos, revistas, periédicos, laminas, diccionarios, etc.

La educadora también requiere asumir la actitud de propiciadora de eventos de lectura y escri-
tura dentro del aula e incluso de aquellos que trasciendan al aprovechamiento de los elementos
que proporciona el evento. Algunos ejemplos son los §§guieﬂtes: realizar escritos enrgzresemia
de los nifios las mas veces posibles: al plantear una actividad, la fecha diaria, etc.; incorpo
}faéién de letreros en el aula, por ejemplo en el decorado de los dias de la semana y etiquetan

{12)‘?FABRE&\T“YE€0LAB . La lecto-escritura en el nivel preescolar. Antologia. El maestro

y las situaciones de aprendizaje de la lengua. Mexico, SEP. UPN, 19838. p. 380




do todos los materiales.

C. OPERATIVIDAD DE LA PROPUESTA PEDAGDGICA.

La operatividad de propuesta se refiere al tratamiento pedagbgico que se le di a la problemd
tica de la lecto-escritura, detectada er el grupo escolar a través de todo un proceso engloba-
do en un proyecto de trabajo que se disefid ‘desde una perspectiva real y una perspectiva tebri-
ca, considerando todos los aspectos y sujetos que intervienen en el proceso de aprendizaje del

nifio.

El proyecto de trabajo se dirigié al segundo grado, grupo tnico del Jardin de Nifos "Gabilondo
Soler", ubicado en la colonia Santa Barbara, perteneciente al Municipio de Villa Corregidora

en el Estado de Querétaro.

e S -

El grupo contaba con 42 alumos inscritos, de los cuales se habia dado de baja a cuatro por
diferentes razones; por lo cual, la operatividad se dirigi6 a 38 alumos: 20 mujeres y 18 hom

bres. Como puede apreciarse, el grupo era numeroso y la edad de los nifios era muy variable. En

el mes de enero, que fue cuando se inicid la operatividad de propuesta, sus edades oscilaban

entre los tres afos 11 meses y los 5 afios cumplidos.

El tiempo en que se llevd a efecto el disefio del proyecto fue desde el inicio del ciclo escolar
1988/89, la operatividad se llevd a cabo durante un lapso de 6 meses, correspondientes al sequn

do- semestre del ciclo escolar antes mencionado.

1. Situacién Problemética.

La problemdtica a tratar fue la siquiente:
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JQué” actividades serian las més adecuadas para propiciar en los nifios de 20. grado de preesco-

lar la aprehensién de la lecto-escritura sin obstaculizar su proceso natural de desarrollo?

Esta problemitica surgid a partir de la observacién del grupo, en la que se pudo detectar la
existencia de un constante experimentar con la lengua escrita a través de garabateo ensus tra
bajos y su inclinacién a interactuar con diferentes textos. Todo esto, apoyado en aportes teb-
ricos, dié como conclusién que el nifio desde temprana edad tiene interés por encontrar una ex
plicacion acerca de los eventos de lecto-escritura y por tanto, yo como educadora,senti la ne
cesidad de brindar una direccidén didactica al pmceso‘que sigue el nifio de mahera natural, pa

ra propiciar su avance desde el 20. grado de preescolar.
2. Estrategia DidaCtica

Para dar tratamiento a esta problemdtica fue necesarioplantearuna estrategia didactica que me

permitiera abordarla. Mi estrategia fue la siguiente:

" Incorporar al trabajo cotidiano, actividades con las cuales interactle el nifio, promoviendo

la apropiacion de 1a lecto-escritura, respetando su propio ritmo de desarrollo”.

La finalidad que percibo con ella, es conocer el proceso de desarrollo evolutivo del nifo por
‘medio del cual construye su apmMizaje; es decir, la manera en que incorpora NUevos esquemas
a través de su constamte interactuar en eventos en los que se hacen presentes la lectura y la
escritura. Y de esta manera, adecuar actividades a su imterés y que al mismo tiempo lleven Lma

posibilidad educativa encaminada hacia los descubrimientos que debe lograr para avanzar en  su

proceso de desarrollo.
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Para ello, se plantearon los siguientes objetivos:

(ue el nifio se involucre con ambientes alfabetizadores dentro del grupo escolar, brindandole la

oportunidad de interactuar con la lectura y la escritura. .

Favorecer el acercamiento del nifio hacia la lecto-escritura, haciendo uso de actividades propi
cias y significativas. para lograrlo partiendo de su interés y respetando su nivel de desarro-

1lo.

En consecuencia, estos propdsitos tienen como antecedentes: que en el Jardin de Nifios sflo = se
daba tratamiento a la lecto-escritura en el 3er. grado, aunado a que era necesario conocer la
realidad contextual de cada uno de los nifios para determinar hasta que punto contaban con expe-
riencias significativas en tomo a nuestro objeto de estudio;- es decir, si su femil.iar les pro
porcionaba eventos en los que participaran de la lectura y la escritura, ya sea como observado-
res o participantes. Se vid entonces la necesidad de buscar el apoyo de los padres de familia y
para esto, se hizo necesario involucrar a padres y nifios en-la realizacidn de actividades de ma

nera simultanea.
3. Actividades

En toda situacidn de aprendizaje, las actividades desempefian un papel relevante, ya que consti-
tuyen el medio por el cual se ponen en juego todos los elementos; en este caso, permiten la re-

lacién entre el nifio y el objeto del estudio que es la lecto-escritura.

a. Actividades Realizadas con los Nifios

- Se hizo un diagndsito para ver la etapa de desarrollo del lenguaje en que se recibif al nifio,
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a través de una recoleccidn de una produccidn escrita por el nifio.

- Se formd un rincén de biblioteca que consistia en un espacio en el cual el nifio tenia la opor
tunidad de interactuar con materiales gréficos, tales camo: cuentos infanmtiles, revistas con
diversos temas: tecnologia, manualidades, recetarios de cocina, periddicos, libros =y produc
ciones realizadas por ellos mismos. Todo ésto le permitia recrearse con la lectura y la escri
tura, pues ahi mismo se incorporaron materiales que apoyaran su expresidn escrita, tales com
hojas, crayolas, colores, plumones, marcadores, lapices; agrupados cada uno en‘botes etiqﬁetg
dos con el nombre del objeto. No se hicieron rincones por separado pqr falta de mobiliario, ya

que todo era utilizado para el acomodo y uso de los nifios.

- Se realizaron actividades de recortado de palabras y enunciados para descubrir las dimensiones
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de largo y corto en palabras y frases.

- S elaboraron juegos de letras con los que podian formar parejas de ellas o buscar parejas en
tre campafieros, lo cual favorecia ademds su socializacién y autonomia. Las tarjetas las hacian

los mismos nifios recortando y pegando las letras. Esto se incorpord al rinctn de biblisteca.
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- Se hicieron actividades libres de escritura por parte de los nifios, y se archivaron para ob-
" servar la evolucién que se iba dando en cuanto a sus descubrimientos acerca de la lecto-escri

tura.

- A todas las actividades realizadas en el Jardin de Nifios se les buscaba un espacio e lectura;
por ejemplo se tenfa & la mano un diccionario ilustrado que se utilizaba cuando existfan . du-

das acerca de un tema a tratar. De igual manera sucedia con los cuentos; se les pedia opinidn

para que determinaran si se los lefa o se los contaba. Esto con el proposito de que diferen-




claran una accidn de la otra.

- En todas las situaciones del programa se brocuraba introducir actividades en las cuales el
nifo pudiera elaborar producciones escritas e interpretarlas. Por ejemplo: al tratar los me-
dios de camunicacion se les proporcionaban los elementos y materiales necesarios para que es
cribieran una carta con mensaje, recados, etc. En festividades nacionales y tradicionales se
pudieron incorporar actividades muy buenas como la tarjeta del dia de la amistad dirigida a

sus amiguitos.

El dia de las madres, el escrito contenfa un mensaje de carifio y felicitacion hacia su mama. '
Cabe mencionar la capacidad del nifio al elaborar su escrito e incorporarle un significado vi

vencial, como se pudo observar el dia del padreen que la mayoria de los nifios escribian e
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interpretaban siguiendo una linea semejante con: “"papd te quiero mucho" y al acercarme a Ro-

lando y solicitar su interpretacién dice: "papd te quiero mucho aunque me regafies".

- Otra actividad que consideré necesaria para propiciar un avance en los descubrimientos  de

lecto~escritura fue sugerirles a los nifios de mi grupo,invitar a los nifios de un grupo. . de

e R R A

3er. grado para que, de esa manera, se incorporaran a su trabajo y tuvieran la oportunidad deﬁ
interac;tuar con nifios cuyo nivel de desarrollo era mas avanzado. Accedieron a la -actividad
y se;qesarmllé de la siguignte manera:

.. Como primer paso se sugirieron. los grupo de 30. "E" y 3o. "A" por encontrarse a cargo de
-dos educadoras que propician también la apropiacion de la lecto-escritura a través -del
prbteso natural de desarrollo.

Se escogi6 el 3o. "A" por estar ubicado a un costado del grupo nuestro y tener mas contac

1o, tanto con nifios como con la educadora.

. La invitacidn se realizd a través de dos actividades:
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Una de ellas fue el dictado: es una actividad colectiva en la cual los nifios me dictaban
el mensaje que consideraban debia comtener la invitacién. Yo escribia todas sus sugeren-
cias en el pizarron y les iba leyendo 1o escrito para que s&:pieran como iba quedando
decidieran si debian quitarle o agregarle algo que consideraran necesario. Por supuesto,

que se les hacian cuestionamientos camo: éa quién va dirigida?, dicudndo van a venir?, etc.

La segunda actividad fue elaborar una invitacién de manera individual a través del copiado

de su mensaje escrito en el pizarron.

-l trabajo diario lo planedbamos en conjunto, nifios y educadora, con todos los detalles de

realizacidn. Yo procuraba escribir la mayor parte de las veces en el pizarrn, y esta acti

vidad era muy pertinente para ello. Por ejemplo: cuando elaboramos un florero, se hizo un
enlistado en el pizarrfn de toda$ las acciones a realizar para lograr el objetivo, lo cual
permitid adjudicar otra utilidad de la escritura y que era; escribir para no olvidar algo

que se necesita hacer.

-La elaboracion de carteles por equipos de trabajo era otra actividad que les emtusiasmaba

y de gran importancia, ya que permite una relacidn de iguales que les ayuda a avanzar _en
su aprendizaje, puesto que proporciona al nifio 1a oportunidad de observar la escritura de
otros y la interpretacidn que le daban. E incluso, los nifos que se resistian a .escribir,

al trabajar asi accedieron a hacer sus primeras producciones.
b. Actividades realizadas con los Padres de Familia.

-Antes que nada, se establecid comnicacidn con los padres de familia a través del trato in

formal, aprovechando el momento en que 1levaban y recogian a si hijo, con el objeto de esta

116195
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blecer cierta relacidn de confianza entre ambas partes.

- Posteriormente, la comunicacion informal se tomd en entrevistas personales,en las cuales se
hablaba del comportamiento del nifio en casa, su nél;écién con sus padres y hermanos, deberes
- que realizaban en casa, juegos preferidos, hacia qué tipo de textos tenian acceso sus hijos

etc.

Esto con el fin de determinar las condiciones del ambiente familiar del nifio y sus elementos

rescatables como ambiente alfabetizador.

- Para establecer un diagndstico acerca de la informacidn con que contaba el padre de familia
en relacibn con el trabajo del Jardin de Nifios y el abordaje de la lectura y la escritura en
el mismo, se elabord un instrumento escrﬁ;o por medio del cuai, el padre de farﬁilia podia ex
ternar su opinidn acerca” de 1o que esperaba que aprendiera su hijo enel Jardin de Niﬁos y

oo consideraba que podia ayudar a su hijo en la apropiacién de la lecto-escritura.

Se hizo a base de 8 cuestionamientos, entregindoseles para que 1o resolvieran en casa.

- Se recolectd informacibn acerca del grado de escolaridad de los padres de familia, ocupacion,
edad del nifio, etc.; por medio de la ficha global , la cual arrojb datos importantes, para
determinar la existencia de relaciones de comumnicacidn entre padres e hijos y la rigueza de

las mismas, ademds de servir como antecederte hacia la ideologia de 1os padres de familia.

- Se programaron una serie de reuniones con los padres de familia para establecer un contacto.

directo de comunicacidn y conocimiento acerca de la forma de trabajo que desarrolla su hijo.

- La primera reunion se realizb en el mes de febrero, tratando informacién acerca del objetivo

. e e ko o
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de la educacién prescolar y la manera de abordar la lecto-escritura. Asi como las caracte-

risticas del nifio de segundo grado de preescolar y presentacién del proyecto de trabajo.

Las siguientes reuniones eran para informarles acerca del avance que registraban sus hijos;’
sugerencias de actividades que pudieran realizar en casa e intercambio de experiencias con
sus hijos y de opiniones en general sobre el trabajo realizado,aportando explicaciones ted

ricas y usando como recurso los trabajos escritos de sus hijos.

-En el hogar, se encomendé a los padres de familia acciones sencillas pero significativas pa

ra el nifio, en las cuales éste pudiera observar eventos de lecto-escritura a través de accio

nes cotidianas. Ejemplos: lectura del recibo de la luz, del agua, periddico, alguna carta;de
la siguiente manera:
Cuando el nifio esté presente deciry éTe fijaste lo que dice aqui? Dice que vamos a pagar una

cantidad de dinero por el agua consumida, y si es nuestro recibo, aqui estéd el nombre.

Con el calendario: écudndo va a venir Rosa? y sefialar la fecha.

Y de ser posible, antes de dormir leerles un cuento muy cerca del nifio.
-La Gltima reunidn se realizb en el mes de junio haciendo entrega de sus albumes de los nifios
con sus producciones escritas y solicitando una opinién personal sobre el trabajo realizado

con sus hijos, referida a la aprehension de la lecto-escritura.

Todas las actividades las llevé a cabo conjugando lo tebrico con lo préctico y valiéndome de

diversos materiales y recursos.




D. EVALUACION.

La Evaluaci6n es un proceso continuo y necesario, que me permitié emitir juicios acerca de los

logros obtenidos durante la operatividad de la Propuesta Pedagbgica.

En la elaboracién de la Propuesta, me planteé una situacidn problemdtica, detectada como con-

secuencia del analisis de mi préctica docente, la cual quedd enunciada de la siguiente manera:

¢Qué actividades serfan las més adecuadas para propiciar en los nifios de 20. grado de preesco-

lar, la aprehensién de la lecto-escritura sin obstaculizar su proceso natural de desarrollo?
Para darle tratamiento, se planted en una estategia didactica:

L Incorborar al trabajo cotidiano, actividades con las cuales interactle el nifio, promoviendo la

apmpiacién de la lecto-escritura, respetando su propio ritmo de desarrollo’.

En ella se aprecian eleventos claves que permitieron ver de manera mas concreta, hacia donde

se podia guiar el abordaje de. la pmblemética, para lo cual se fijaron dos objetivos: -

Que el nifio se involucre con ambientes alfabetizadores dentro del grupo escolar, brindéndole la

oportunidad de interactuar con la lecto-escritura.

Favorecer el desarrollo del nifio hacia la lecto-escritura, haciendo uso de actividades propi-

ciés y significativas para lograrlo, partiendo de su interés y respetando su nivel de desarro-

1lo.




Estos objetivos fueron alcanzados a través de la realizacion de una serie de actividades, men-
cionadas en el apartado correspondiente a la operatividad de la Propuesta. Todas las acciones
fueron 1levadas a cabo. Evaluando la participacién de los sujetos involucrados en el proceso

(nifios, educadora, padres de familia, entorno), se percibieron los logros obtenidos.
{. Los Nifios.

Su participacibh fue relevante ya éue pude percibir a través de la operatividad de la prépue_s_
ta, ‘que los nifios lograron interactuar con el objeto de conocimiento: la lecto-escritura, per-
cibiéndose logros y avances en su proceso de aprehension de ia misma, esto lo pude constatar a
través del de;ar‘mllo de las actividades que se llevaronacabo y que me permitieron observar el

proceso de desarrollo que iba operando en el nifio.

Algo que considero importante, fue el hecho de observar el cambio de actitutd que se iba dando
en el nifio al sentirse querido, apoyado y respetado en la reslizacion de sus producciones es-

critas, sus actividades, al emitir respuestas y en sus participaciones, aln cuando éstas no --
eran correctas, el hecho de no censurarle un error, de permitirle equivocarse y propiciar opor

tunidades en las cuales vuelva a intentar y corrija (a su tiemwpo) por si solo, le permitio ad-
quirir confianza en si mismo, lo cual constituyb la base para que enpezara a crear é1 solo su

propio conocimiento.

Poco a poco eran mas los nifios que proponian alternativas de trabajo para el grupo y no sblo

1o hacian ya verbalmente, pasaban al pizarrony lo “escribian”, di;taban, etc.
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Puede concluirse que los nifios tuvieron la oportunidad de formar parte activa del ambiente al-

fabetizador creado en el aula y que a su vez se encargaron de enriquecerlo dia a dia.

2. Los Padres de Familia.

Al mismo tiempo que se trabajaban con los nifios, se llevaron a cabo actividades dirigidas a pa |

dres de familia,con el propBsito de involucrarlos activamente en la labor educativa de sus hi-

jos y de conseguir una vinculaci6n entre el Jardin de Nifios y 1a Familia.

Para poder conocer la opinidn personal de los padres de familia acerca de la metodologia utili
zada en la operatividad de la propuesta, se les aplico primeramente una encuesta, a manera de
sonde0 para detectar qué esperaban que sus hijos aprendieran durante el ciclo escolar y la ma-

nera en que suponian que se iba a dar ese aprendizaje.

La gran mayoria coincidian en que el nifio en preescolar aprendia vocales y nimeros a través de

planas y ejercicios; ademéds, que ésto se daba en el tercer grado pues en el segundo grado s6lo

iban a perder el miedo, a jugar y a familiarizarse con materiales tales como: crayones,lapices

y hojas pues en tercer grado ya estarian listos para empezar el trabajo con sus cuadermos.

Esta encuesta permiti6 saber como planear entonces las reuniones con padres de familia, para

abordar la infonmaci6n acerca de “cdmo aprenden los nifios" e iniciar la labor de sensibiliza-

citn acerca del abordaje de la lecto-escritura respetando su proceso natural de desarrollo.

Poco a poco se fue dejando ver de qué manera podian ellos contribuir con sus hijos, por ejem-

plo: con las tareas, en las cuales ellos se encargaban de bpropiciar eventos de lectura y escri

tura en su hogar en los que estuviera presente el nifio. Esta actividad tuvo buen resultado,los

PRy
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papas se acercaban a mi para comentar los resultados, e incluso llevaban a ensefiarme hojas es-

critas por sus hijosen la interpretacion escrita por los padres.

Considero que los padres de familia tuvieron oportunidad de conocer una metodologia diferente,
encaminada hacia propiciar en su hijo una irteraccién con la lecto-escritura. Se pudo percibir
en la mayoria de ellos interés y apoyo hacia la realizacién de las actividades, lo cual fue muy
favorable, considerando que se trataba del primer acercamiehto gue tenfan hacia una nueva moda

lidad de trabajo.

Esa informacion pudo rescatarse en las opiniones solicitadas a los padres de familia sobre la
forma de trabajo realizada en el ciclo escolar y sus experiencias con sus hijos. De igual mane
ya en sus escritos pudo apreciarse un carbio en su forma de pensar de ahora a la que tenian

cuando se les aplico la encuesta inicial.
3. La Educadora.

Considero que mostré un continuo interés por conocer el proceso evolutivo del nifio, respetar -
sus intereses e incorporar actividades que pudieran favorecer el proceso natural de desarrollo
" del nifio. Para ello, busqué la manera de aprovechar los recursos que tenfa a mi alcance, tales

COomo:

El Programa de Educacion Preescolar que me sirvid como un apoyo significativo, ya que sus con-

tenidos son flexibles de adaptar a las necesidades de los nifios y sobre tbdo que permitieron -

crear situaciones en las cuales se pudieron agregar actividades que favorecieron la apropiacin

ORI
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de la lecto-escritura en el nifio, ys que estd fundamentado en la teoria Psicogenética y sus su-

gerencias de trabajo eran rescatables para lograr los objetivos.

Los Planes de trabajo también fueron de gran ayuda pues en ellos ademds de 1levar una planea-
cion secuencial se pudo registrar observaciones de actitudes relevantes al realizar las activi-

dades.

Se elaboré un cuadro de registro de nivel de conceptualizacidn en el que se encortraban los -
nifios en cuanto a la lecto-escritura, éste se 1lend en tres momentos. La finalidad del Cuadro de
Registro era observar el avance que se iba.dando en cada uno de los nifios del grupo, y asi saber
qué necesitaban y cémo propiciar situaciones en las cuales encontraban oportunidades de seguir

avanzando.

Cabe mencionar, que mi meta era propiciar en los nifios un acercamierto con eventos de lectura y
escritura para que pudiersn experimentar con éste objeto de conocimiento y buscar actividades
en las que participaran para promover un desarrollo en su apmndizaje respetando su proceso na

 tural de desarrollo.

Cada nifio 1legb al nivel que le correspondia segin su ritmo de desarrollo. En ningln momento se
pretendié igualarlos a todos, se respetd su individualidad y por tanto, los resultados obteni-
dos en cada nifio son validos para &1 y representan el resultado de todo un lapso de interaccidn

con la lectura y la escritura y una constante bisqueda de significados.

4, B Bntormo.

El contexto proporciond variedad de elementos que pudieron ser rescatables en el trabajo en
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el aula. El nific, a medida que diferenciaba los dibujos de los textos y comprendia significa-
dos, iba incorporando las experiencias que el medio le proporcionaba. Cuestionaba a las perso
nas sobre anuncios de su interés para obtener informacitn, recolectaba objetos como: estampi-
1las, envolturas, volantes, etc. y los llevaba con sus padres, educadora o amiguitos para co-

mentarlo e incluso hubo veces que se incluyeron en su rinc6n de biblioteca.

De esto se deduce que una vez que se provea al nifio de la oportunidad de interactuar con la
lectura y la escritura, é1 se encargard de aprovechar las oportunidades que el medio le propor

cione para avanzar en su aprendizaje.
5. Situeciones Imprevistas.

Durante el tiemo en que opert la Propuesta, se presertaron acciones que no se tenian contem-

pladas y que, sin embargo, influyeron positivamente en 1a realizacién de la propuesta.
Me permiti citar a dos de ellas por considerarlas de relevancia:

Una situacion fue el hecho de que una compafiera de trabajo realizb una "Exposicion de Traba-
jos" que consistia en una Miestra Represertative del proceso de avance que se di6 en gm;x)
de tercer grado acerca de la lecto-escritura a través de favorecer el Proceso Natural de De-

sarrollo de sus nifios.

Fuimos invitados a dicha exposicitn y asistimos.

Para los nifios fue una experiencia inolvidable ya que pudieron observar en los trabajos que se

trataba de producciones hechas por los nifios y que ademds eran similares a los que ellos mis-
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mos hacfan. Pudieron darse cuenta tambign, que eran importantes para la Educadora y los Pa-

pas de los nifios que llegaban a verlos.

Realmente estaban asombrados, y fue entonces cuando sugirieron que se invitara a los nifios de

ese grupo a trabajar con ellos. Deseaban compartir sus experiencias con ellos y aprender.

La visita se realizé y el hecho de convivir con nifios que se encontraban en un nivel de concep

tualizacion mas avanzado les permitié incorporar diferentes elementos a su trabajo.

Otra situacion que se presentt fue el que empezd a surgir en las demds compafieras de trabajo,
interés por conocer 1a forma de aproximar al nifio a la Lecto-escritura. Este interés lo mani-
festaban con visitas a mi salén para observar como estaba trabajando y como respondian  los

nifios a ello. Eran visitas répidas y cada vez se-acercaban mas a preguntarme para qué servia
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tal o cual actividad, o por queé propiciaba en los nifios de sequndo grado el acercamiento con
la lecto-escritura, etc.

Estas eran cuestiones que por supuesto respondia y que me alentaba a seguir investigando y tra
bajando con los nifios. En contadas ocasioneé me manifestaron su deseo de que les proporciona-

ra alguna sugerencia de trabajo con su grupo.

De todo esto pude deducir que las Compafieras Educadoras del Jardin estaban entrando en conflic

10 acerca de su préctica docente vy lo que velan que se realizaba en mi grupo.

Todo ello me sirvid para alentarme a sequir adelante y para percatarme que el trabajo realiza

do con mi grupo trascendia ya al Jardin de Nifios.




E. ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA PEDAGDGICA

1. ALCANCES.

Durante el tiempo en que operd la propuesta pedagbgica se obtuvieron resultados favorables que

a continuacion se mencionan:

Las edades de los nifios eran muy variadas, lo cual implico que sus niveles de conceptualiza
cién tarbién lo fueran. A través de todas las actividades de lecto-escritura se favoreci6 el
avance en cuanto a sus descubrimientos del lenguaje oral, respetando el ritmo de desarrollo de |
cada nifio. Los mas pequefios al término del ciclo éscolar alcanzaron apenas a familiarizarse,
sin temor ni timidez, con la escritura y la interpretacién de la produccion realizada, tamhidn

a la diferenciacién de texto y dibujo, es decir, el primer momento del nivel presiladbico de -

conceptualizacion. Los nifios que rebasabén ya los 5 afios 1legaron hasta el  segundo ﬁmento
ain cuando no se puede asequrar la totalidad de las hipStesis logradas. Todo ésto a través de
su interactuar con un ambiente alfabetizador ‘creada por ellos mismos en Su grupo escolar. En
cuanto a los padres de familia, se puede decir que obtuvieron una vision generalizada de las
jﬁstificaciones tedricas que avalan el trabajo realizado con su hijo en 1a apropiacion de la
lectura o escritura a través de un proceso natural de desarrollo. Se logrdé que participaran

en las Yeuniones; expresando sus experiencias en la ejécucién de acciones de lecto-escritura

con sus hijos, exposicion de dudas, sugerencias, etc.

Como educadora responsable de este trabajo considero que tuve la oportunidad de brindar a mi

practica docente un carécter més profesional a través de la conjugacién de elementos tebricos

y précticos determinados siempre por el contexto en el cual se desarrollé la operatividad de




la propuesta.
2. LIMITACIONES

Hubo una serie de factores que limitaron los logros alcanzados en la operatividad de la pro-
puesta pedagogica:

La cantidad de alumos fue una limitante muy significativa ya que el gmpo correspondia @ un
sequndo grado de preescolar y por tanto, el niﬁo en esa edad requiere de mucha aterxcidn ~por
parte de la Educadora, pues esté en una etapa en que le es muy dificil relacionarse con los
dands, dada su caracteristica egocéntrica que en éste tiampo se encuentra en pleno auge. Por
otra parte, su atencién se dispersa, ya que su interés es inconstante, se deja llewar'por suS
impulsos y por ello, las actividades que se le presenten deben ser breves y atractivas. Nece-
sita ademds mucha seguridad y cériﬁo y ésto no es posiblg de proporciondrsele en un grupo tan
numeroso. En cuanto a la lecto-escritura, se hacia dificil el rescatar sus participaciones
orales, dado que todos reclamaban atencidn. De igual manera sucedia en las producciones escri

tas, se optd por trabajar en pequefios grupos camo lo propone la Pedagogia Operatoria.

La cantidad de alumos, aunado a la diversidad de edades que se presertaban en el grupo, tam-
bieh 1imitd el trabajo, ya que se registraba igual diversidad de intereses y necesidades en -
las actividades que se proponian, por lo tanto se manejaba una variedad de niveles de desarro
1o en los nifos. En otras actividades en las que se observaban inconvenientes, era en los tra

bajos colectivos; Ana Teberosky maneja que en dichos trabajos se requiere que tengan los mis-

mos intereses para que se dé una relacic’)ﬁ de iguales y por tanto de aprendizaje.
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Otm factor fue el tiempo, recibi el grupo en el mes de enero, el proyecto se habfa realizado
ya, pero enfocado a otro contexto con nifios de 3er. grado. Se adecuaron todos los elerren‘tgs que
lo conformaron mientras se establecié una relacibén afectiva de confianza y Ccmnicacién. La ope
ratividad real se inicia en la segunda quincena del mes, después que se tuvieron muchas suspen-
siones y en los dias habiles mucho tiempo se dedicd a ensayar eventos en los que participaba el
Jardin de NIfios. Todo ésto no se pudo evitar ya que forma parte de una Institucion que se rige

por normas y responde a exigencias preestablecidas.

El hecho de tratarse de la primera experiencia para los padres de familia de enfrentarse a una
forma de trabajo diferente a la que conocian y estaban acostumbrados, influyd para que se ob-

servara en un principio cierto rechazo hacia el proyecto que se les presentaba.

A través del tiempo esa actitud fue modificéndose conforme se le presentabs la forma de traba-

jo que se realizaba con sus hijos.

E incluso, se presentaron ocasiones en que los padres de familia se acercaron a mi a preguntar-

me de que manera podian ayudar a su hijo.

A ok o an
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CONCLUSIONES

El transito por la Universidad Pedagbgica Nacional proporciond elementos tebrico-practicos a la
Educadora responsable del presente trabajo para analizar su practica docente; extraer de ello pro

bleviticas y dar solucidn a las mismas.

La Propuesta Pedagdgica, producto del trabajo realizado en el &rea terminal de la Licenciatura en
Educacidn Preescolar, constituye un apoyo tedrico-metodolégico para el docente ya que le proporéig
na un caracter mas formal a su préctica educativa. Le ofrece la oportunidad de conocer mas a fondo
a sus alumos, experiencias, contexto, relaciones familiares y respetar sus caracteristicas y rit

mo de desarrollo, comparable con él migmo.

El presente trabajo ha permitido constatar que el nifio es un sujeto activo, capaz de construir su
propio conocimiento del pequefio que se lleva a cabo en el VJardin de Nifios y se prolongard hacia el

hogar.

Crear un ambierte alfabetizador dentro del aula permite salvar la carencia que de éste existe en
el hogar del nifio, ya que proporciona un espacio en el cual €l puede acercarse e interactuar li-

bremente con la lectura y la escritura.

F1 Jardin de Nifios debe ser un espacio donde no se ensefie a leer y a escribir, sino se propicie el

acercamiento entre el nifio y su objeto de conocimiento la lecto-escritura, a través de actividades

sugeridas que contengan significado para el nifo.

e A —— 2 2
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ANEXO N2 1.

PRODUCCIONES ESCRITAS DE 1L0S NINOS
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AEXD No. 2.
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ANEXO Ne 3,

ENCUESTAS APLICADAS A LOS PADRES DE FAMILIA
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ANEXO Ne b,

GRAFICAS




GRAFICA DE EDADES DE LOS NINOS AL INICIO DE LA
OPERATIVIDAD DE LA PROPUESIA
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GRAFICA DE ESCOLARIDAD DE LOS
PADRES DE FAMILIA
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1. Ninguna 19.29 %
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ANEXD N@ 6.

FOTOGRAFTAS
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b

MRTIN SENALANDO A SU MAMA SU PRODUCCION
HECHA EN EL CARTEL Y DANDOLE SU INTERPRETACION




L

LAS NINAS PARTICIPANDO EN UNA ACTIVIDAD
DE LECTURA INDIVIDUAL




PARTICIPANDO DE UNA ACTIVIDAD COLECTIVA,
(REALTZACION DE UN CARTEL), SE OBSERVA

COMD LAS NINAS ENTRAN EN CONFLICTO AL OB
SERVAR LAS GRAFIAS DE SU COMPARERA.




DURANTE LA VISITA DE LOS NINOS DE 30. "A".
REALTZAN UNA ACTIVIDAD DE ESCRIBIR SU NOM
BRE EN EL PIZARRON NINOS DE AMBOS GRUPOS.




REUNION CON LOS PADRES DE FAMILIA PARA
PLATICAR SOBRE LOS AVANCES OBSERVADOS

, EN SUS HIJOS TANTO EN EL ALA COMD EN
SU HOGAR.




