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PROLOGO

Los cursos impartidos por la Universidad Pedagbgica Nacio-
‘nal han contribuido a reflexionar sobre la problemidtica que
atraviesa el sistema educativo de nuestro pais.

Lo anterior aunado a los anos de experiencia en el servi--
cio como docente contribuyd a interesarme por conocer y ofrecer
una visidén del proceso por el cual ninos de cuatro a seis anos
aprenden a escribir y los factores que pueden influir en dicho
proceso, ya que se ha podido observar y leer investigaciones --
gue revelan el gran nimero de reprobados en el primer grado por
no aprender a leer y escribir, y ain alumnos con estudios de
educacidén media y superior que tienen dificultad para expresar-
se por escrito con espontaneidad, claridad y coherencia.

Conocer las etapas del proceso desde que el nino se intere
sa por "escribir" partiendo de sus garabatos o dibujos hasta
llegar a tener un cierto dominio del sistema convencional de es
critura y cuales factores pueden favorecer este dominio contri
buirad a adoptar estrategias metodoldgicas adecuadas al nivel
del nino y con esto lograr que acceda de una forma mas natural
a llegar a expresarse por escrito con soltura y naturalidad,mis
ma que deberid reflejarse en una mejoria durante y después de la
educacidén primaria.

Esta investigacidn documental tiene la finalidad de servir
como fuente de consulta para todas las personas interesadas en

la labor educativa.

El sustentante
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INTRODUCCION

El problema de la expresidon escrita es de gran trascenden--
cia, va que ademds de ser un problema educativo. tiene gran re--
percucidén en el dmbito social, debido a que personas que cursan
estudios superiores y alin después de éstos muestran dificultades
para expresar sus ideas, sentimientos, etc, por escrito.

El no dominar nuestro sistema alfabético al final del primer
grado de educacién primaria ocasiona un alto nimero de reproba-

dos y en otros casos hasta la desercidn escolar lo que da lugar
al aumento del analfabetismo en el pails.

El fracaso inicial y la deficiencia qgue se observa en afios -
posteriores parece no poder ser superado a pesar de haberse apli-
cado diferentes métodos con ese fin.

La teoria psicolinguistica replantea el proceso de la adqui-
sicién de la escritura; dicha teoria se basa en los aportes he--
chos por la psicogenética, la cual ve al nifio como un ser activo y
creativo, que aprende basicamente a través de sus propias accio-
nes y en este aprendizaje influyen los estimulos que le brinda el
medio ambiente.

Para poder constatar como el nifio conceptualiza la escritura
y cual es el proceso por el que atraviesa desde gue efectla tra-
zos ilegibles pero con significado para é1, hasta tener cierto --
dominio del sistema alfabético convencional, la psicogenética ha
realizado diferentes investigaciones.

El nifio antes de ingresar al primer grado escolar, ya ha --

realizado diferentes actividades con el fin de wutilizar un codi-

go escrito con significado, es a través de esas actividades como




recrea y reinventa la escritura, hasta llegar a conocer y utili-
zar el cddigo alfabético convencional.

Los maestros parecen desconocer el proceso y cudles son las
etapas de éste, y también ignorar qgue no todos los nifios han te-
nido los mismos estimulos, por lo que algunos al ingresar a la
escuela estén en desventaja en relacidn con otros, por lo tanto
homogenizar la ensenanza dard resultados negativos para algunos.

Desconocer las posibles variaciones y aln emisiones de sim-
bolos en el aprendizaje de la escritura, hace que los maestros
consideren esto como problemas patoldgicos, cuando son "errores"
naturales en el proceso del aprendizaje de la escritura.

Conocer el proceso y los factores que influyen en el apren-
dizaje de la escritura ayudard a los maestros a buscar estraté-
gias acordes al nivel de maduracidn y de acuerdo a los estimulos
gque ha tenido el nifio, con esto podrid ayudarlo a aprender a es-
cribir pero no considerando la escritura como copia de un modelo
externo. Al nifio hay gque dejarlo escribir como él1 considere, ga
rabatos, dibujos, lineas, bolitas, letras, no para que €1l inven-
te su propio sistema, sino para que descubra que su sistema no
es el nuestro y asi sustituya su hipbétesis por las nuestras, si
se le da esa oportunidad y no se le mecaniza podrd llegar a es-
cribir de una forma natural y espontanea.

La presente investigacidén documental intenta dar una expli-
cacidén del proceso mediante el cual el nifio llega a aprender a
escribir y cuales son los factores que influyen en este aprendi-

zaje; esta investigacidn consta de siete capitulos.

EL primer capitulo especifica el planteamiento y delimita--




cidén del problema, las razones que lo justifican, asi como los ob
jetivos del mismo.

El segundo capitulo contiene el marco tedrico-conceptual que
fundamenta el problema. Principia con el primer subtema, en el
gque se pretende dar a conocer como evolucionaron los signos pictd
ricos hasta llegar a formarse un cbddigo de escritura, el culdl es
vadlido para toda la sociedad. Lo anterior es el enfoque de algu-
nos linguistas que ven la pictografia como punto inicial-de la es
critura.

El segundo subtema contiene informacidén de cémo consideran al
gunas teorias del conocimiento el aprendizaje y cual es el papel
del sujeto y del objeto en ese proceso y cémo algunas metodolo--
gias de la ensenanza de la lectura y escritura estan sustentadas
por determinada teoria.

En el tercer subtema se menciona el nuevo enfoque del proce-
so del aprendizaje de la lectura y escritura que plantea la psico
linguistica, vy de cdmo el nino al observar diferentes actos de es
critura descubre y aprende ciertos principios del lenguaje como
son: La organizacidn del lenguaje escrito, los elementos que la
unen y las leyes que la componen. En este subtema también se --
abafca algunas investigaciones realizadas desde el enfoque de la
teoria psicolinguistica.

El capitulo tercero se refiere a los factores que influyen
en el aprendizaje de la escritura incluyendo factores psicofisi-
cos y sociales.

En el cuarto capitulo se describe la metodologia que se si-

guid en la investigacidn, desde que se eligié el tema, elabora--




cién del plan de trabajo, recopilacidn del material por medio de
fichas de trabajo, organizacidén y an&lisis de éstas y por Ultimo
la redaccién y presentacidn del trabajo.

En el quinto capitulo se mencionan ias limitaciones qgue sur-
gieron en el transcurso de esta investigacidn.

Las conclusiones a que se llegd en cada tema considerando --
las caracteristicas mds importantes de la investigacibén, se en---
cuentran en el capitulo seis.

En el capitulo siete se hacen sugerencias en torno a la in~--
formacidn de la investigacidn, asi como algunas actividades que
han facilitado el aprendizaje de la escritura en lo personal y
otras que podrian servir para este propdsito.

Por Gltimo se encuentra la definicidn de conceptos de acuer-
do al contexto utilizado en la investigacidn, asi como la biblio-

grafia en que se apoyd, y los anexos que sirven para aclarar tér-

minos utilizados.




7. EL PROCESO DE LA ESCRITURA EN NINOS DE 4 a 6 ANOS

A. Antecedentes

NLa lengua escrita se remonta a miles de afios en el pasado,
para algunos 1ingﬁistas como Moorhouse y Vendryes, entre otros,
la escritura aparece cuando el hombre expresa por medio de la -
pintura o el dibujo, lo que guiere representar a esta ebapa seo
e llama ideografica y evoluciona hasta la actual llamada alfabe
tica.

Gracias a los signos escritos el hombre ha reconstruido los
diferentes momentos de la evolucibén de la humanidad, por lo que
ha sido un gran aporte para el desarrollo cultural.

El proceso del desarrollo de la escritura por parte de la -
humanidad paréce repetirgse en la adquisicidén que hacen de ella -
los nifos.

iste proceso, parece ignorado por un gran ntmero de maes--
tros, ya que no adoptan estrategias adecuadas para favorecer el
aprendizaje de la escritura.

En algunas investigaciones realizadas sobre este tema se ha
detectado que aun personas en grados superiores presentan difi--
cultades en la escritura; entegdiéndosguésta cqmo la actividad -
de plasmar las ideas, los sentimientos, 1la imaginacidén en forma
oscriﬁa y no e% hecho de copiar textos en forma mecanica.

T,a dificultad de expresarse en forma escrita se inicia des-
de la escuela primaria, ya que es él1la la que debe propiciar esa
capacidad y no lo estad logrando.

Vygotsky sefiala que a pesar de hacer un gran namero de méto

dos de lecto-escritura, éstos todavia tienen que alcanzar proce-

dimientos mas cientificos y mis efectivos para enseflar el lenguaje




escrito a los nifios, también indica que se da mas énfasis a la -
mecanica de la lectura y se ha relegado el lenguaje escrito co-
mo tal.

El problema de cdmo adquiere el nifio la escritura ha preocu
pado a muchos psicdlogos y psicolinguistas como son: Lurcart, -
Gertrude Hildret, Hermine Sinclair, Yetta Goodman, Emilia Fe--
rreiro, Ana Teberosky,, Margarita Gémez Palacios, entre.otros.
Apoyéndose en el proceso de desarrollo de 1la psicogénetica de -
Piaget, todos estos autores han realizado diversas investigacio-
nes sobre el aspecto psicoldbgico, el proceso de desarrollo del -
lenguaje y los factores que influyen tanto en la gramatica como
en la evolucidn del significado que le dan los niﬁos}

Los antes mencionados coinciden en sus teorias, ya que{feﬂ
a los garabatos como punto de partida de la escritura del nifio y
han estudiado la evolucidn del garabato, pasando por el juego --
simbdlico, el dibujo, hasta llegar a la escritura convencional.

En particular Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacios -~
(1982) Han hecho investigaciones en 1la Repliblica Mexicana. Esco
gieron tres comunidades: la Ciudad de México (D.F.) Nuevo Lebdn,
y Mérida ya que en estos tres lugares se ubicaron las zonas con
mayor indice de fracaso en el aprendizaje de la lecto-escritura
a nivel inicial en ia escuela primaria. Se tomd el mayor nlmero
de grupos escolares dentro de cada zona. La investigacidon se --
realizd a través de entrevistas, y seleccionando un conjunto de
tareas que consideraron las mis aptas para poner de manifiesto -

1a evolucidén de las conceptualizaciones infantiles sobre el sis-

tema de escritura. Algunas de estas tareas fueron: clasificacibén de




material escrito en legible/no legible; escritura del nombre pro-

pio y andlisis de sus partes; escritura de las palabras y de una

oracién; escritura de palabras acompahnadasde imdgenes (en el con-

traste singular - plural y grande-pequeno); produccidn de letras y

nGmeros. Ademds hicieron una evaluacidén independiente del nivel

operativo de los sujetos utilizando la situacidn piagetana clasi-
ca sobre la invariancia numérica. Entre las principales conclu--
siones obtuvieron:

- Que el 90% de los ninios llega a la escuela primaria sin com---

prender que lo que la escritura representa son las variaciones de

la pauta sonora, y que es principalmente a través de esas varia--
ciones como se vinculan los cambios en las escrituras efectivas.

- Que los repetidores se sitGan entre los sujetos que iniciaron
el nivel pre-silabico.

- Que la relacidn establecida entre el nivel inicial de concep-
tualizacidn y éxito escolar no puede concluirse que sea pre--
rrequisito para ingreso a primer ano el acceso a los niveles
avanzados de conceptualizacién.

- Los nifios ya llegan sabiendo que 1a escritura es una sucesidn
de grafias en un orden lineal.

- Llegan sabiendo el orden convencional de la escritura, que es
de izquierda a derecha.

- Hay que dar a conocer a los maestros la importancia psicogené
tica del momento evolutivo del nifno, para que pueda dar un --

diagndstico més acertado en cuanto aprobado o no aprobado.

- Que el aprendizaje en cuanto a tiempo debe prolongarse, yadue
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1 mayoria de/la poblacidn estudiada debe recorrer un largo cami-
> cognitivo antes de poder acceder a la comprensidon del modo del
incionamiento interno de escritura que la sociedad propone.

Ademas los maestros emiten un juicio, tres o cuatro meses -
1tes de finalizar el aho escolar, juicio que se mantiene al fi-
! v no consideran los avances del nino en esos‘tres o cuatro -
ses anteriores al finalizar el curso.

Otra investigacidn realizada por Emilia Ferreiro y Ana Tebe-
ysky (1986) a un grupo de 30 ninos, entre cuatro y cinco anos de
lad y pertenecientes a dos situaciones contrastantes, desde el -
nto de vista del acceso a la lengua eéscrita, se efectud con el
n de comprender los procesos de la apropiacidn de la escritura

ycialmente constituida.

Las anteriores investigaciones mencionadas brevemente son --
y importantes en el campo educativo ya que ayudan a comprender
mo el nifio conceptualiza la escritura y cémo evoluciona ésta.
nociendo lo anterior se podrd implementar y mejorar las estrate
as educativas para que el nino acceda de una forma mas natural-
la escritura y asi contribuir a reducir el problema de la defi-
encia en la expresién escrita y la reprobacién de un nimero ele
do de alumnos al inicio de la educacidn primaria.

Planteamiento del problema y su delimitacidn
Cuando el nino ingresa a la escuela primaria, aparece una --

rea escolar ineludible para &1, la escritura, y en lugar de pre

ntadrsela de acuerdo con sus necesidades y en funcidén de sus -




actividades, se le impone y se le ensefia de manera mecanica.

Esa unilateralidad por el mecanismo en la forma de la ense-
flanza de la escritura ha tenido un gran impacto en el aprendiza-
je por parte del niilo.

El maestro al ensefiar de una manera mecanica la escritura -
ignora al nifio, como un ser que trata activamente de comprender
la naturaleza del lenguaje y que tratando de comprenderlo, formu
la sus propias hipdtesis, reconstruye activamente y reinventa 1la
escritura. X

“La escritura existe inserta en una compleja red de relacio
nes sociales. A su manera y segln sus posibilidades, el nifio in
tenta comprender qué clase de objetos son esas marcas graficas,
qué clase de actos son aquellos en gue los usuarios la utili--
zaﬁf(i&yyéihlaxéséuélé pfimaria sigue relegando el papel activo
del nifilo, y si el proceso de ensefianza de la escritura sigue en
forma mecénica, el problema de la falta de un dominio eficiente’
de la lengua escrita seguird persistiendo.

La escritura evoluciona en el nifio a través de mo
dos de organizacidn que la escuela desconoce, por
que ha heredado, desde el tiempo de la formacidn
de los escribas, el cuidado por la reproduccidn -
fiel. Porgue no sabiendo, tratar las sscrituras

gue se desvian de la norma esperada, las ignora o
las reprime.(2)

Este trabajo pretende dar a conocer cull es &l desarrollo -
de la escritura en los nifios de cuatro a seis aflos y cudles son
los factores que influyen en dicho proceso segGn investigaciones

realizadas por varios autores dentro del enfogue de lateoria psico

(1) Emilia Ferreiro, Margarita Gdmez Palacios. Nuevas persovectivas
sobre los procesos de lectura v escritura. México, Ed. siglo XXI, 1982
P,128

(2) 1Idem.




10

linguistica. Conociendo lo anterior el docente podrad recurrir a
mejores alternativas en la enseflanza de la escritura, en el pri-

mer afio de la escuela primaria.

C. Justificacidn

En la escuela primaria el aprendizaje de la escritura se -~
vuelve una actividad mecénica porque cuando el nifio domina regu-
larmente el sistemas de simbolos y signos, las actividades que -
una gran mayoria de maestros realizan con sus alumnos son: la co
pia de textos, la escritura del dictado y 1la repeticidén de pala-
bras que escribieron errbneamente. Y contrariamente, las activi-
dades en que el nifio debe expresarse por escrito de una manera
natural; narrar historias, describir lugares o personas, escribir
cuentos, se relegan, a pesar de gue los programas seflalan gue se
preste interés a este tipo de actividades. Se ha podido observar
en los afios de estar ejerciendo 1la docencia, que los maestros -
dejan estas actividades en segundo término dando preferencia a -
ejercicios de tipo mecdnico como el llenado de planas o interesan
dose en que el nifio domine 1la escritura aungue no haga una re--
flexidn sobre ella.

1,0 anterior se debe, tal vez, a que los maestros,en sSu mayo-
ria, desconocen que el nifio desde antes de ingresara la primaria
ya ha hecho algunas conceptualizaciones sobre lo que significan
aquellos signos escritos que se ha encontrado en su medio am--
biente. La escritura ya tiene cierto significado para el nifio, -

10 que el maestro ignora, por lo tanto las actividades que rea--

l1iza el docente para enseflar a escribir, en cierta forma no
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son las adecuadas.

Para las investigadoras Margarita Gomez Palacios y Emilia
Ferreiro (1982), el nimero de reprobacidn es alto en el primer
grado, ya que el nino no puede dominar la escritura de acuerdo
con los lineamientos que marca el programa y algunas veces, al -
criterio que el maestro utiliza.

Conocer cdmo el nino va conceptualizando la escritura, cudl
es el papel que &l atribuye, desde sus primeras actividades y -
cuales son los factores que benefician o entorpecen, el proceso
de la apropiacién de la escritura, redundard en beneficio del ni
no como del sistema educativo, porque conociendo el maestro las
capacidades y deficiencias de los sujetos con quienes va a traba
jar, podrd buscar actividades y procedimientos adecuados, y asi
lograr una ensenanza-aprendizaje mids efectiva y mejorar el nivel

educativo del pais.

D. Objetivos

El presente trabajo tiene como Objetivo General: Dar a co-
nocer a los maestros y personas interesadas en el tema algunas
conclusiones sobre investigaciones relacionadas con el proceso
de la adquisicidén de la escritura en los ninos de 4-6 anos de
edad y cudles son los factores que intervienen en dicho proceso.

El objetivo particular en el presente trabajo es: Reunir
informacidén sobre el tema y con esto reducir la consulta del ma-
terial disperso en varias obras y lugares facilitando a los maes
tros interesados en el tema los resultados de las investigacio-

nes realizadas por diversos autores.

Otro objetivo particular es: Dar a conocer a los maestros
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principalmente los de primer grado, cbmo el nifio conceptualiza -
el sistema de escritura antes de ingresar a la escuela primaria
y cuales son los factores gque propician un avance o un obstéculo
en el proceso del desarrollo del sistema de escritura.

Saber el grado de conocimiento del nifio y conocer cdmo éste
va conceptualizando la escritura llevard al maestro a adoptar
una metodologia acorde con el nivel del alumno, a buscar técni-

a manifestar sus -

cas de trabajo que logren que el

sentimientos, ideas, ingquietudes
se llama escritura y no la forma
anterior contribuird atenuar uno

consiste en la reprobacidn en el

nifio aprenda
en forma escrita, esto es, 1o que
mecanica de copia de textos. Lo
de los problemas educativos que

primer grado de primaria y dismi

nuir el problema de la deficiencia de la escritura a otros nive-

les educativos: medios y superiores.




I1 MARCO TEORICO CONCEPTUAL

M. La evolucibn del lenguaje escrito,

£L estudio de los diferentes tipos de escritura elaborada -
por la humanidad tiene una estrecha vinculacion con el de la --
lengua hablada, pero también con el estudio de las civilizacio--
nes y progresos de los pueblos con lo gue la escritura se ha de-
sarrollado. |

Desde 1la antigﬁédad, diversas tesis han intentado explicar
el origen del 1engﬁaje como un don de Dios Yy el hebreo como una

lengua madre; diferentes tesis filosbficas presentan al lenguaje

como innato, adquirido o como fruto de una invenciodn voluntaria;bV%

Las investigaciones realizadas por 1inguistas referentes a
un periodo prehistdrico se apoyan en vestigios arqueclogicos O
antropolbgicos. De ah{ 1a importancia de 1os descubrimientos de
los tipos de escritura mas antiguos, que constituyen la primera
prueba tangible vy observable del lenguaje humano. hay lenguaje -
numano en cuanto hay simbolo gféfico. Andre Lerou-Gourhan (N-
rQT])(B) paleontb1ogo, etnblogo y especialista en prehistoria
ha aportado nuevas perspectivas sobre los origenes de la escritu
ra, la sitha ciertamente ﬁaciaAél afio 50,000 A.C.. para el mus--
triense evolucionado (incisiones espaciadas con regularidad en
lja piedra o en el hueso); y hacia el afio 30,000 A.C., el auri-
facense (figuras grabadas O pintadas). posteriormente hacia el
aﬁo 20,000 a.c., Ya era corriente 1a figuracién_gréfica Y

aproximadamente haclia el afio 1,500 A.C.,J‘alcanzé unaumaestria

(3)Gran lLarousse Universal. V.14 Espafia Plaza y Janes. S.A. Edi-

tores 1981. pP. 4423
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técnica casi igual a la época moderna. Los grafismos corrientes
llamados pictogramas, fueron la primera gran invencidn del hombre
en la esfera de la escritura, se trataba de un tipo de escritura
aspacial, algunas de estas escrituras evolucionaron hacia la 1li-
nealidad fonética, hacia alfabetos que reproducianmids o menos -
al fonetismo y la linealidad de la cadena hablada.

Las modificaciones comprobadas en los diferentes tipos de -
escritura a través de la historia pueden ser atribuidas é ciertes
causas: las condiciones econdmicas de las sociedades en las que
se comprueban estas modificaciones; los progresos intelectuales y
mas particularmente la facultad de abstraccidn y el conocimiento
de la estructura de la lengua hablada. o |

A. Meillet, en la revista Scientia (Diciembre 1919) precisa-
ba: "La Estructura de la lengua es lo gque ha condicionado cada --

invencidn decisiva en el desarrollo de la escritura®.(4)

Los sistemas de escritura sufrieron una transformacién pro-
gresiva hacia una "economia" cada vez mayor. De los sistemas --
pictdricos que eran confusos para guienes no pertenecian a la co
munidad, a los sistemas ideograficos, poco econdmicos, porque cada
objeto estaba representado por un signo; sucedieron otros siste--
mas que resultaron econdmicos debido a la gran cantidad de ideas
que transmitian y un mfnimo nimero de signos empleados (escritura
alfabética o sildbica).

Marcel Cohem distingue tres etapas de la escritura: Los pic-

togramas, escritura de tipo arcaica figurativa, que representa el

contenido del lenguaje, pero no con palabras y sonidos; los ideo-

(4). Idem.
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gramas, signos que representan en forma casi simbdlica el signi-
ficado de las palabras, y los fonogramas, signos abstractos que
representan elementos de las palabras y los sonidos como en las
escrituras alfabéticas.

Las escrituras sildbicas y fonéticas se sithan al final de
la evolucidn, que por razones de economia y comodidad desembocam
en la notacidn de ciertos sonidos, primeramente algunos sonidos
junto a los simbolos del ideograma y después, de no marcar més
que los sonidos.

Algunas condiciones que parecen haber favorecido esta evo-
lucidn son: el traspaso del sistema de un pueblo a otro, hecho
que desvinculaba el sistema de la tradicidn en que se inserta-
ba originalmente y gue era solidariamente defendida por los clé-
rigos vy escribas; un estado que permitia a la vez cierta auto--
nomia de los individuos con respecto a los clérigos y a los re-
yes; y cierto desarrollo del saber.

En general los alfabetos fueron primeros silébicos, despues
se convirtieron en fonéticos con un andlisis mads avanzado, aun--
que a menudo empirico de la estructura de la lengua.

X  f%José Medina GAlvez (1986) coincide con Cohem, vya que afir-
‘ma que la evolucidn de la escritura tiene tres etapas: pictogra-
fica, ideografica y fonética.

La escritura pictogridfica se caracterizd porque todo lo que
el hombre quizo representar, lo pinto o lo dibujd detalladamen-

te.

En la etapa llamada ideografica, el hombre dibujd procuran
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do reppeséntar ideas diferentes, 10 cual 1ogré agregando ciertos
elementos.

lLa etapa fonética marca la aparicién de oraciones o pala---
bras llamadas "rebus", en los idiomas inglés o francéspﬁcomo no

tiene traduccién al espafiol, autores de enseilanza audiovisual, -

lo han denominado semafonograma palabras formadas por tres rai--
ces que son: "sema" igual a signo, "fono" igual a sonido, y "gra
ma" igual a letra. Consiste en formar palabras y oraciones a ba
se de dibujos en que sblo interesa el sonido.

Para Médina Galvez (1986), el hombre comenzd a escribir en
la etapa del paleolitico superior, y evoluciond hasta llegar al
periodo actual al que se denomina alfabético fonético.

Para Vendryes, "la idea que el primitivo se hacia del signo
e¢xcluye la posibilidad de una escritura como la nuestra, cuyo
principio es racional.” (5) Para él1 la mentalidad racional ha su
perado a la mistica, ya que los primeros signos escritoé tenian
cardcter magico. Posteriormente hubo una gradual disminucidn de
los caracteres magicos del signo, subordinacidon de las represen-

3 > . ? & . : . 4
taciones subjetivas y misticas, a las representaciones objetivas

y racionales y por Gltimo substitucién de éstas a aquellas.3 e T

#

El signo en algun objeﬁo comunicaba una virtud magica y al
mismo tiempo permitia al duefio reconocerlo como de su propiedad.

LLa rama dejada en el suelo por el motivo magico, podia ser-
vir facilmente para recordar el camino, convertiase circunstan--
cialmente en un signo mnemdnico. Se tradujo asi en el acto .miﬁ

tico, un elemento racional que se desenvuelve poco a poco hasta domi

(5) J. Vendryes. El Lenquaje, Barcelona. Ed. Cervantes. 1925,P.429
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narlo.

Con este motivo, para\Véﬁéryes (1925),{él punto de partida -
de la escritura debe verse en las seflales de propiedad y en los -
signos mnemdnicos.

Sin embargo los signos mnemonicos pueden ser para represen-
tar ciertas formas del pensamiento, pero no expresan nunca el pen
samiento mismo.

El punto de partida de la escritura fue la imagen que hace
sensible a los ojos la idea de los objetos y particularmente el
dibujo@ gque fija la imagen en la piedra, en arcilla, en la corte-
za de los arboles o en el pergamino.

"E1 dfa en que el signo fue considerado como representacidn
objetiva, la escritura empezd a nacer.'"(6)

La escritura ideografica es la primera que conocemos y a la
que se remonta todos los sistemas de escritura usados por los hom
bres. Consiste en representar cada idea o cada objeto por un sig
no adecuado.

No existe ninguna escritura que haya conservado como tal.

Debido tal vez a la insuficiencia de élla pero es también -
resultado de una evolucidn necesaria que hacia de la lengua escri
ta un intermediario natural entre la lengua pensada y la lengua -
hablada.

Para traducir el pensamiento, el espiritu disponia del gesto
y el sonido, y cred la imagen. Estos procedimientos permitian el
empleo de signos convencionales, que podian adaptarse a distintos
casos, pero a menudo también se duplicaban. Existian indudable--

mente casos en que el gesto expresaba mas facilmente la --

(6) IDEM.
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idea que el sonido, y el sonido que la imagen. Pero en general
el valor simbdlico del sonido llegd rapidamente a cubrir, y en -
caso de necesidad, a reemplazar el valor simbdlico de la imagen;
la imagen y el sonido fueron sucedaneos reciprocos. Una vez rea
lizada su equivalencia, la imagen pudo ser tratada como emblema
y luego como la notacién grafica del sonido. Entonces, el nom--
bre del objeto, gque por su parte estaba en el objeto mismo, aca-
bd por estarlo también en la imagen que despertaba su idea. E1
signo que representaba al objeto llegd a convertirse igualmente
en el signo del sonido que la expresaba. La escritura fonética
estaba creada, en élia inicialmente se notd el lenguaje por sila
bas, denominado silabismo; el cual se afirmd por la misma evolu
cién de la ideografia.

El alfabetismo es el Gltimo perfeccionamiento de la escritu

Notamos que Vendryes menciona scolamente dos etapas de la es
critura: la ideografia y la etapa de la fonética y Medina Gal--
vez y Cohen hacen referencia a tres etapas, aparte de las dos -
mencionadas, ellos seflalan la etapa pictografica, cabe seflalar
que se debe tal vez a que Vendryes considera a la etapa ideogra-
fica como sindnimo de pictografica, ya que ambas representan di-
rectamente las ideas por medio de signos graficos que no repre-
sentan inmediatamente sonidos o fonemas sino los objetos por --
éllas representados.

Podria resumirse que la etapa ideografica incluye a lo que

algunos autores mencionan como etapa pictografica, y la etapa fo

nética lleva implicita el periodo sildbico de la escritura, ya -
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que la primera es representacidén de ideas por medio de signos O
dibujos y la fonética representa ideas por medio de signos como -

sonidos, 1o anterior también lo admite Sausure (1979).

B. El?proceso de‘la adquisicidén del 1lenguaje escritoé

La adquisicidbn del conocimiento y aprendizaje, ha estado a
trave$ de 1los aﬁos, en un enfrentamiento entre dos grandes teo-
rias clédsicas del conocimiento a la que D.W. Hamlyn llama: ra--
cionalismo y empirismo.

Estas dos corrientes han tenido una continua evolucibén a lo
largo de la historia, aunque han sufrido ligeras modificaciones -
tanto en algunos conceptos, como en su nombre. Pero su orienta--
cibén es similar a la gue tuvierdn en sus principios.

La pugna se ha establecido porque cada teoria concibe de --
distinta manera al objeto, al sujeto , y cbémo se lleva a cabo el
conocimiento y el aprendizaje por parte del sujeto.

Como el tema del presente trabajo se refiere al proceso de -
adquisicidén de la escritura, primeramente mencionaremos, cdmo se
adquiere, desde el punto de vista tradicionalista, el cudl se apo
ya en la teoria 1llamada asociacionista o conductista, posterior-
mente lo haremos desde la teoria gestaltista, genética, Y por a1~
timo de la psicolinguistica, ya que ésta construye modelos y teo-
rias especificas, utilizando simultédneamente los conceptos psico-

16gicos vy la descripcidn linguistica. En esta ltima corriente -

se han efectuado importantes estudios en nifios mexicanos, por in-

vestigadoras como Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacios.
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Otras aportaciones son de Ana Teberosky, ¥y Emilia Ferrei--
ro, de una investigaciodn realizada en Buenos Aires.

En dichos estudios hay'conclusiéﬁes muy interesantes refe-
rentes al proceso de construccidn y apropiacién de la escritura
por parte del nino.

1) El enfoqueuasociacioniSta en el aprendizaje de la escritura

Como se indicd anteriormente, una de las Lteorias del cono-
cimiento a la que Hamlyn . 1lamd empirismo, concede una importan
cia absoluta a la experiencia sobre las demas fuentes del cono-
cimiento y el aprendizaje, dicha teoria esta relacionada con la
que Herbart llamd asociacionismo en el siglo XIX. Posteriormen
te en el primer tercio del siglo XX, surgid una nueva forma de
asociacionismo a la que B. Watson la llamd conductismo; lhordln

ke la denomind conexionismoj pero en el sentido mas amplio del

término era "conductista". Algunos psicdlogos contemporaneos,

con una orientacidn similqr a los anteriores, son 1lamados neo-
conductisﬁas o asociacionistas, entre ellos ée encuentra K.W.
Spencer, Skiner, Guthrie y Gates.

Charles Taylor ha senalado que la teoria estimulo-respues-

ta puede interpretarse como "Transp05101on mecanlclsta de las

concepciones empiristas tradicionales acerca de la epistemolo-

! PO v e

afa". (1)
| Abordaremos en una forma general las caracteristicas de la
teoria asociacionista E-R. £l condicionamiento, el cual lo con
sidera también como aprendizaje, se divide en dos categorias ba

gicas: EL condicionamiento clasico (sin reforzamiento), -----

(7) Morris L. Bigge. Bases psicoldgicos de la educacibén. Méx.
"Ed. Trillas, 1970 P. 366
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y el condicionamiento instrumental (con reforzamiento). E1 cla-
sico es una forma de asociacidén estimulo-respuesta, qgue ocasiona
un cambio permanente de conducta o un acrecentamiento de las pro
babilidades de una respuesta. El condicionamiento con reforza--
miento, estd ligado, a la reduccidn de una necesidad orgéanica o
de un impulso estimulante que hace aumentar la probabilidad de -
la conducta que se desea (respuestal).

El condicionamiento cldsico es basa en el principio de adhe
sidén, el cual consiste en que un estimulo-respuesta estad unido a
otro estimulo-respuesta, de manera gque al revivir el primero se
recuerda al segundo.

El condicionamiento de reforzamiento se basa en el princi-
pio de retroalimentacidn gque consiste en que al reducirse o sa--
tisfacerse un estimuloQimpulso se incrementan las probabilidades
de respuestas futuras similares a las que emitid el organismo --
inmediatamente antes de alimentarse.

El florecimiento de las diversas teorias del conocimiento y
aprendizaje, ocasiond gue surgieran distintos tipos de ensefianza
las cuales son reconocidas como escuela tradicional, escuela nue
va o activa.

La escuela tradicional se basa principalménte en la teoria-
asociacionista o conductista. Esta escuela fundamenta principal
mente la ensefianza de la transmisidn del saber que hace el ma--
estro de una forma expositiva, y el nifio sblo es un ser recepti-
vo y por lo tanto pasivo; esta escuela centra las situaciones -

educativas en el contenido.

Luis Not (1987) considera que la teoria conductista usa un
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método coactivo, ya que busca la accidn del sujeto, en el proece-
so de aprendizaje, pero es totalmente dirigido por otro sujeto.

La ambigledad del método, no significa lo mismo para el su-
jeto que dirige la actividad, que para el que ejecuta los actos.
En el método coactivo, el nifio estd vinculado a la organizacidn
de las nociones del conocimiento, pero dicha organizacidn, es re
construccidn guiada més que descubierta o inventada.

Durkein postula, que "existe en el nifio una receptividad vy
un tradicionalismo que lo predisponen a someterse a la accidén --
educativa del maestro.(8). A P

Entre las caracteristicas mds sobresalientes de la escuela
tradicional pueden mencionarse las siguientes: libresca, memoris
tica, unidireccional, basada en programas rigidos y autoritaria.

Ligada a la escuela tradicional, se encuentran metodologias
de ensefianza, ya qué al hablar de ella, nos referimos también a
métodos tradicionales de la ensefianza, como son los métodos sin-
teticos para ensedar la lectura y escritura. Estos métodos van
de los simple a lo complejo, por medio de la combinacidén de ele-
mentos, letras o raramente silabas. Estos dedican més tiempo y
esfuerzo a la lectura que a la escritura, ya que consideran que -
se escribe mejor en cuanto la lectura es mas precisa y correcta.
L.a ensefianza de la escritura, es a menudo copia.

Estos métodos no son adecuados para la decodificacidn, va
que la lectura no se realiza letra por letré, y silaba por sila-
ba, esto ocasiona la falta de significacién de conjunto, que de-

be modificar a ésta sucesidn en estructuras adecuadas para la u-

(8) Luis Not. Las pedagogias del conocimiento. México Ed. F.C.

E. 1974 P.43
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nidad semantica del fragmento leido.

Los métodos de marcha sintética son varios, aunque con algu
nas variantes, J. Guillame los clasifica en: alfabético "de la -
letra", el cual parte de los signos simples, letras o grafemas;
y fonético, que inicia con los sonidos simples o fenemas.

El método alfabético'lensefia el nombre de las letras y no -
los sonidos. Por lo tanto para traducir la visién de las letras
que forman una palabra al sonido de la palabra se deletrea.

El método fonéticoﬁ inicia la ensefianza con el sonido de
las vocales y después sigue con los consonantes. Primero se com
binan entre si las vocales, luego se ensefian las combinaciones -
con una consonante, asi se enlazén palabras, frases y oraciones.

Estos dos métodos no consideran la significacidn en el pun-

to de partida, y no llegan necesariamente a ella.

)

en la silaba y éstas se combinan en palabras y frases. Estos mé
todos simplifican el problema de la inexactitud de la pronuncia—
cidén de consonantes aisladas. La ensefilanza de este método es si
milar al fonético. El1 método fonético y alfabético se relaciona
con la psicologia asociacionista ya que buscan el elemento y lue
go lo tratan de asociar. Como no es intencidn de este trabajo -
abordar exhaustivamente los métodos tradicionales, se realizd un
breve bosquejo de las teorias del conocimiento y aprendizaje, -
las cuales son adoptadas por la pridctica tradicional en la ense-
fanza de la escritura. Reducimos las diferentes acepciones de -
igs teorfas tradicionales’'en la asocionista o conductista, lan:f

cual considera a la escritura como un cbdigo escrito,” opina que

116184
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para aprender la escritura se requiere producir sonidos y repro
ducir una y otra vez lasg formas graficas correspondientes. Por
1o tanto, la enseflanza tradicional se basa en una metodologia -
fundamentada en la ejercitacidén repetida del trazado grafico de
1os sonidos, por medio de copias, planas y dictados.

En una de ‘las investigaciones de E. Ferreiro realizada en
1a Ciudad de México al observar la practica del dictado en el -
primer grado encontrd que esta actividad se basaba en unidades
linguistas no significativas como las silabas y los fonemas.

Se empleaban palabras aisladas, que no guardaban una relacidn -
semidntica y cuyo Gnico nexo era el juego de sonidos. El1 dicta-
do se desarrollaba presentando el texto modelo como copia, mas
gque dictado, el docente hacia constantes repeticiones y daba -

instrucciones gradficas y ortogrdficas a sus alumnos.

Lo, >

La practica tradicional parece desconocer el proceso de -
apropiacidn de la escritura e ignorar la participacidn activa

del nifio, y la reconstruccidén que éste hace para .su adquisiciédn.

Zj;La Psicologia de la Gestalt

Entre las teorias del aprendizaje y el conocimiento que -
plantean conceptos que difieren de las teorias asocionistas o
conductistas, y que ven al nifio como un ser activo, que en su -
propia actividad construye su aprendizaje y conocimiento, se -
encuentra la teoria fundada en los preceptos de William James - .
quien tenfa estudios de anatomia y fisiélogia; este autor reali
z6 una critica a la psicologia clésica a partir de las teorias

evolucionistas. Para &l1,la vida psiquica tiene como fin la conser

vacidén y defensa del ser,por lo que el pensamiento es inseparable
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de la accién y estd subordinado a ella. La accibébn debe referir
se a los procesocs de adaptacidn y por lo tanto a las relaciones
entre el ser y el medio. Conforme a estos intercambios y con ba
se en las experiencias es como se construye el pensamiento.

El interés por comprobar la teoria de James, dié como resul
tado un trabajo de investigacidn experimental, del cual nacid en
1910 la teoria de "Gestalt".

Los psicbdlogos de la "Gestalt', consideran que el aprendi--
zaje esta ligado a 1la percepcibn. Para d1los es una organiza---
cibén del mundo perceptivo y conceptual del nifio.

A la teoria de la "Gestalt", se asocian nombres como: ---
organicismo, campo fenomenoldgico y psicologia del campo cognos-
citivo.

La teoria gestaltista considera el aprendizaje como una ac-

5

. \ 3 oy
tividad, intencidn exploradora, imaginativa y creativa. Esto --
e

[

. 7

ocasiond que se revalorara el papel del nifio en la adgquisicion -
de conocimientos, ya que anteriormente se le consideraba como -
un adulto en pegqueflo. Se comprendid que la infancia tenia un -~
valor esencial en la formacidén y elaboracidén de los conocimien--
tos y éstos se dan de una forma activa en el nifio.

Para la teoria de la "Gestalt" el término clave es el --
"insight", que para ella significa idea, comprensibn, mas espe-
cificamente es la solucidén de una situacibén problemdtica.

El "insight" se presenta primeramente Como una vaga COrazo-
nada, es una especie de sentimientos que se obtienen en rela--
cidn con una situacidn que nos da la oportunidad de seguir ---

esforzandonos activamente para llegar a nuestros objetivos.
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El aprendizaje es como un proceso de desarrollo de nuevas -
ideas o un cambio de las antiguas. Es el cambio persistente en
el conocimiento, las capacidades, las actitudes, o los valores.
Estos cambios pueden ser reflejos o no en la conducta abierta.

El aprendizaje se produce mediante la experiencia y el re-
sultado de ella.

Para la "Gestalt" el aprendizaje puede surgir de repente, -
cuando una persona posee una intuicidon sobre la forma de resol--
ver determinado problema.

En la expresidn de conocimiento la persona explica sus ---
propios "insights", ya que tiene sus propias formas de compren--
sidn, no expresa las declaraciones carentes de significado que
haya aprendido de memoria.

La "Gestalt" ve a la experiencia como factor importante en
el aprendizaje, ya que éste aumenta el entendimiento el cual pue
de variar en el curso de la experiencia, evolucionando constante
mente para ser de mayor utilidad como instrumento de pensamien-
to.

Es mediante la experiencia como se llega a comprender y sgé
tir las consecuencias de un acto. No es posible aprender con la
ejecucibdn de un acto, sino éste debe estar acompafiado por la --
comprensién del ejecutor. De esta forma el aprendizaje se produ
ce mediante la experiencia y el resultado de ella.

Para la "Gestalt" el ser activo, iniciador de experiencias
que llevan al aprendizaje, busca informacidn para resolver pro-

blemas disponiendo y reorganizando lo que ya sabe para llegar a

un nuevo aprendizaje.
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3. La psicogenética

Posteriormeﬁte;’a 1a teoria de la "Gestalt" surgid la teoria
de la psicogenética, la cual seflala que el aprendizaje por expe-
riencia es similar a los mecanismos expresados por la primera, --
pero la psicogenética agrega un nuevo tipo més complejo de meca--
nismo de aprendizaje; 1la equilibriacién.

Como ya se menciond, el desarrollo de la psicologia, motivd
a considerar al niflo, como un ser activo y constructor de su pro-
pio conocimiento, a la vez, se crearon diversos métodos para la -
enseflanza, basados en los aspectos mencionados; desarrollados --
propiamente por los gestaltistas y considerados también por la -
psicogénetica pero a la vez ésta hace una critica a la teoria de
la "Gestalt", ya que la considera como racionalista, pues presen-
ta un estructurismo sin génesis; por su parte, la psicogenética -
declara que toda génesis parte de una estructura y desemboca en
otra. Pero reciprocamente, toda estructura tiene génesis, ambas

son indisociables.

e S I A o g o0 LA

Critica también, que para la teoria de la "Gestalt”[ la inte

~ S g R

ligencia juega un papel esencialmente apriorg'iéafa la ésicogené—
tiééz‘i;liﬂ£éligencia se desarrolla a medida que las eXxperiencias
son asimiladas para ser transformadas posteriormente en conoci---
mientos.

Es asi como Piaget al no estar del todo de acuerdo con la -

teoria de la"Gestalt', desarrolla la teoria psicogenética, incorpo

. 4

rando el andlisis genético al estudio de la adquisicidén del co-

nocimiento a lo largo del desarrollo del sujeto.

foe Y i

El empefio de Piaget &3 demostrar como las estructuras menta.

P
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les de un recién nacido llegan a convertirse en las estructuras -
de una inteligencia adolescente.

En la teoria psicogenética, el conocimiento se adquiere a
través de la interaccidn de las estructuras mentales con el am--
biente; el conocimiento estéd ligado a la organizacidn bioldgica
interna.

La reestructuracidén del conocimiento propicia el desarrollo

intelectual, el cual comienza con una estructura propia de un ni-

PO
s . W
a interferencia en la forma de pensar crea

VelfY%iéuﬁ
desequilibrio, y es mediante la propia actividad intelectual como
el ser compensa esa confusidn, de lo que resulta una nueva forma
de pensar y estructurar las cosas esto da como resultado un nuevo
estado de equilibrio.

El desarrollo psiquico se puede comparar al crecimiento orgé
nico, ya gue consiste principalmente en una marcha hacia el equi-
librio.

La adaptacidn para Piaget es un equilibrio, que dura toda 1la
infancia y la adolescencia, define la estructuracidn propia.de -
los periodos de la existencia entre dos mecanismos indisociables;
la asimilacidén y la acomodzcidn.

En términos generales la adaptacidn es una interaccidn en--

tre el sujeto y el objeto considerando sus particularidades; y la

adaptacidn serd més precisa cuanto mas diferenciadas y complemen-

. . .. . . L - AL
tarias sean la asimilacion y acomodacion'. 9%).,{"~* :

Es asi,como pueden observarse nociones claves en el proceso

¥!la asimilacidédn y la acomodacidén. La primera con--

siste simplemente en utilizar lo gque ya se sabe. La segunda se -

(9) Jean Piaget. Psicologia y Pedagogia. México.Ed. Ariel 1981 P.68

\Conflicto,y,;“
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da cuando se descubre que algo ya aprendido no da el resultado -
satisfactorio, entonces se desarrolla un nuevo comportamiento.

La persona va adapténdose a situaciones cada vez mas comple
jas mediante empleos de conductas ya aprendidas, siempre y cuando
sean eficaces o modificando las conductas siempre que se requie-
ra.

Casi todo el tiempo es necesario utilizar los dos procesos,
siempre vy cuando el sujeto ignore algGin acontecimiento.

El sujeto al ir desarrollandose y hacer uso de la asimila--
cibn y acomodacidn va organizando estructuras cognitivas, mismas
gue llevaran poco a poco a estructuras cada vez mis coordinadas,
gque se logran utilizando las estructuras anteriores, es a 1o gue
se le podria denominar reestructuraciodn.

Ei desarrollo de nuevas estructuras, las cuales influyen en

1os cambios mentales, es determinado por la interaccidn de cua-
tro factores diferentesy-la maduracién§quiza sea el mais basico);

la actividads la transmisibén social o aprendizajey estos tres --

J
- X

son causa de cambio, pero los verdaderos cambios se dan con el -

proceso de equilibramientol que es el Gltimo factor. Ya que los
primeros tres factores al estar interactuando van buscando un

i

equilibrio del ser con el medio. E1 equiiibfloLéﬁwfundamenpal -—
para el desarrqllo.g?Aﬁﬁque el proceso de organizacidn y reorgani
zacidbn es continuo, los resultados son discontinuos y distintos -
en las diferentes edades, esa discontinuidad es la base del siste

ma propuesto por Piaget, ya que para &1, todos los nifios presen-

tan, en el mismo orden una serie de etapas diferentes, organizadas

en periodos y subperiodos.
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Trataremos en una forma general las principales caracteris-
ticas de los periodos.

El primer periodo llamado sensomotor se da aproximadamente
de los 0-2 afios de edad. Este periodo se caracteriza por la in-.
teligencia sensomotora y por las acciones, se utiliza como ins--
trumento las percepciones y los movimientos. Es propiamente una
etapa de inteligencia préctica la cual es un esfuerzo de compren
sidén de las situaciones, estos esquemas de accidbn serviradn de -
subestructuras a las estructuras operacionales y nociones poste-
riores.

El segundo periodo llamado preoperacional tiene un lapso -
aproximadamente de 2 a 7 alos de edad. En este periodo aparece
la formacidn de la funcidén simbdlica y semidtica; se caracteriza
por la aparicibdn de acciones internalizados que son reversibles
en cuanto que el nifio puede pensar en una accidén, o verla y des-
pués en lo que ocurriria si esa accidn fuese anulada. Aunque -
propiamente en esta etapa el pensamiento preoperacional no es reg
versible. Sin embargo poco a poco el nifio adquiere esa habili--
dad que le darié acceso a ese nuevo instrumento del pensamiento
Otras caracteristicas de este periodo son: el egocentrismo, la -
aparicidén del lenguaje, y el juego simbblico. "En este periodo
preoperacional el nifio vuelve a aprender en el plano del pensa-

miento lo que ha aprendido en el de la accidn es decir donde se
(10)

interiorizan los resultados hasta entonces sblo actuados".

No nos encontramos en presencia de una simple traduccidn, sino de

10).-Mueller F.L. La psicologia contemporanea. Mexico.Ed. Fondo

de Ccultura Econdmica. 1983 P.111.

st
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una restructuracidn.

A medida que el nifio avanza en este periodo, se vuelve mas -
capaz de representar objetos y eventos en diferentes maneras, re-
presenta objetos presentes y ausentes, pero también puede repre--
sentar sus ideas a través del lenguaje y del dibujo.

El tercer periodo llamado de operaciones concretas se da --
aproximadamente de los siete hasta 1los once afilos de edad, en es-
ta etapa el nifio es capaz de comprender la formacibdn de operacio
nes como: reuniones, comprensién de la propiedad de conservacidn,
1a seriaién inclusiones de clase y del orden serial, separaciones
espaciales, desplazamientos ordenados. Esas acciones u operacio-
nes concretas corresponden a objetos y no a hipdtesis.

El1 {ltimo se da de los once a los gquince aflos de edad lla-
mado de operaciones formales. Su caracteristica es la conquista
de un nuevo modo de razonamiento, referido no sblo a objetos o -
a realidades representables, sino también a hipbtesis; surgen --
las operaciones "proposicionales" como son implicaciones, disyun-
ciones, conjugacidn etc.

Estos periodos no se dan estrictamente en el 1lapso de las -

edades mencionadas, pueden variar de acuerdo con el medio social

y las experiencias del sujeto.

Lo o

La psicologiawgenéticaﬁgplicada a la educacidn pretende -~
adecuar los objetos, los contenidos y 1los métodos a las caracte-
risticas evolutivas del nifio, a sus necesidades, intereses, posi-
bilidades y limitaciones.

Piaget se inclina a favor de los métodos activos, pero reco-

noce lo dificil de su empleo, ya que obligan a un trabajo mas di-
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(Qrunciado,y atento.  La ideas de Piaget llevan a 1la didactica =
dela escritu:a,a la utilizacion de los méppdos analiticos, tam-
bhien 11amadp$ q}Qbales y los eclécticos,.siempre y cuando predo-
minu la marcha analitica, ya que ambos se apoyan en las caracte-
risticas de la inteligencia y de la personalidad del nifo de -~

»dad preescolar e inicios de la escolar, ademas que son activos.

Es convenientes aclarar gue g\pesar de que Piaget no B

=

L\LLuado una reflexidn tebrica, ni trabajos experimentales so~-
bre los problemas de la adquisicién de la lengua escrita, su teo
ria de manera general sobre 10s procesos de adquisicién de cono
cimientos, es p051b1 apllcafla a esLe domlnlo.i

C\‘-\ !\\) VO >{ 5 S i 5,‘ ey . { =t LoE L3
Conforme al anve do 1a pslcologla 1nfanL11 surqgieron modi

ficaciones a 108 métodos‘tradicionales de ensefianza, y con esto
una pueva clase de métodos que recogierdn aportacinnws tanto de
la psic cologia gestaltista como de 1a psicogenética. Dichos meto
dos sin embargo tenian sus rajces en el siglo XIX, con Rousseau
peztalozzi, Froebel, etc; para ellos no constituyeron una psico-
logia necesaria para 1la elaboracidn de técnicas educativas adap-
tadas a la leyes del desarrollo mental. ' R

Los métodos nuevos sblo surgen con la elaboracion de una --

psicologia sistematica de la infancia, y de 1la importancia que -

w3

le dieron a la actividad del nifo.

Entre algunos psicdlogos que influyeron en 1la creacidon de -
mAtodos nuevos podriamos mencionar a: William James, Devey. Ber
son, Binet, 1lou1noy y Clapar rede entre otros, todos coinciden en

1a idea de que "la ‘vida del espiritu es una realidad dinamica, la

inteligaencia una actividad real y constructiva, la voluantad y -

T B B i 4B
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la personalidad creaciones continuas e irreductibles® (11)

< o
o N e

Lo anterior"érea‘agi propiamente los métodos nuevos, 1los cua
les consideran la infancia desde un nuevo enfoque y se han elabo-
rado al mismo tiempo que la psicologia del nifio.

Estos métodos aplicados en la escuela crearon la escuela --
nueva, término que P. Bovet tradujo por "escuela activa".

Entre algunos pedagogos que aplicaron los métodoé nuevos ac
tivos en el campo educativo se encuentran: Montessori, Decroly,
Dewey, Freinet, quienes basaban el trabajo en un material adecua-
do, y en los centros de interés del nifio. Particularmente de los
planteamientos de Decroly y Montessori, surge el método global, -
aplicado en la enseiflanza de 1la lecto-escritura, método basado en
la idea psicolbgica de que el nifio capta la realidad globalmente.

La actividad que realiza el sujeto proviene de sus propios
intereses y no en la del objeto al que se aplica, ni en los actos
gque obligan a realizar la influencia externa, la dinidmica estad en
las tendencias y necesidades del ser.

La actividad y globalismo son dos aspectos importantes en el
proceso de adquisicidn del aprendizaje y conocimiento en el nifio
que hacen ver la necesidad de aplicar nuevas estrategias educati-
vas.

En la ensefianza de lecto-escritura, se adoptan los métodos
globales, los cuales en realidad, empiezan por la lectura de fra-
ses dque correspondeh a una captacidén global de estructuras grafi-
cas complejas represenﬁadas simultidneamente por el enunciado glo-

bal de su significacidén. Al analizar una frase completa, el nifio

(11) Jean Piaget. Psicologia y Pedagogia. México S.E.P./Ariel
1981 P.168.




A

34

prende que se compone de palabras, éstas de silabas y éstas de
letras. Se hacen frases nuevas con palabras tratadas globalmen-
e, palabras con silabas, etc.

El interés de los procesos de globalizacibén es menos eviden
‘e en lo gque se refiere a la escritura y esto es tal vez su ma--
vor inconveniente, sobre todo en palabras cortas, nuevas, cuya -
ostructura perceptiva es débil por la disminucidn de ciertos de-
talles fonéticos menos importantes en conjuntos. Estos ven a la
lectura como una actividad fundamental. |

De los fundamentos de la teoria de la "Gestalt" y la psico-
genética es como los métodos activos reconocen la actividad del

nifio v la manera en que él capta los objetos.

C. Un nuevo enfoque en el aprendizaje de la escritura

.- La psicolinguistica

Es evidente gque los métodos.utilizados en la ensefianza de -
la lecto-escritura no estdn dando los resultados esperados y en
un intento de conocer y explicar como el nifio va adquiriendo a -
través de cierto proceso el aprendizaje tanto de la lectura como

de la escritura, para poder buscar estrategias que den resulta--

dos satisfactorios, la teoria psicolinguistica trata de replan--

tear el problema de la adquisicién de la escritura en los nifiosp
s ] . ] . . »

ya que investigaciones realizadas por diversos psicologos, lle--

gan a la conclusién de que es un nimero muy grande de nifios -

los que fracasan al inicio de la escolaridad primaria, ya que no

alcanzan a comprender el sistema de escritura.

La psicolingﬁistica es de formacidn reciente, pues apenas

empieza a consolidarse como ciencia en la segunda mitad del siglo
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(X. Esta disciplina esta ligada a los desarrollos propios de la
ssicologia y 1la linguistica. Estudia cientificamente las acti-
ridades gue facilitan la produccién y la comprensién del lengua-
je.

Esta propone construir modelos Yy teorias especificas utili-
zando simulténeamente 108 conceptos psicolégicos y la descrip---
cibn linguistica y se basa en un método propio de la psicologia
cientifica que es el método experimental.

La psicolinguistica tiene como base la teoria de Piaget, -
la cual permite considerar a la estructura como objeto de cono-
cimiento y al sujeto de aprendizaje como sujeto cognoscente, la
psicolingﬁistica investiga odmo el nifio recorre y pasa por va--
rias etapas para poder comprender el valor y 1a funcidén de la --
escritura, desde que ésta se constituye en objeto de su atencion.

Es asi como investigando el proceso de 1a adquisicidén de la
escritura, Emilia Ferreiroy Margarita GOmez Palacios, entre --
otras investigadoras pretenden determinar cuales son las conse--
cuencias del fracaso de los nifios al iniciar su aprendizaje en
1a escuela primaria, ya gue no pueden apropiarse adecuadamente -
del sistema de escritura.

De esta manera ‘psicolingﬁistica intenta una nueva aproxi

macidn al problema y ofrece una visién del aprendizaje acorde --
con las concepciones piagetanas. Ve al nifio como un ser activo
que trata de comprender la naturaleza del lenguaje que mira a

su alrededor y busca regularidades, formula hipbtesis, experimen

ta con é1l.

El lenguaje a pesar de existir desde mucho antes del naci--
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miento del nifio y tener sus leyes, normas y contenidos especifi-
cos, él debe recrearlo, reinventarlo, ya que de no estar forma-
do desde antes le seria dificil hacerlo, pero tal vez no imposi-
ble.

La psicolinguistica establece diferencia entre la lengua --
oral y la escrita pero 1las considera como alternativas para la
comunicacidn, que no obstante de compartir vocabulario y formas
gramaticales, sus funciones son diferentes, por lo tanto, re---

) (4 3 e .
quieren de construccion y estilos especificos.

Luncart seflala:

Es un error creer que un texto escrito puede ser la

exacta representacidén de la palabra: contrario a 1lo

gue la gente cree, uno no escribe jamds como habla,

uno escribe como otros escriben. Cuando uno escri-

be se da cuenta que usa cierto lenguaje gue no es -

2l mismo que el lenguaje hablado, y que tiene sus

reglas, sus usos y su importancia propia. (12)

Es de todos sabido que la lengua hablada precede a la escri
ta, por lo tanto al principio la escrita depende de la oral, es

hasta que el nifio diferencia el valor comunicativo de cada un4a-

de las formas de produccidn, cuando la escrita se vuelve mas --

explicita, emplea una serfe de pasos y procedimientos propios,~
con el fin de hacer comporender la comunicacidén del pensamien-
to sin apoyos situaciones, esto Giltimo no se requiere en la len
gua oral ya que tiene el apoyo del contexto situacional.

La lengua escrita es mas compleja que la oral, ya gue tiene
que organizarse; las formas a que debe responder son diferentes,

las circunstancias en que se usan no son las mismas.

(12) Margarita Gdémez P. et. al.-Estrategias para superar las -
dificultades en el dominio del sistema de escritura. Me--

xico S.E.P. O.E.A. 1986. P.87
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En el transcurso del desarrollo hay un aspecto que es im--
portante seflalar; hay un detalle que separa a tas dos adguisicio
nes,el cual es, que a pesar de haber sujetos gue dominan el len--
guaje hablado no logran el acceso al lenguaje escrito.

Esta diferencia de la lengua hablada y escrita es 1o que -
motivd a hacer esta investigacidn, ya que considero gue hay un
gran nimero de trabajos dedicados al proceso de la adquisicidn -
de 1a lecto-escritura, y muy pocos los trabajos dedicados a cada
uno por separado, Yy aungue se dan en forma caéi simultédnea hay
sus particularidades en cada una de ellas.

Para Vigotsky, 1la evolucidn del lenguaje escrito plantea -
problemas para la investigacidn, pero por el material disponible
juzga due la evolucidn no sigue una linea directa en la que se
aé una cierta continuidad de formas, por el contrario, presenta
las mas inesperadas transformaciones, en cada paso hay reduc--
cidn, desaparicidén y desarrollo inverso. A veces tiende a desa-
parecer y de repente se inicia una nueva linea. Parece no ha--
ber una continuidad entre una nueva linea de desarrollo y la an-
terior.

Para conocer qué es lo que lleva al nifio a escribir,hay dgue
conocer lo que Vigotsky llama la prehistoria del lenguaje escrito
el cual nos proporciona informacidén clave de este desarrollo, Yy

la rela01on que mantlpne con el aprendizaje escolar.

Para el, la hlstorla comlenza con la apar1c1on de los ges-
tos como signos visuales para el nifo. Ya que éstos son escri-

turas en el aire y los signos escritos suelen ser gestos que no

han quedado fijados .

PP
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Los gastos se vinculan en dos campus del ovigen de 108 Sig-

. cscritos. El primers campo es el de 103 garabatos, ya que --

¢ Lrazos con 108 lapices son suplemenbOs de la ‘epresentacién

sticular. Considera que los primeros dibujos y garabatos de

Nos son gestos mas gue dibujos. Ya que 10s niflos al dibu-

\r representan las ~cualidades generales de los objetos, y no

15 partes, parecen no dibujar, si no indicar y el lapiz fija el

ssto indicador.

El otro campo Jque enlaza los gestos con el lenguaje escrito

s el de los juegos infantiles, los cuales se basan principalmen

. en la representacidn simbblica, que consiste en asignarle una

ancion de signo al objeto y los gestos del nifio .le prestan sig-

ificado.
“El1 juego simbbdlico puede comprenderse como un complejo -

istema de lenguaje, a través de gestos gue comunican e indican

'

1 significado de 108 juguetes." (13)

Esta representacién de objetos a determinada asignacibén, --

.ontribuye al desarrollo del lenguaje escrito; cs llamado dentro

ijc la historia del lenguaje como simbolismo de primer orden. e
En un trabajo de investigacibdn efectuado por i.Hetzer, indi

ca oque "la representacién simbdlica en el juego €S, esencialmente

ana forma determinada del lenguaje en un estudio temprano, una --

Forma que nos conduce diariamente al lenguaje escrito”. (14)

Al ir evolucionando el proceso de conocimiento también lo

hace 1a representacién de -1os objetos que el nifio realtiza, de -

(13)u.pP.MN. Metodologia de-la investigacidén 1. Vol 2, México. SEP.

1981 P.16
(ye)u.p.N. Bl lengquaje de la escuela.

P.606

Antologia. México. SEP. 19808

A o o S——
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los llamados garabatos, la funcidn simbdlica y los dibujos, el -

va inventando un modo adecuado de reprqsentac:i.(:}n ., esto es decisi
vo en el desarrollo de la eséritura. )

Aprpxﬁmadamgnte entre los tres y cuatro afiog, si a un niho-
se le pide escribir, lo hara realizando trazos (rayitas, bolitas
etc.f, los cuales no le. sirven de ayuda para lecw la frase escri
ta, ya que al tratar de repetirla, no utiliza las hechas en el

papel. En algunos casos que difieren de lo anlerior esos lLrazos

le sirven al niibo como simbolos mnemotécnicos ya que los produ-

ce como si los leyera.,
_Este estudio mnemotécnico es conslderadoscomo precursor de

la escritura. El nino va modificando esos trazos, marcas indica

tivas, garabatos, y los va substituyendo por imagenes de dibujos

que a su vez dan paso a los signos.

Esto se comprueba con la utilizacidédn que hace el nijio de

los simbolos de primer 6érden que designan directamente objetos o

acciones ya que ahi el nifio tiene qgue alcanzar su simbolismo de

”» -~ 3 .
segqundo 6rden, el cual abarca la creacion de signos escritos que

tiene que descubrir que uno no sblo puede dibujar objetos, sino

también palabras. Esta transcripcidnde dibujar cosas a dibujar

palabras es dificil de especificar pero es definitivo

\

Juaje escrito evoluciona, de los dibujos a las palabras,.

El jueyo simbdlico, el dibujo y la escritura, se realiza en

momentos distintos en un periodo aproximado dentro los tres y -

los sels afios; gpero forman parte del proceso de desarrollo esen-

cialmentd unificado del lenguaje escrito. Aungue 1la discontinul

dad 1os constantes saltos que se sroducen de una actividad a
Y

que el len-
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otra sean demasiados grandes para que la relacidn sea evidente.
Los anadlisis psicoldgicos muestran que por muy complejo que
pUeda parecer el desarrollo del lenguaje escrito, hay una linea
histdbdrica wunificada que guia las formas superiores de éste.
Esta forma superior incluye la égtividad de la inversidn --
del lenguaje escrito desde el simbolismo de segundo orden al de
primer orden.

Los experimentos de Hetzer, ponen de manifiesto gue los ni-

R

os en adad preescolar son capaces de descubrir la funcidén simbd
l1ica de la escritura. Motivo por lo cual la enseflanza de ésta -
deberia ser labor de la educacidbn preescolar.

Las investigaciones del mencionado autor, seflalan gque un
ochenta por ciento de los nifios de tres afios pueden dominar una
combinacidn arbitraria de signos y significados, y a los seis
afios pueden efectuar dicha operacidn.

Vigotsky, también ve la posibilidad de la enseflanza de la

escritura a los nifios en edad preescolar, siempre y cuando esta

5}

ensefianza no se efectlle en forma mecanica, porgue el nifio se fasti
diaria y la naciente actividad de la escritura no se desarrolla

ria adecuadamente. Para &1 1la escritura debe ser algo que el -

nifio necesite, y €enér un cierto significado.
La escritura mas que imponerse, debe cultivarse, al nifio se
le debe enseflar el lenguaje escrito, no la escritura de letras.

G.Clauss y H. Hiebsich entre otros psicdlogos ven el garaba

to v el dibujo como actividades gue preceden a la escritura. Y
4

)]

ue esg

©

n la edad preescolar, cuando el dibujo adguiere la parti

=1

cularidad, de servir como forma grafica de expresion.
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Es propiamente a la edad de cuatro afios , en que el dibujo
y la escritura empiezan a divefgir, la escritura ya no es solamen
te un trazo o una marca, sino la representacidn de algo externo
a la escritura como tal. Aungus ya no tiene la funcidén de objeto
sustituto, no significa gue sea concebida de inmediato como la -
representacibén del lenguaje y menos de 1o0s aspectos formales del
habla.

También ; esta edad (4 afios), el nifio sabe cuéndo el trazo -
grafico es un dibujo y cuidndo puede ser llamado escritura. Al -
tratar de comprender 1o due 1la escritura representa, el nifio va -
distinguiendo entre el dibujo vy la escritura, y paralelamente -
entre imagen y texto.

El cambio del dominio oral al escrito no es facil dice Bre--
gson, "se necesita el desarrollo de coordinaciones gue suponen un
progreso del sistema operatorio del sujeto y este progreso no se -
logra con la scla transmisidén de conocimientos". (15) |

Para aprender a =scribir, el nifio debe adguirir ciertas for-
mas de razonamiento que le den la oportunidad de centrar su aten-
cidén sobre principios del lenguaje, como son: Organizacidn del
lenguaje escrito, sobre los elementos gque la unen y las ley=s gue
La componen.

El nifio antes de ingresar a la escuela primaria, va observan
do diversas actividades de escritura ¢ue realizans.sus padres, --
hermanos y otras personas; y & maedida gque é1 desarrolla el siste-
ma de escritura, descubre y avrende a controlar dichos principios

los cuales son significativos para su aprendizaje.

' ’. . s ., .
(15)Margarita Gomez Palacios. Estrategias pedagogicas para superar
1as dificultades en el dominio del sistema Jde eacritura. Mexico, D.G.EVE.

S.EP. O.E.A. 1986 P.88




Los primeros principios son los funcionales y utilitarios, -
se desarrollan conforme el nifio resuelve el problema de cémoyeg——
cribir. Estos principios crecen y se desarrollan a medida que --
usa y ve a otros emplear la escritura en actividades cotidianas, --
como pueden ser: escribir cartas, notas, efectuar la tarea, hacer
lista de compras, etc. Con éstas no sblo recibe informacidn so--
bre la utilidad de la escritura, en la sociedad, sino también --
cudl es la actitud de los adultos hacia la escritura.

Basado en los trabajos de Yetta Goodman se puede mencionar --
que entre las funciones de la escritura gue el nifio utiliza estan:
para controlar la conducta de los otros; interpersonal; desarro--
llar presuntas representaciones de experiencias reales o imagina-
rias; lenguaje heuristico explicativo, como axtensidén de la me-
moria.

Cada funcidn se desarrolla por separado pero existe poca --
transferencia de una a otro.

A medida que el nino utiliza los elementos necesarios'para\

estos actos, descubre las necesidadéc< de recurrir al lenguaje
escrito.

otros principios son los llamados linguisticos, los cuales
se desarrollan a medida que el nino tiene experiencia de escri-
tura, donde ve lo que se puede escribir y cdmo escribirlo, de -
esta manera también va descubriendo las reglas ortograficas, gra-
fo fénicas, sintdcticas, semanticas y pragmaticas del lenguaje
escrito.

Fl nino comienza dibujando letras o pseudoletras, pareci--

das a las letras convencionales.




A los cuatro o cinco anos efectia una escritura horizon-
tal, es normal gue en un tiempo invierta. la direccionalidad,
sin que se deba considerar esto como alteraciones patoldgi--=~
cas.

Los aspectos sint&cticos los va conociendo, conforme se
da cuenta que muchos aspectos del lenguaje escrito no aparece
en el oral. Este aspecto depende de las funciones de la escri
tura en las que participa el‘niﬁoo

En cuanto a los aspectos semdnticos y pragmaticos, el ni-
o debe comprender que las palabras escritas remiten a un sig-
nificado y el significado varia seglin el contexto en que se --
utiliza, y que el lenguaje escrito se representa de diferentes
maneras segun el uso gue se le dé, como puede ser: notas, car-
tas, cuentos, etc.

Los principios linguisticos sezdesarrollan sin necesidad
de instruccidn especifica.

El Gltimo de los principios llamados relagionales, se de-
sarrollan a medida que el nino resuelve el problema dé como el
lenguaje escrito representa las ideas, conceptos, etc, para dque
esto suceda el nino tiene que descubrir la relacidn de la es-
critura con su significado, esto puede observarse en ninos que
empiezan a escribir, utilizan determinado nimero de letras se-
gin el tamano del objeto.

Tiene que relacionar la escritura con el lenguaje oral.

Primero conoce el nombre de la letra, luego lo relaciona con

el sonido.
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El desarrollo de la relacidn entre el lenguaje oral y el es
crito es mas dificil que el de la relacion entre la ortografia vy

el sonido.

i1 nifio tiene que relacionar la escritura con los sistemas

graficos (letras) y fonoldgicos (sonidos). Al desarrollar su

sistema de escritura, desarrolla también la nocion de que en al-

gunos contextos, determinados principios son mas significativos

que otros.

M B

1l desarrollo de los principlos, marcan los niveles de con-

ceptualizacidén en el nifo: Presilabico, silabico y alfabético

mismos que explicaremos mas adelante.

A medida gue el niiio observa actividades de escritura gue
se realizan a su alrededor mis se interesa poyr ecfectuar activida
des de ese bLipo y aunque muchas personas plensan due se desarro
lla por mera imitacidén, ésta no es significativa, ya que: "la ac
pa

tividad del nino en la elaboracidén en el sistema de escritura

rece ser mas importante que su imitacién de las producciones --
del adulto". (16)

2.- Aportes de las investigécionés de la psicolinguistica

para comprender los procesos de apropiacién de escritura
socialmente constituida, y los problemas de la adquisicion de
ella, se han llevado a cabo diversas investigaciones apoyadas

en los lineamientos establecidos del método clinico, y de la

(16) E. Ferreiro, M. Gomez Palacios. Egggéguggggggggiygs sobre

96

los procesos_de la escritura. México. Ed. Siglo XXI1. 1982 P.

J T U ORI
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psicologia genética. La técnica empleada consistidé en entre-
vistas realizadas sin una lista especifica de preguntas y si-
tuaciones que deban efectuarse, ya que las respuestas de los
sujetos obligaban al investigador a crear y adoptar continua-
mente nuevas situaciones, o para corregir preguntas.

Entre esas investigaciones mencionaremos especificamente
las realizadas en nuestro pais, por Ana Maria Kaufam, Nora Eli
chirj Nidia Richero, e Irma Ugalde (1982), a un grupo de 33 ni
fnos de tres a seis anos de edad, en la ciudad de México,; la
efectuada por Emilia Ferreiro, Margarita GOmez Palacios, Eli--
seo Guajardo, Beatriz Rodriguez, Adriana Vega, Yy Rosa Laura -
Canti (1979), en ninos de 4 a 6 anos de edad en la ciudad de
Monterrey.

Esta investkgacién puede ubicarse como prolongacidn de la i

investigacidén efectuada en Buenos Aires, por Emilia Ferreiro,

y Ana Teberosky, ya que se apoya sobre los datos y las hipdte-
sis de ella, pero cabe referir que hace nuevas aportaciones so
bre el tema.

Ambas investigaciones se realizaron con ninos pertenecien
tes a dos situaciones contrastantes desde el punto de vista
del acceso a la lengua escritaﬁ ninos de clase baja, los cua-
les son hijos de familia con muy escaso O nulo nivel educati-
vo y que tienen poca oportunidad de disponer de material de -
lectura y escritura, de tener informanfes y de participar de

actos sociales de utilizacidén de la lengua escrita. La otra

parte de la poblacién investigada pertenecia a la clase media,
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cuyos padres o al menos uno hubiese alcanzado titulo universita-
rio, cuentan con material como: 1léapices, papel, colores, etc, pa

ra efectuar trabajos; pueden participar en actos de lecto-es

critura, ya que su familia hace uso de esta actividad cotidia-

namente.

En la investigacidn efectuada en México se introdujo como

variable: niflos que asisten a una escuela preescolar vy niflos

i

de la misma edad que no asisten a una institucidn de ese ti
po.

Las investigaciones coinciden con el proceso evolutivo de -
la escritura en el nifio. Este proceso comienza cuando el nifio
se enfrenta al problema entre dibujar y escribir. Al pricipio
la escritura no se diferencia del trazado de los dibujos, por

lo tanto los textos aGn no son portadores de significado.

Mas adelante el nifio comienza a efectuar grafias que se di-
ferencian de los dibujos, esas graflas consisten en palitos, bo-

litas, curvas sin cerrar, etc.

Al empezar a diferenciar la escritura del dibujo, ésta pare
ce guardar una relacibén estrecha con el dibujo, ya que al di
bujar incluyen grafias dentro de él. Paulatinamente la es--
critura para no confundirse con el dibujo tiende a salir fue
ra de los limites de é1, pero antes de separarse definitiva--
mente de éste, se ve a las grafias en su contorno, al irlas -
separando éstas se distribuyen libremente en el espacio dispo

nible, no hay linearidad, ni atencidén a la variedad de caracte--

res y tampoco a la cantidad de éstas.
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La evolucién de las grafias y su disposicidn espacial con
vencional en que deben ubicarse no presenta un gran problema
para el nino, ya que descubre sih gran dificultad la forma y
la manera de ubicar las grafias. Aunque hay casos de inver--
sidén en la linearidad, o sea gue vayan de derecha a izquierda
e inversidn de grafias, esto no es considerado como problema
patoldgico, es parte del proceso evolutivo en algunos casos.

De la distribucidn libre que le marcaba el espacio, ocu-
rre una reduccidn drastica en la cantidad de grafias, esto pue
de observarse cuando el nino realiza un dibujo y para que -
tenga significado tiene que poner una grafia, una sola para ca
da dibujo, (ver anexo l). Mas adelante aparece una demanda que
constituye una hipdtesis general construida por el nino, a la

cual se le ha denominado "hipdtesis de cantidad", (ver anexo

2). Surge cuando el niﬁo;mopiémente ha advertido que los tex

tos son portadores del significado, ya que se relacionan segun
el tamano del objeto que van a escribir su nombre, o del name-
ro de figuras que vea en las imdgenes de un dibujo. Para caba !
llo escribe més grafias que para hormiga, ya que el primero
es mas grande que el segundo. Si una imagen tiene varios obje
tos y otra solo una, la primera tiene que tener mis grafias de
bido a la cantidad de objetos.
La hipdtesis de cantidad se va relacionando con una nueva,
llamada hipdtesis de variedad, (ver anexo 3). la cual se basa

en que el nino al tratar de escribir diferentes objetos, siente

la necesidad de variar las grafias que utilizan. En la hipote
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sis de cantidad, para que diga algo tiene gque tener como mini-
mo tres grafias, ya que una sola o dos no dicen nada; a veces,
al utilizar tres grafias idénticas, al darse cuenta el nino -
afirma que no puede decir nada, ve la necesidad de incluir --
otras u otras diferentes para gue haya una variedad.

En esta etapa el nino puede usar letras convencionales o
pseudo letras. Aungue no tienen sonido convencional, las le--
tras que eran solamente letras, ahora dicen algo.

Eﬁ ese momento ese algo es sOlo el nombre de lo escrito y
no la interpretacién de ello. Esto puede observarse cuando --
una misma imdgen con diferentes letras, puede decir lo mismo y
las mismas letras en otras imadgenes dicen lo mismo.

Al utilizar el nino la hipdtesis de cantidad, va tratando
de interpretar su escritura, comienzava hacér recortes verba--
les con el fin de que coincidan con los elementos de sus pro--
ducciones, -

Este nivel en el que el nino utiliza sus hipdtesis de va-
riedad y cantidad, y ya existe la diferencia entre la escritu-
ra y el dibujo es llamado nivel presilédbico, (ver anexo 4).

Hacia el final de este nivel ya se utilizan mayormente le
tras convencionales, y casi siempre la primera gque utilizan --
tiene que ver con la sonoridad de la palabra, en tanto las si-
guientes no representan la sonoridad. Con esto se entra a una
zona intermedia entre la ausencia de correspondencia sonora y

el comienzo de dicha correspondencia.

Al ir comprendiendo el nino cémo sus representaciones es-
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critas se relacionan con la diferencia de la pauta sonora de
las palabras, entra en la etapa denominada sildbica, (ver ane-
x0 5), a la hipdtesis que &1l crea al tratar de adjudicar a ca-
da letra un valor sonoro sildbico. Al principio esa correspon
dencia no es estricta, ya que puede escribir un nombre con cua
tro letras y sdlo asignarle valor sonoro a dos de ellas o tam-
bién puede escribir un nombre con un nimero determinado de gra
fias que pueden ser tres, sin que éstas correspondan a la pala
bra, pero al leerlo hace corresponder sus recortes en tantas
\partes como grafias haya puesto.

Propiamente las escrituras ya son letras bien definidas,
aungue algunos utilizan grafias més primitivas como bolitas, y
palitos para representar las diferentes silabas. Al construir
el nino la hipbtesis sildbica surgen problemas al enfrentarse
con nuestro sistema alfabético, ya que mencionada hipdbtesis al
relacionarse con la de cantidad minima de grafias, en palabras
monosilabas y bisilabas, el nino se confunde ya que para él --
una palabra para que diga algo necesita cuando menos tres gra-
fias, como solucidén este conflicto en ese tipo de palabras, --
agrega grafias para cumplir asi con la exigencia de cantidad
minima. (ver anexo 6).

En otros casos al darle valor sonoro a cada letra por una
silaba, le sobran letras y por este motivo llega a rechazar la
palabra, o aplica su hipdtesis silédbica y considera que le so-
bran letras o las salta al leerlas o lee silédbicamente las --

primeras y el significado total de las palabras con las so-~-

brantes.
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En determinado momento al conccer las letras, les adjudica -
un valor sonoro silabica estable, donde una letra repfesenta una
silaba. El nifio puede utilizar las vocales correspondientes a -
las silabas que intenta escribir, por ejemplo: utlizar 1a A, pa--

ra: ma,sa,ca,te, etc. Sin importarle la silaba que guiera escri

La estrategia anterior permite producir cualquier escritura,
con solo conocer las vocales.

Su hipdtesis silabica, le provoca conflicto cuando una pala-
bra tiene la mismo vocal, un ejemplo de esto, puede ser la pala-—--
bra papaya, si el nifio maneja puras vocales pondria A A A, lo -
cual se enfrenta con su hipdtesis de variedad Esto ocasiona mu-
chas veces que el nifio rechaze la escritura. Otros nifios utili--
zan consonantes, las cuales portan un valor sildbico cada una.
.o comin es que utilizen tanto consonantes como vocales para pro-
ducir escrituras, un ejemplo de ésto puede ser MIOS para mariposa
Al ir avanzando el nifio en esta etapa, va utilizando mas grafias
con valor sonoro convencional, y la relacidn entre cantidad de -

grafias y silabas se va haciendo sistematica, lo que causa que -
entre a un nuevo nivel 1llamado sildbico-alfabético, (ver anexo
7 ). Este nivel es un periodo de transicidn entre el silabico
y el alfabético ya que coexisten dos formas de correspondencia
sonidos y grafias.

El nifio maneja de una manera casi general escrituras en -

donde a cada grafia le hace corresponder un sonido.

El criterio de cantidad minima que afectaba el nivel sila-
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bico, se ve compensado por un andlisis fonético, en el gue se
va agregando letras para hacer corresponder la sonoridad de
las palabras.

Propiamente el nivel sildbico-alfabético es un hibrido,
por que algunas grafias representas silabas y otras fonemas,
cuando producen escrituras de este nivel, no se trata de escri
tura con omisiones sino de construccién de dos tipos de corres
pondencia surgidos de la separacidn del nivel sildbico y pre-
vios a nivel en que es necesario utilizar la sistemacidad alfa
bética.

Escrituras de tipo sildbico-alfabético pueden ser: PTO,
para pato, la P tiene una funcidn sildbica y TO tiene ya una
correspondencia alfabética. Ya hay una utilizacidn mayor de
letras con valor sonoro convencional.

Cuando el nino trata de interpretar los modelos que el me
dio les proporciona y estos modelos son alfabéticos, la hipdte
sis sildbica creada por &1, causa conflicto y ésto ocasiona --
gue las conceptualizaciones vayan avanzando en el sentido de
la relacién fonema-letra, existente ~en el sistema alfabético.

Este nivel es considerado como escritura con omisiones de
letras. (ver anexo 7).

El nivel de transicién termina cuando el nino llega al ni
vel alfabético, (ver anexo 8), en donde desaparece 2l andlisis
silidbico en la construccidén de escrituras, y en adelante se --

efectdan con base en una correspondencia entre fonemas y gra--

fias, aunque ocasionalmente se cometen algunos errores.
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A1l principio de este nivel se realizan escrituras alfa-
béticas aunque sin predominio del valor sonoro convencional,
ya que se da la atribucidén de cualquier fonema a cualquier le-
tra, pero se utiliza el nlmero de grafias apropiadas, pero sin
el valor sonoro convencional, de ahi avanzan a escrituras alfa
béticas con pocas fallas en la utilizacidn del valor sonoro --
convencional, este tipo de escrituras son faciles de interpre-
tar, ya que existe uné correspondencia enﬁre las letras y 1los
fonemas, y hay un predominio de valores sonoros convenciona---
les. En ocasiones el nino usa letras diferentes debido al des
conocimiento de la_letra convencional para determinado fonemaj;
es en este momento del proceso cuando el nino llega a la pro--
duccidn de escrituras alfabéticas, donde las grafias utiliza——
das concuerden con el valor sonoro convencional de nuestro sis
tema de escritura, aungue la escritura no sea totalmente con--
vencional, debido al desconocimiento de grafias dobles somo:
CH,RR, LL, y los sonidos de varias grafias como: s,z,c,k, y -
d., Y grafias que no corresponden a ningin sonido como la H y
la U en la silaba GUE.

Este proceso evolutivo se da en todos los ninos, siempre
'y cuando no tengan ninglin tipo de deficiencia psicoldgica o en
fermedades fisicas o neuroldgicas. Todos atraviesan por las
mismas etapas en la reconstruccidn del sistema de escritura.

De acuerdo con las investigaciones mencionadas las etapas

del proceso se podrian clasificar de la siguiente manera: en

el nivel presilabico se pueden ubicar genemlmente a los ninos




de cuatro a seis afios de clase baja, y algunos de cuatro a cin
co afios de clase media; en el nivel sildbico y en el nivel -~
transitorio silébico alfabético, un nimero reducido de nifios -
de seis afilos de clase baja y niflos de cuatro y cinco de clase
media, y en el nivel de escritura alfabética, nifios de cinco y
seis afios de clase media y en muy raro caso nifios de seis afios
de clase baja.

La clasificacién anterior conduce a la conclusidn, que la
diferencia entre los nifios de clase baja y clase media, es de-
pido a la situacidbdn,estimulacidén e informacidn recibida en el
hogar como en el medio gue lo rodea.

la conclusidén a gue las investigadoras 1llegaron fue: La
evolucidn en el proceso conceptual de la escritura comienza -

mucho antes de los seis afios, antes de gque el niflo ingrese a -

[P

la escuela primaria, lugar donde mucha gente y atn gran namero
de profesores piensan gue es en élla donde el nific empieza a -

comprender y aprender a escribir.

Las investigaciones mencionadas permiten comprender que el
nifio de cuatro a seis afios sigue una progresidén en su modo de
conceptualizar la escritura, hace un trabajo congnitivo refe-

e » I3
rente a esas marcas graficas de su entorno social. Que, en-
tre el no saber escribir y el poder hacerlo, hay un proceso de
terminado por ciertos pasos que evolucionan a la vez dJue se -
van ordenando en una clara progresidén psicogenética.

En otra investigacidén realizada por Margarita Gbémez Pala-

cio, Emilia Ferreiro y colaboradoras (1982) tenia como finali-
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dad, comprobar si el proceso evolutivo gue se da en el nino de
cuatro a seis anos, es el mismo en ninos que inician la prima-
ria en niveles poco avanzados, v si los pasos se repiten hasta
llegar a la comprensidén del sistema alfabético. A pesar que
la escuela quiere hacer que ingrese de inmediato a dicho siste
ma.

Esta investigacidn consistid en seleccionar tres entida--
des federativas, distantes entre si: los estados de Nuevo ---
Ledn, Yucatdn y el D. F. éstos presentaron durante seis ciclos
sucesivos un alto porcentaje de fracaso escolar (reprobacidn y
desercidn). ’Dentro de cada zona se escogieron el mayor nimero
posible de grupos escolares. La edad de los ninos variaba de
seis anos, dos meses a seis anos, diez meses; aproximadamente -
la mitad de la muestra tenfa asistencia previa a preescolar y
la otra mitad no.

Se hicieron cuatro entrevistas a cada nino, escalonadas,
al empezar el curso, antes de finalizar el ano del calendario;
la tercera aproximadamente dos meses después y la Gltima al fi
nalizar el ano escolar.

Se les hizo una ficha individual, con datos recogidos a
través de una encuesta hecha a los padres o tutores, en élla
se consignaban datos socioecondmicos.

En los resultados de la investigacién, se observd que la
gran mayoria de los ninos realiza una evolucidén progresiva du-
rante el primer ano escolar, que califican de natural, ya gue

es semejante con la evoliucidn previamente constatada en ninos

i




de edad preescolaf.

Observaron gque en mayor O menor grado todos evolucionan,
pero unos necesitan mds tiempo que otros.

Se observd que los ninos de grupos socioculturales defi-
ciente y sin experiencia preescolar, tienen casi dos anos de -
diferiencia acerca de las concepciones sobre el sistema de es-
critura que ninos con un nivel sociocultural favorable y con -
experiencia preescolar.

Existe una relacidén entre el nivel de escritura alcanzado
y la diferenciacidn convencional entre letras y nUmeros. El ni-
no que ha alcanzado un nivel sildbico muy raramente confunde -
los niimeros con las letras y al llegar al nivel alfabético vya
no se da este caso. .

Antes de finalizar el curso escolar, las pseudoletras han
desaparecido, ya todos manejan letras convencionales, aungque no
hagan uso adecuado de ellas.

La investigacidn constata que los niﬁos en general reali-
zan avances en la conceptualizacién de la escritura y aunque no
todos lleguen él punto final esperado por el sistema escolar,
hay progresos que el sistema parece ignorar, ya que muchos de
los ninos han logrado un significativo avance, como para pasar
al segundo grado, y sin embargo son reprobados, lo cual es in-
justificado ya que debido al avance no tiene nada que hacer en
primer ano como repetidor, ni mucho menos en el nivel de educa
cidén especial, en donde muchos casos de repetidores son canali

zados a este tipo de educacidn.

116184
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para los investigadores el problema del fracaso en primer -
qrado parece estar tanto»en el maestgp, como ¢en el sistema, ya
que ambos parccen desconocer @l proceso normal de aprendizaje
ademas la  homogenizacidn que se hace al empezat el primer aio
de primaria es inadecuado, ya que al someter a 108 nifios a un --
proceso uniforme del aprendizaje se relega a quienes no han teni
do los estimulos adecuados, tanto en su hogar como en la escuela
preescolar. Al no considerar estas diferencias causa fracaso en
hifios desventajados. Otro problema que se da en el primer grado
cs la descontinuidad en aprobados y reprobados. Estos se da pro
piamente en el nivel de las escrituras silabicas, porgque el --

maestro al desconocer la importancia psicogenétima de este momen

T e mmm - 2R e

Lo evolutivo como un real avance, considera cste tipo de escri
tura como un trastorno patoldbgico.

También entre los nifios investigados no todos 1los aprobados
presentaron un grave avance Y hubo reprobados que presentaban

mejor progreso que algunos aprobados.

[N RUN R S

Lo que parece importar a nivel escolar, es si el ni-
filo 11égo hacer lo que se esperaba ce £1 en el momento de tomar
la décisién y ésta es tomada dos o tres meses antes de finali-
zar el curso escolar, 1o gue motiva una reduccidn en tiempo efec
tivo para que el niho avance.

El maestro quece jgnorar el proceso y solo se basa en los
resultados, y lo que ¢s mas importante, es el proceso ya que -

como se menciond hubo un avance y hay un buen pronoskbico evolu-

tivo.
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121 fracaso en el primer grado no solamente debe asignarse
le al nino, ya que no es solamente €l guien intervienc en el
proceso enselanaza - aprendizaje, sino es una relacidon maestro
alumno. Por lo tanto el sistema a través del maestro debe bus
car mecanismos adecuados para cumplir con una correcta alfabe-
tizacion.,

£l maestro debe conocer el proceso evolultivo, por el que
pasa el nifno y asi poder ayudarlo segun la etapa en que se en-
cuentre.

Los investigadores senalan también como accidn pyeventiva,
gque el nivel preescolar replante la ensenanza de la escritura, |
por un lado, no mantener a los ninos alejados de é&lla, ni tam- !
poco mecanizarlos, sino darles la oportunidad de interactuar- !
con la lengua escrita., que descubran las funciones sociales de
asta,

para los investigadores, el nivel de escol#ridad de la fa-
milia no es determinante en la reprobacidn, ni tampoco la asis-
tencia previa a la escuela preescolar. Pero los de familia de ‘
situacidn favorable y los que asistieron a preescolar, tienen
menor posibilidad de reprobar.

Aunque no es determinante, a nuestro juicio si hay cierta
influencia ya que la falta de estimulos y de experiencia con

actos de escritura retrasa el proceso de Conceptualizacién de

Segun las investigaciones, que el nino se encuentre en un

nivel operatorio no coincide en la decisién de aprobacidn por

parte del maestro, sin embargo el nivel preoperatorio influye




58

en la reprobacidn.

Las investigaciones mencionadas coinciden, en el proceso
que los ninos siguen para apropiarse del sistema de escritura,
. < rd
mismo que una gran mayoria de adultos desconoce; y gue ademas
para esto, el nino ha realizado hipdtesis, ha superado conflic
tos, ha buscado reqgularidades, hasta llegar a manejar nuestro

sistema de escritura pero todavia le falta recorrer un gran ca

mino; dominar las convencionalidades de éste.




III.FACTORES QUE INFLUYEN EN EL APRENDIZAJE
DE LA ESCRITURA

En el proceso de aprendizaje intervienen factores que €S-
tin en constante interacidn: la maduracién, la experiencia, la
transmis idén social, los cuales se regulan mediante el proceso
de equilibracién y cuando esto sucede se puede decir que no hay
influencia de factores que entorpezcan el proceso.

El proceéc ae épfeﬁdizaje puede verse afectado por facto-
res que propicien problemas en el mismo, éstos son variados; su
clasificacidn es distinta .y varia de acuerdo con el enfoque -
tebrico de cada autor; hay algunos que los clasificén én: \endé
genos (cuando se encuentra en el organismo, en el sistema ner-
vioso y dependientes de la estructura de éste), vy en exbgenos
(condicionados por el medio y las influencias externas)x

Otros los clasifican en: fisicos y sociales, o biolégicos
y sociales.

En este trabajo se harid referencia particularmente a los
factores que influyen en el aprendizaje de la escritura, el --
cual, es complejo y en el mismo influyen factores psicofisicos
y determinadas condiciones ambientales.

La clasificacidn en este trabajo serd la siguiente: facto
res fisicos u orgénicos, dentro de los cuales se ubicaran los
factores intelectuales, neuroldgicos, Y sensoriales, y los soO--
ciales o ambientales.

{iA.a Factores f{sicos u organicos

Para gue un nino aprenda a escribir es necesario que

haya adguirido determinado grado de maduracidén en aspectos coO--
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mo: La coordinacidn visomanual, ya que sin ella no podra ejecu-
tar movimientos finos y precisos que exigen los grafismos; el --
lenguaje, ya que este le permitiré coméfender el paralelismo <¢n
tre el simbolismo del lenguaje oral y @l escrito; la percepcidn,
que le posibilitaré la diferenciacibn y elaboracidn de grafismos
en una situacidn espacial determinada: de cada letra dentro de

la palabra y de éstas en las lineas y en el conjunto de una hoja

de papel, asi como la direccionalidad correcta de la escritura.

Todos los factores sensoriales influyen, en el sentido de -
gue el nifio utiliza la informacibén que recibe por medio de sus -
sentidos. La debilidad de los organos receptores como la vista

y el oido, influyen en el fracaso del nifo.

La debilidad visual, ocasiona que al mirarse un objeto o0 ~-
una 1etré, pueda paracer diferente a la realidad, lo que hace po
sible que se aprenda con inexactitud. La deficiencia visual pue
de originar problemas de lateralidad de algunas ietras, 1o que -
ocasiona que se escriban como se perciben, por lo tanto se ori-
gina una escritura errbnea, ya gque se puede ver "b" por var, -
ctc.

I.a debilidad auditiva, conocida también por hipoacusia, oca
siona que el nifio no distinga correctamente los sonidos de los -
fonemas, lo cual repercutira también en la escritura.

La deficiencia intelectual, es una de las causas que hace -
gque un nifo no puedé comprender bien lo gue una tarea exige de

é1, y cémo debe efectuar las referentes a la adquisicidn de la -

escritura. El nifio gque representa deficiencia intelactual de-

o -
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saarrolla sus capacidades mas lentamente gue otros.

Los factores neuroldgicos afectanlel“sistemg nervioso, lo
qué produce rigidez vy confusién en los movimientos, éstos pro--
blemas se hacen patentes en la educaciédn perceptivomotora (hi--
perkinesia, espasticidad, etc.) o en la comprension (apraxias,
afasias,cliertas dislexlas),'cuando estos trastornos son leves
producen dificultades para el aprendizaje} menclonamos leves,
ya que cuando son graves, COMNO la ceguera, sordera, pérélisis
cerebral, trastornos emocionales, se propicia un aprendizaje
deficiente, muy 1ento.o on definitiva imposibilitan el aprendl -
zaje normal, en estos casos se requiere de una atencldn especla
lizada.

La Fask Force One del proyecto naclonal sobre defectos ce-
robrales minimos en niiios (E.U.A.) Tomd el término disfunciodn
cerebral minimo para nombrar los problemas de aprendizaje ya
que para ella era el término que mejor describld este tipo de
trastornos argumentando que la disfuncidn cerebral puede mani--
festarse en diversos grados y abarcar las Areas motora, senso--
rial o intelectual, sin que se. reduzca 4 niveles subnormales el
funciqhamiento intelectual.

Los términos disfuncion cerebral minima se definirian asi
Disfuncidn, para expresar el dafio genhélico,; como el desarrollo
u otras desviacioues; "cerebral® para indicar dque este 6rgano

es el afectado; "minima' para diferenciar la allteracldn de la

paridlisis cerebral e indicar 14 haturaleza vdga de los sintomas.

pentro de las alteraclones cetebrales neuroldglcas podrian

mencionarse la afasia, la cual conslete en la perturbacidn de
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la expresidn y formulacidén simbdlica. H. Hecaén y R. Angeler
gues hacen la siguiénte clasificacidn:’

La afasia de expresidn, es la que presenta problemas tan-
to en la expresién'oral como escrita. En este tipo de afasia,
el lenguaje escrito se dificulta con la longitud de las pala--
bras y frases. Parece producirse igualmente una dificultad en
la comprension de la escritura.

Las afasias de recepcibén o sensoriales, en éstas, la es-
critura se deforma, hay sustitucidn de palabras.

La afasia amnésica llamada asi por que parece haber un ol
vido en las palabras, ocasionando frecuentemente el recmplazo
por una perifrasis. |

En la clasificacion anterior los autores, utilizan crite-
rios anatomoclinicos y psicoldgicos en primer término y poste-
riormente linguisticos, | ‘

Entre otras alteraciones que afectan la escritura estan:
la agrafia, la cual es la incapacidad total o parcial para es-
cribir o formar letras.

La apraxia, la cuai se éarécteriza por la pérdida de la
capacdidad para manejar y usar objetos ordinarios, lo que difi-
culta el control motriz.

La disgrafia, presenta dificultad en la adaptacién psico-
nmotora, es deficiente la organizacién espacial, por lo general
los discograficos presentan irregularidades en su escritura co

mo son: lineas torcidas, margenes irregulares, letras pegadas

unas a otras, trazo inseqguro, tachones, ilegibilidad total o




parcial, etc.

Fxiste una dificultad en la lecto-escritura que presentan
algunos alumnos, normalmente escolarizados y con una inteligen
cia superior, a la hora de aprender a leer y a escribir o en -
el intento de dominar ambos términos, dicha dificultad para al
gunos investigadores se debe a causas neuroldgicas, emotivas,
asociativas, socioculturales, metodoldgicas, auditivas y senso
riales, no asi para otros quienes opinan que la dificultad pa-
ra leer y escribir se dd sin gque exista un déficit sensorial o

intelectual, sin problemas de lenguaje y socio culturales, ni

perturbacién motora psiguica.

Debido a lo anterior sus definiciones también son varia--
das, en términos generales la dislexia es la dificultad de ---
aprender a leer y a escribir, sus principales caracteristicas !
son: dificultad de diferenciar letras, ejemplo: u por n, b -- ’ i
por p, d por g, etc.

confusiones entre consonantes sordas y sonoras. Inversio
nes, ejemplo; sin, por nis, pla por pal, etc.

Contraccién y desplazamiento de palabras, conversidén y va
riacién de letras, ejemplo: cliculo por cdlculo, etc.

Para Margarita Gdmez Palacio (1986) muchos de los proble-
mas, aparecen como algo normal en algunos ninos, y que sin nin
gin contratiempo es superado por ellos mismos.' Las dificulta-
des no son de indole patoldgico sino conceptual, en que refle-
jan la bGsqueda de comprensidén en el sistema de escritura.

Como se menciond antes, especificamente se trataron facto-

res involucrados directamente con el aprendizaje de la escritu-
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ra, y aunque existen otros que dificultan el aprendizaje en ge
neral, éstos no son expuestos en éste trabajo debido a que no
es una investigacidén dedicada en especial a ese tema.

B. Factores sociales.

Como todo ser humano, el nino al vivir en una sociedad va
conformando su personalidad de acuerdo con la influencia de --
los factores sociales gue lo rodean, mismos que influyen en su
capacidad y tipo de reaccidén ante determinado estimulo.

La influencia social del ser humano se di en el nlicleo fa-
miliar, ya que es ahi donde el nino se desarrolla inicialmente,
al ir creciendo las relaciones sociales van aumentando y abar-
cando otros ambitos como: el medio circundante, la escuela, -
etc.

En la familia el nino aprende las costumbres, los elemen-
tos del lenguajé y muchas formas de vida social, su influencia
tiene gran trascendencia en la educacidén del nino.

Dentro de la familia pueden surgir diversos problemas, --
que generalmente repercuten en el desarrollo normal del nino -
reflejandose por medio de conductas inapropiadas en el medio -
social.

Entre los problemas familiares estan: el alcoholismo, va
sea por parte de uno de los padres y en ocasiones por ambos, -
esto puede ocasionar abandono, maltrato y poca atencidn presta-
da al nino.

La promiscuidad, que se da generalmente cuando una familia

es numerosa y no cuenta con habitacidn adecuada.
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E1l abandono de alguno de los padres o de ambos, hace que
el nifio se sienta rechazado, y vaya creciendo sintiendo la fal-
ta de comprensidn y carifo.

El divorcio es otro factor que influye, va que el nino se
enfrenta a constantes discusiones de los padres, © coaccionando
por alguno de ellos o de los dos, para dque en determinado momen
to tome partido por alguno.

Los problemas mencionados ocasionan que el nifio sienta re-
chazo, falta de carino y comprensidn, lo que puede llevar a que
adopte actitudes que proclamen ruidosamente atencidén o a ac---
tuar agresivamente para que Sse fijen en él: estas actitudes au-
nadas a la frustracidn, timidez, etc, pueden proyectarse sobre
la capacidad de hablar, leer y escribir.

El afecto y la comprensidn son indispensables para el desa
rrollo mental y el crecimietno fisico del nino.

Un factor familiar que tiene alta incidencia en el aprendi
zaje de la escritura en el nifio es, el analfabetismo y el bajo
nivel socio-cultural de la familia y el medio circundante; ya -
gue al no brindarle situaciones en que observe la escritura, --
(carteles, anuncios, etc.), y actividades de élla, (hacer car--
tas, tareas, etc.), motiva que el nino tenga poco O nulo inte--
rés en los signos que se utilizan y en trabajos de escritura,
lo que causa un atraso en el aprendizaje de élla, en compara---
cidén al nifio que ve y asiste a mencionados actos.

Aparte de las pocas O ninguna actividades de escritura, es

ta ligada la escazes O falta de materiales para escribir como:

lidpices, cuadernos, colores, etc.

s 2 s = e an
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Otro factor social que ejerce gran influencia en el apren
dizaje, es la escuela; ésta, primeramente, debe contar con ---
ciertos requisitos materiales para facilitar el aprendizaje y
no ocasionar incomodidad y distraccidn en el nino.

Se reguiere ventilacidn, iluminacidén adecuada, para que el
nino no tenga que forzarse la vista para ver lo que se escribe
en el pizarrdén, mobiliario adecuado para evitar posturas inco-
rrectas.

Dentro de la escuela el nino establece una relacidén so---
cial con sus companeros de grupo, con los maestros de élla, pe
ro la relacidén que ejerce mas influencia sobre él es la que se
da con su maestro, ya que si éste dentro de sus actitudes, des
valoriza al alumno, esta actitud repercute en el nino y d& lu-
gar a una aceptacidn del fracaso escolar.

El nino actia segin lo gue se espere de su conducta, es -
por eso que el papel del maestro es considerable, ya que las ac
ciones negativas pueden resultar perjudiciales, por que llega a
persuadir al nino de que es un fracasado.

Entre las actitudes negativas del maestro estdn : sus jui-
cios irreflexivos, sus impaciencias, mimicas despreciativas, -
arrebatos, irritacidn, abandono, falta de consideracidn, prefe-
rencias por determinado grupo, etc.

El nino sometido a este tipo de actitudes acaba por minimi
zarse en sus posibilidades reales, por desvalorizarse, por lo

que el fracaso es la manifestacidn de su inseguridad. Para tra

tar de evitar los problemas, la pedagogia de la escritura debe
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reunir el dominio del gesto, el control de actitudes, la aten-
cién y el interés del nino. El maestro debe comprometerse, es
tar bien preparado y aportar el maximo interés posible para
que su labor sea fructifera.

Sin embargo hay que tener en cuenta que el fracaso puede
estar relacionado con una deficiencia intelectual y, en este
caso, el retraso persistird posteriormente; el nino intelec--
tualmente normal puede recuperar su retraso o presentar duran-
te algunos anos dificultades en una asignatura como consecuen-
cia de malas adquisiciones basicas.

Por lo tanto para entender las causas de los factores que
influyen en un individuo, hay que considerar las circunstan---

cias de su ambiente natural y cultural.
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IWW.METODOLOGTIA

En un sentido amplio, investigar es la accidn que se realil
za con el fin de obtener informacidn relevante y fidedigna para
extender, verificar, corregir o aplicar el conocimiento.

Toda investigacidn requiere de métodos y procedimientos --
acordes a ellas, con el propdsito que la informacidn obtenida se
de a través de una serie de pasos adecuados para llegar al fi--
nal deseado.

Para la realizacidn de esta investigacidn se siguieron los
sigulentes pasos:

- Eleccidn del tena.

- Elaboracidn del plan de trabajo.

- Acopio de la informacidn.

- Organizacidén y analisis.

- Redaccidn y presentacidn.
Aﬁ?Eleccién del tema .

La enseflanza de la escritura ha representado a lo largo de
los afios un problema educativo, para lo cual se han investigado
diferentes métodos propuestos con la finalidad de que el nifio a-
prenda en poco tiempo y con mas facilidad a escribir.

La psicolinguistica replantea el proceso del aprendizaje de
i1a escritura, utiliza en sus investigaciones, actividades dife-
rentes para constatar la evolucidén de cada una por separado. -
Describe las diferentes etapas por la gue pasa el nifio para lle-
gar a escribir y las causas por las cuales el aprendizaje es --

mids lento de un nifio a otro. Se proclama contra el tradiciona--

lismo, la homogenizacidn y la automatizacidn en la enseflanza.

o s e s e
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Considera gue algunos errores como la inversidn de letras y
misiones son naturales y no debe considerarse CoOmo errores pa-
.0lbdgicos.

El conocimiento de algunas investigaciones y nuestra practi-
‘a docente hace constatar, el desconocimiento de un gran nimero -
le maestros del proceso evolutivo de la escritura,el cual comien-
»a entre los tres y cuatro aflos; y no al ingresar al primer gradco
je primaria como considera la mayoria, esto ocasiona una mecaniza
~i6n en la enseflanza, ya gque piensan o0 creen que es repitiendo
imma y otra vez las letras como se aprende a escribir.

Los resultados sobre las investigaciones de la teoria psico
linguistica es en cierta forma reciente, por lo cual no es accesi
ble para muchas personas; debido al interés personal y a la impor
tancia del tema se realizd la presente investigacidén, con el fin
de concentrar la informacidén en ella, para dque personas interesa
das en lo mismo cuenten{gqq“un documento que describa el proceso
de la escritura en niflos pequeiios y factores gque puedan obstacull
zar O mejorar el proceso.

B. Elaboracidn del plan de tgabajo

Toda investigacidén requiere de un plan de trabajo, ésta se
elabord con la finalidad de determinar el objeto de estudio, es-
tablecer cual era el procedimiento mas adecuado para realizarla y
a la vez fijar el tiempo y el orden en que se efectuaria.

Durante la investigacidn fue necesario modificar el plan -

pero sin perder el objetivo que se perseguia y conservar la se--

. . a0 ’ . 7 v/ . .
cuencia prevista. La modificacion se debioc a gue al irse recopl-
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1ando los datos, surgieron temas de interés y otras informaciones
importantes las cuales se consideraron necesarias para formar par
te del trabajo.

Teniendo definido el plan se procedid ha realizar un esque-
ma para la redaccidén del informe, el cual gquedo tal como se puede
observar en el indice.

Por Gltimo se elabord un calendario o cronograma del progra-
ma de trabajo en términos de tiempo ¥y operaciones. Se le asignd
a cada operacibén el tiempo probable gque se considerd debiera te-
ner. Este cronograma sufrid también modificaciones debido a si--

tuaciones imprevistas durante el desarrollo de la investigacidn.

C. Acopio de la informacidn

La investigacidn documental se caracteriza por el acopio de
informacidén de manuscrito, impresos, audiovisuales, y documentos
similares.

Por tal motivo primeramente se selecciond el material con el
objeto de identificar las fuentes de investigacidn y se utiliza--
ron las técnicas de registro de informacidn entre las cuales teng
mos las siguientes:

La ficha bibliogréafica en ella se enuncia el nombre del --
autor, el titulo del libro, lugar de impresidn,la editorial que -
1o hizd y por Giltimo la fecha de expedicidn.

La ficha textual en la cual se transcribe un parrafo que con--
tenga informacidén importante, tal como este en el texto.

La ficha de parafrasis, en ésta se repite la idea de un texto

pero con palabras propias, conservando la importancia de la idea.
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La ficha de resumen en la que se anpncia la informacidn mas
importante, reduciendo el texto sin pefder la idea original.

Entre 1os lugares a que se recurrid para recopilar la infor-
nacién se encuentran: la biblioteca de la U.P.N., la Facultad de
cducacidn, la Biblioteca Pdblica "Manuel Cepeda Peraza",y a algu
1as personas que facilitaron.material para la investigacion.

LLa organizacidn del trabajo se fundamentd a partir de la in-

formacidédn recopilada.
). Organizacidn y anilisis

Despues de haber obtenido el material y ser recopilado a tra
vés de fichas de trabajo se organizd de acuerdo al esquema reali-

rado con el fin de leerlo detenidamente, analizarlo y para compro

A
var S5i Gsta informacidn estaba acorde con el objetivo deseado, on

'

113yunos casos algunas fichas se desecharon y en otros hubo necesi

iad de recurrir a otras fuentes cde consulta para claborar otras.

. Redaccién y presentacidn

LLa primera presentacidn del =rabajo consistid en la redac--
cién de un borrador, tratando de organizar las ideas que repre
sentaran el escrito definitivo, hubo necesidad de realizar mas de
un borrador siguiendo las instrucciones del asesor.

Despues de que se consideraron todas las indicaciones se --

procedid a redactar  la presentacidn final la cual se presenta a -

manera de informe.

Por Gltimo se elaboraron las conclusiones, el prologo, la -~

wm e n asam
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la introduccidn y la estructuracidn de los requisitos necesarios

para su presentacidn.
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V. LIMITACIONES

En los trabajos de investigacidén surgen en ocasiones cier-
tos obstaculos que van mids alld de las posibilidades personales
del investigador para resolverlos, lo que ocasiona diferentes
problemas en el trabajo, el mads comGn es el atraso en cuanto al
tiempo programado, ya que por lo general se prolonga.

Entre las limitaciones de la presente investigacidén, pue--
den mencionarse: la falta de experiencia en manejo de las di-
ferentes metodologias de investigacidn, que en este caso fue la
documental. A pesar de que los textos de los cursos estudiados
contienen informacidn, ésta nunca se trabajd® con detenimiento
ni se realizaron actividades referentes a las metodologias, sim
plemente se 1limitd a responder preguntas sobre los diferentes
aspectos con que deben contar algunas investigaciones y a elabo
rar algunos tipos de fichas de trabajo. Tampoco hubo un curso
o seminario previo con el fin de dar una orientacidén més adecua
da para la realizacidn de cada etapa del trabajo de investiga-
cién documental; se tuvo que ir trabajando sobre la marcha, lo
que ocasionaba volver a repetir alguna actividad, debido a due
acusaba deficiencia y de acuerdo a las instrucciones del asesor
se trataron de superar.

Otra de las limitaciones fue el factor tiempo ya gue como
profesor en servicio, se realizaron las actividades destinadas
a la labor docente, ademis de otros extra-escolares, aunado a

lo anterior ciertos problemas personales y familiares, motiva--

ban que el trabajo de investigacidn se postergara.
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Referente a las fuentes de consulta hubo algunas limitacio
nes, va gue los informes de las investigaciones efectuadas en
torno al tema son en cierta forma recientes y no todos los luga
res previamente seleccionados, contaban con el material adecua-
do, lo gue motivd la biisqueda de datos actualizados en otros si
tios y con diferentes personas que contaban con la informacidn

requerida.
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VI.CONCLUSIONES

Las conclusiones principales a que se llegd en este traba-
jo son las siguientes:

- La historia de la escritura nos da una idea clara de co-
mo los ninos la reconstruyen a pesar de estar ya constituido.

-~ Las diferentes etapas de la escritura, desde dibujos ru-
pestres hasta la alfabetizacidn, parece repetirse en los‘niﬁos.

- Las diferentes corrientes tedricas del aprendizaje ven
de manera particular como se adquiere el conocimiento.

- Un gran nimero de maestros parecen seguir la metodologia
de la ensenanza tradicionalista.

-~ El tradicionalismo, hace del nino un ser pasivo, por lo
tanto no pone interés por aprender.

- Hay que considerar los métodos activos y buscar una apli
cacidn adecuada de ellos, partiendo de la propia actividad del
nino.

- Los ninos de cuatro a seis anos de edad tienen un ritmo
evolutivo de la escritura, ésto no se adquiere solamente al in-
gresar al primer grado de primaria.

- El ritmo evolutivo depende en gran medida de los actos
de escritura informal gque los ninos observan en su medio ambien
te social.

- La evolucidén de la escritura se da tanto en los ninos de
clase baja como en los de clase media, pero en los primeros la

evolucidn es muy lenta, y la vida escolar no logra reducir la

distancia que los separa de la clase media.
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La adquisicidén de la escritura se da a través de etapas
progresivas (presilabica, sildbica, silédbico alfabético y alfa
bético) mismas gue los maestros parecen desconocer.

- Antes de aplicar determinado método, se debe realizar -
un examen exploratorio para ver cémo se encuentran los ninos,
va que no todos tienen los mismos conceptos de la escritura al
inicio escolar, esto ayudaréd a determinar que tipos de activi-
dades planear para ninos més desfavorecidos.

- E1 maestro antes de dar el veredicto de aprobado o re--
probado debe considerar el proceso evolutivo, no el resultado,
ya que muchos ninds gue se encuentran con un avance evolutivo
satisfactorio son reprobados.

- Antes de remitir a ninos con "problemas de escritura" a
instituciones especiales, debe considerar el nivel sociocultu-
ral y conocer cudles éon las distintas fases por las que atra-
viesan ya que con muchos de los considerados problemas patold-
gicos son parte del proceso normal de la adguisicidn de la es-
critura.

- para tratar de contrarrestar la falta de estimulos socia
les se les debe de dotar a los ninos tanto de dtiles de escri-
tura como actos en gue observen su utilidad.

- Para atender y conocer los factores que influyen en el
aprendizaje hay que considerar los aspectos tanto naturales cQ

mo culturales.

- El maestro debe estar consciente de la problemética del

aprendizaje de la escritura, prepararse adecuadamente y apli--




car estrategias apropiadas al nivel de los nifos con el fin de
solucionar la problemdtica que se da en la actualidad.

- Hay que tener en cuenta que escribir no es la copia me-
cinica de textos, si no la expresidén de nuestros pensamientos

con cierta naturalidad y coherencia.
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VIY.SUGERENCIAS

Este apartado tiene la fFinalidad de proponer algunas activi
jades que se llevaron a cabo a través de la practica docente
las cuales han dado resultados satisfactorios; no gueriendo de--
cir con esto gue sean efectivas en todos 1lo0S nifios, ni que a
todos 10s maestros les sean Gtiles, vya gue cada uno de ellos -
puede hacer aportaciones para tratar de superar la problemética
del aprendizaje de la escritura en el primer grado.

Para que el nifio obtenga cierta facilidad en sus trazos, --
primeramente debe tener dominio en 1la coordinacidn motriz gruesa
y fina para la primera se recomienda actividades que se deben -
desarrollar durante el curso principalmente en el inicio, entre
esas actividades estan: la imitacidn ce movimientos de animales,
de otras personas, etc; carreras éen diferentes posiciones, --
mantenerse en un solo pie, lanzar objetos a diferentes direc
ciones, etc.

cuando el nifio ya tiene avanzado el dominio en su coordi-
nacidén motriz gruesa, hay Jue realizar actividades de coordi-
nacidén motriz fina, entre las que Se sugieren seguir caminos
o laberintos por medio de lineas de colores que el nifio reali
zard; abrochado y desabrochado de botones, gquitarse y ponerse

los zapatos, rayado Y cortado de papeles ¥y figuras, etc.

Ya que el nifio tiene cierto dominio en 1la coordinacidn de

sus movimientos; es cuando se puede proceder a ensefiarles los -

rasgos particulares cde nuestro sistema de escritura, ya dque ante

riormente " escribe" por medio de dibujos o trazos con signifi-
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ado sblo para &l.

Una de las actividades con gran valor para el aprendizaje -
lel nifio es la del "nombre propion”, ya que este parece funcionar
~omo la primera forma dotada de estabilidad y tiende a ser 1a gé-
lesis de toda escritura posterior, segn Emilia Ferreiro y Ana --
reperosky (1986).

Muchos nifios aGn sin saber dominar la escritura, ya conocen
y pueden escribir su nombre o al menos algunas letras, Y a partir
de ahi comienzan a elaborar sus hipétesis, mismas que les servi--
ran para cualquier tipo de escritura.

La actividad del nombre propio se propone de la siguiente -
manera: se le indica al nifio que diga su nombre, el maestro lo -
oscribe en la pizarra, se le pide que lo lea juntc con el maes-
tro, luego se escribe en una tarjeta la cual se le da al alumno -
para que observe a 1a vez gue "lea'" su nombre. Se recogen las -
tarjetas y se agrupan, se je dice al nifio que busque la que diga
su nombre; si logra reconocerla ha podido distinguirlo <dJe 108 --
otros nombres. Por Gltimo se le pide dque escriba en sus perte--
nencias (cuadernos Yy 1ibros) su nombre para reconocerlos de los -
de sus compalleros.

De los temas que interesen al nifio, en los cuales &1 debe -
exponer sus propias experiencias, se recomienda escribir en la --
pizarra tres o cuatro enunciados y se van leyendo con el fin de
que observe el significado de las grafias utilizadas, se€ le pi-
de gue copilie en su cuaderno la oracidn que mas le haya gustado ¥y

que la lea, por 4ltimo gue realice un dibujo referente al enuncia

do, de esta manera se Va avanzando en el analisis de las oracio-
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les, luego se pasa a las palabras, en ias cuales se propone que -
por cada palabra dque se vaya a estudiar, el nifio la busque en 1i
bros, revistas, etc, y las recorte y pegue en su cuaderno. A ca
da palabra, se recomienda hacerle su dibujo alusivo, con el fin
de que el nifio tenga una idea a que se refieren y diferenciar --
entre la escritura y el dibujo; ya vista una palabra se le puede
poner al alumno el dibujo en su cuaderno y que é1 le ponga su -
nombre, tambidén por cada palabras que se 1e ensefie se le da al -
nifio una tarjetita de la misma, y con 1a indicacién gque la repin
te con un lapiz o color, conforme se tenga un determinado nime
ro de palabras en las tarjetas , se le sefiala que vaya formando
palabras y frases a su gusto y las escriba en su cuaderno.

Otra actividad en cuanto a las palabras es escribir una --
oracidén poniendo una linea en la cual se indica que falta una pa
jabra y de un conjunto de £1las, el nifio tome una y la escriba -
donde considere que deba ir.

cuando se enseflan las vocales ¥ 1as silabas, se recomienda
gue el nifio en hojas tamafio carta y previamente escritas por el
maestro, las repinte con color, 1as forme, pegéndoles semillas,
pedacitos de papel, etc. Que busque en el periddico o© revistas
palabras que tengan 1a silaba o letras que se este viendo y re-
corte la palabra y pinte las vocales, o silabas.

De algunas oraciones escritas se le pide, encerrar en un --
circulo o pintar de determinado color, la palabra, silaba o le--
tra en estudio. Conforme vaya teniendo dominio en su escritura,

se le indica exprese enunciados de sus propias experiencias, si

atn hay niiflos gue tengan dificultad, élilos pueden realizar el --
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ejercicio a través de dibujos, pidiéndoles gue ponga en su traba
jo algin nombre a lo que guisieran representar, no importa como
10 escriban, si no que expresen lo que crean Jue deba decir. Se
recomienda dejar al nifio escribir lo que desee.

Hay que motivar al nifio a expresarse, ya sea por medio de -
dibujos, garabatos o letras convencionales, poco a poco ird dan
dose cuenta de la relacidn que existe entre el dibujo y lo expre
sado por las letras, y de ésta manera deberd llegar a comprender
gue la escritura es un medio de expresar sSus pensamientos, ideas
y que tiene una finalidad determinada.

Las actividades sugeridas no se encuentran en un orden se--
cuencial, ni tampoco como se mencioné anteriormente,son activi-
dades que dan resultados satisfactorios en todos los alumnos, de
pido a que algunos necesitan de mas ejercicios y tiempo que ---
otros. Las actividades descritas no son nuevas, muchas de ellas
aparecen en los libros de texto gratuito, en guias didécticas o
son realizadas por otros maestros.

Se recomienda gue en la enseﬁanzaide palabras, éstas no --
sean monosilabas y que tengan variedad en sus grafias, ya que -
si no, provocan conflictos con las hipbdtesis de cantidad y varia

bilidad que el nifio esta creando para poder llegar a comprender

1as convencionalidades de la escritura.




DEFINICION DE CONCEPTOS.

Apropiacidbén.- Adquirir, apropiarse del conocimiento del uso de -
los signos escritos.

Acto de lecto-escritura.- Cualquier actividad relacionada con --
leer y escribir.

Conceptualizar.- Proceso mental que se refiere a mas de un obje-
to o experiencia.

Ecléctico.~ Mérodo que adopta entre los otros lo que mejor le pa
rece de éllos para formar un sistema total.

Equilibrio.- Integracidn de los procesos que se manifiesta por -

la ausencia de deficiencias de ajuste en la conducta.

Escritura.- Registro de ideas en forma simbdlica.
Estructura.- Sistema de factores que condicionan los rendimien
tos intelectuales. Relacidn interna que hace posible el --

desarrollo psiquico individual.

Génesis.- Origen o principio de algo.

Juego simbblico.- Actividad en que el nifio representa alglin he--
cho o personaje, mediante objetos.

Mnemdénico.- Algun signo o objeto gue sirve para recordar un he--

cho anterior.

Pragmidtico.- Utilizacién del valor practico como criterio de ver
dad.

Signo.- Representacidén material de un dibujo, figura o sonido --

que tiene caradcter convencional
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ANEXO 3
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ANEXO 4
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ANEXO 5
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ANEXO 6




ANEXO 7

casa
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ANEXO 8
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