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INTRODUCCTION

A través de su paso por 1la tierra; el hombre ha ido
acumulando infinidad de conocimientos y experiencias, que -
transmite a las nuevas generaciones para no detener su pro
~eso evolutivo: el trabajo del maestro ha sido y serd una

de las mis nobles tarecas del individuo.

.

Cimentar las bases para futuros procesos educativos,
es una de las metas del 1° y 2° grado de ensefianza prima--
ria, en donde la lecto-escritura feviste capital importan-
cia, por lo cual decidi desarrollar este tema en la presen

te tesina.

E1l trabajo comprende la metodologia que diversos peda
gogos han puesto al servicio de la ensefianza de la lecto--
“escritura, tomando siempre en consideracién el medio am- -
biente que influye en la formacidn y aprendizaje del niiic

exicano.

Se inicia con 1a descripcidn de los métodos analiti--
co, sintético, simultdneo, mixto, ecléctico, hasta llegar
al método global de anfdlisis estructural, que la S.E.P. ac
‘tualmente ha puesto en marcha en todo el Pais. be esta ma

nera mi modesta colaboracién puede servir a aquellos compa

feros maestTos que se preocupan siempre en la aplicacibn -
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de nuevos métodos que agilicen y simplifiquen el proceso -
ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura en los prime--

ros afios de la escuela primaria.

Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita, ¢

ésta no se le puede dar el nombre de método porque los mé-
todos parten del supuesto, de que el nifio 1o ignora todo -

al iniciar la escolaridad.

Si consideramoslqué la metodologia se caracteriza por.
la bﬁsquéda de las causas que determinen un proceso y se -
obra de acuerdo con esta base, podemos afirmar que la pro-
puesta responde a una metodologia que propicia la construc

cibn del conocimiento.

Este trabajo estid basado en la psicogeﬁética’de Pia--
get, donde sitGa al nifio como sujeto cognoscente, es decir
que el nifio es capaz de recibir’estimulos gue necesita del
medio ambiente vy aplicarlo a ss propias necesidédes, la -
propuesta también retoma de Piaget su Método Clinico, el -

cual consiste en preguntas abiertas donde mo se encajona -

al nifio a que dé respuestas que el investigador quiere, --

- ) e rd 3 rd
sino que son las vespuestas del nifio segun su interes.

La S.E.P. estd orientando a los Maestros en la pro- -
puesta para la aplicacibén de ésta, por lo gue la informa--
cibn es breve y no se pueden emitir juicios en virtud de -

que no tenemos la pradctica necesaria para hablar con segu-

ridad sobre su avance.




En las conclusiones hago un intento de conjugar la --
teoria y la prictica, y poner en manos de mis compafieros -
maestros el producto de mi esfuerzo, como una pequeila con-

+¢ibucibn a la enseflanza, 1o hago en mente Yy corazdén ple--

nos de ternura.

- Fn este trabajo quiero dejar impréso mi agradecimien-
to a aquellas personas que Con entusiasmo y dedicacibn, --
despertaron en mi la vocacibn por la profesidn al magiste
rio y & aQuellas otras que me han motivado para seguir ac-
tualizando mis conocimientos y de esta forma poder desarro

1lat mi carrera de manera mhs eficiente en beneficio de 1la

nifiez.




1. 1L0OS METODOS DE LA LECTO-ESCRITURA.

2

Para llegar a este tema, se tuvo que realizar una se-

yie de investigaciones para entenderlo y analizarlo.

De las investigaciones realizadas, se sabe que los di
ferentes métodos que se han utilizado en la historia de la
ensefianza, han servido para el desarrollo educativo de la
humanidad, claro, cada método en su época rindidé buenos -

esultados, no se puede decir que hayan quedado descarta--
dos, de ninguna manera, los métodos siempre han sido bue--
2 = . . . —~
nos, sblo que los tiempos cambian y con ellos las genera--
. 2 . P .
ciones, y son éstas, las que siempre tratan de buscar algo
nuevo que supere a lo anterior, es decir algo que garanti-
ce el avance cultural del nifio, buscar en todos 1los méto--
dos los resultados positivos y realizar en ellos nuevas Ve

formas tratando de actualizarlos para un mejor rendimiento.

-

Antes de 1legar al método global de andlisis estructu
“ral, que es el que estd vigente en el sistema educativo na
cional, para el 1° y 2° grados de la Escuela Primaria, se
harid referencia de los métodos anteriores, ya que reviste

“importancia en atencibén a que en esta etapa se empieza a -

formar la personalidad del nifio y con ella 1la inquietud Yy

el deseo del aprendizaje.
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1.1 Diferentes clasificacicnes que se hacen de los -

métodos de la lecto-escritura.

Métodos Analiticos.

Los métodos analiticos son:
a) Amanecer.

b) Despertar.

c) Alma campesina.

d) Guia del aprendizaje.

Todos estos coinciden con los mixtos y los globales -

porque parten algunos de las palabras, otros de frases y -
oraciones para pasar a las silabas y luego a las letras Yy

sonidos.

Las diferencias de estos métodos consisten en que el
nifio memoriza las letras basdndose en su representacidn re

hetitiva, sin comprender su significado.
N 5 o

Sus desventajas, que el nific aprende mecdnicamente, -

D

es decir, que no comprende el significado de las palabras.

Como ejemplo del método analitico tememos el libro --
Gufa del aprendizaje. Bl método estd dividido en cuatro -
tomos: [Espafiol, Matemdticas, Ciencias Sociales y Ciencics

Naturales.

Las actividades de estos tomos son: cortar, pegar, -

colorear, moldear, leer y escribir; sus temas se ‘apegan al
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1ibro de espafiol recortable primer grado de la S.E.P. (1).

El 1ibro de espafiol para su aprendizaje estd dividido

en dos partes:

£

La primera parte comprende los colores, el cuerpo, --

Jos alimentos, los animales y los juguetes. (2)

Bl aducando visualizard las letras y las palabras, T¢
pasari las letras figuradas con puntos con su l4piz, cole-
rearh segln el color ensefiado, los colores son: r0jo, ver-
de, azul, amavrillo, négro y blanco. En el libro se recoi-
tarin las palabras y las pegaré en el lugar‘que le corres-

penda,
Con plrstilina modelard 1cs letras en estudio.

Las partes de la cara, el educando asociard el signi-
ficado de cada nalabra con su correspondiente dibujo, el -
i r 3

A

maestro ayudarséd al alumno para. que a las oraciones, en -

bl
o

elias hay unas palabras puntcadas, los alummos deberdn re-

pasarlas varias veces con su l4piz. Ejemplo de estas ora-

ciones son, yo tengo dos ojos, Yo tengo una boca, etc.

Fn las lecciones de los alimentos y animales, se si--

gue el mismo procedimiento de recortar y pegar.

(1) Carmen G. Basurto. Guia del aprendizaje, primer grado de es--

pafiol. 4 ed. México. Ed. Avante. p. 10
(2) Tbid. p. 41




En la segunda parte, se ensefia la letra script por me
dio de twazos de lineas siguiendo una direccibn, las voca-
les se ensefian en el siguiente orden "i mintscula de idolo,

1a u de uvas', (3) después se encuentran unos ejercicios -

con fugas de letras que el nifio debe encontrar ¥y escribir-
las, para que siga con ejercicios de las dos letras enSeﬁg
das formando diptongos, el nifio debe pronunciarlas muchas

veces.,

Después sigue la a, la e y la o, siguiendo.la misma -
técnica de las vocales, se practica la fuga de vocales y -
escribiéndolas en el ejercicio, después el nifio las practi

ca y hace diptongos y triptongos con las vocales.

Para ensefiar las consonantes escriben mayGsculas y mi
nGsculas, combindndolas con las vocales, siguiendo este or

den: sS, R, tT, cC, 11L1, yY, dn, gQ, mM, nN.

En el 1libro se encuentra el masculino y el femenino,
poniendo en los ejercicios el articulo El y La, en las pé-

ginas se sefialan el singular y el plural, también se en- -

cuentra el abecedario con ejercicios de letras punteadas,
este libro termina con unos poemas de la primera infancia.
En este método, encontramos bastantes representaciomnes que

estén ligadas a las palabras ensefiadas.

(3) Iden.




1.1.2 Métodos Sintéticos.

Su clasificacidbén es de la siguiente manera:
a) Silabario de San Miguel.

b) Mantilla No. 1.

c) De palabras normales.
d) Mi libro de lectura.
e) Paco y Lola.

.Q. £f) E1 libro.
g) Alma infantil.
h) Mis_“rimeras letras.
i) Ensefio a leer.

j) Leer por imigenes.

Estos métodos difieren de los demés porque el nifio --
analiza las palabras y su significado.
Como ejemplo tenemos el libro de Mis Primeras Letras,

método sintético de 1la Profra. Carmen G. Jasurto, este mé

todo estd clasificado en cinco partes:

Primeva Parte:

1. Lectura Oral. Se refiere a la ensefianza de la v,

e, i, o, a, motivacidn dialogada en relaciin a lo que ex--

presan las ilustraciones.

¥

2.- Prueba de conocimientos. Esta se refiere a las

vocales ensefiadas.

L4

3.- Escritura muscular. Se hace un dictado de voca-




1.1.2 Métodos Sintéticos.

Su clasificacibén es de la sigulente manera:
a) Silabario de San Miguel.

b) Mantilla No. 1.

q) De palabras normales.
d) Mi 1ibro de lectura.
e) Paco y Lola.

f) E1l 1libro.

g) Alma infantil.

h) Mis primeras letras.
i) Ensefio a leer.

j) Leer por imégenes.

Estos métodos difieren de los deméds porque el nifio --

1‘)

ado

£i

('3

analiza las palabras y su signi

Como ejemplo tenemos el 1ibro de Mis Primeras Letras,
método sintético de la Profra. Carmen G. Basurto, este mé

todo estd clasificado en cinco partes:

Primera Parte:

1. Lectura Oral. Se refiere a la enseflanza de la u,
e, i, o, a, motivacidén dialogada en relacibén a2 lo que ex--

presan las ilustraciones.

2.- Prueba de conocimientos. Esta se refiere a las -

vocales ensefiadas.

3 .- Escritura muscular. Se hace un dictado de voca--
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les formando diptongos y triptongos, también las consonan-
tes mayGsculas y mintsculas acompafiadas con vocales para -
formar palabras. Después de cince consonantes aprendidas

se le¢ hace una prueba para evaluar el aprendizaje. (4)

Segunda Parte:

N

.

1.- Ejercicios sistemdticos de pronunciacidén de sila-

.2

bas y palabras. 8Se refiere al ejercicio de pronunciacids

k&

e palabras que llevan dos consonantes diversas.

2.~ Lijer~isios de lectura oral y en silencio de fra--

ses y oraciones. Se refiere a pequefias oraciones ocupando

las consonantes combinadas.

3.- Ejercicios de escritura muscular. Repaso del abe

cedaric de letras minGsculas y may(sculas.

Tercera Parte:
1.- Lecturs oral y expresiva con motives piogrificos

de nuestros grandes héroes, temas de la mnaturaleza y asun-

[

tos que interesan a los niflos. Se da a conocer informa- -

cibn de los héroes mis sobresalientes de la historia, y do

e
o

la naturaleza, se enseflan las cuatro estaciones del afio ¥y

1o que produce cada estacidn.

2.- Pruebas de intecligencia. Se les aplica un peqgue-

h

=
]

cuestionario respecto a todo lo estudiado.

(4) IBIDEM P. 18
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3.- Ejercicio para el uso correcto de los signos de -
puntuacién. Se vefiere al conocimiento de los signos de -
interrogacién, exclamacibén, los cuales vienen integrados -

en las lecciones correspondientes que menciona el libro.

Cuarta Parte:
1.- Los meses del afio en la vida civica y social de -
México. Las fechas a conmemorar en los meses del afio de -

los héroes que lucharon por nuestra independencia.

" Quinta Parte:

1.~ Trabajos manuales. La casita, esté se hace con -
el fin de hacer un pueblo. Bl borrego, para formar un re-
bafio. FE1 pato, para formar una parvada de patos nadado- -
res., Un marco, se pinta y se puede poner una fotografia.‘
(5)

Estos métodos ccinciden con los mixtos, en que parten
del elemento letra para construily silabds, palabras, fra--

ses y oraciones.

‘También en ellos encontramos diferencias de los de- =

méds, porque el nifio analiza las palabras y su significado.

L,a eficiencia de estos métodos es que el nifio empieza

3

a comprender de lo mds fécil a lo mids dificil, es decir, -

conoce primeramente los sonidos para formar silabas, pala-

(5) Ibid. p. 112.
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bras y frases, su aprendizaje es més rdpido que el global,
ademis el nifio pronuncia las letras, su lenguaje es escri-

to, 0 sea, interpretativo, pero antes es oral.

Encontramos también en estos métodos algunas deficien

cias, una de ellas es que muchos nifos, confunden algunos
sonidos y esto hace que no logren formar las silabas, las

palabras y las frases.

1.1.3 Métodos Simulténeos.

Los mbtodos simultineos son aquellos con los cuales -
el alumno aprende a leer y a escribir al mismo tiempo, 1a
lectura y la escritur. se integran en un sblo proceso y se

refuerza mutuamente.

Los métodos simultfneos se clasifican de la siguiente

manera:

a) Método fonético onomatopéyico.
b) MEtodo para la enseflanza simultdnea de la lectura
y escritura.

c) Método A-B-C-D.

d) Método para el aprendizaje de la lectura-escritura.
e) Método alma infantil.

f) Mis primeras letras.

La simultaneidad en la ensefianza de la lectura y es--

critura, es un hecho indiscutible ya que nos hemos dado --
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cuenta que el alumno, al pronunciar cada letra puede escri
bir al mismo tiempo aunque en forma imperfecta, esa unidén
del sonido con el signo, facilita el aprendizaje, nos en--

contramos un caso en el que no siempre se aplica simulta--

neidad, nos referimos a la Profesora Miss Anne F. Magee, -
autora de un excelente método’ para ensefiar a leer. (6).
El Método de referencia es analitico de frases y lo aplica
ba alternando la recitacidén de las frases con el canto. La
justificacidn de su métodoy se basa en que en esta edad --
los nifios no tienen necesidad de escribiy en primer gradn

oraue su vida prictica no la requiere, va aque lo Gnico --
& ’ b 7 i

.

que hacen es leer, en la casa, en la caliz, en los peridd]

cos, en ¢l cine, etic. hasta en el segundo grado, aplica

Yy
la escritura, despuds de haber ejercitade en el atio ante--
. ? : . N —

rior el dibujo, se le facilita la escrituva.

e

Como ejemplo del método siwmultdneo t:nemos el siguien
te:

METODO FONETICO ONOMATOPEYICO.

Su autor es Gregorio Torres Quintero.

1.~ Los métodos de la lectura.
Los métodos de la lectura se dividen en dos rsrandes cla- -
ses: analitico y sintético. Esta es la divi idn fundamen-
tal, y de ella se derivan todos los métodos :cnocidos. Si
a los anteriores caracteres Se agregan otrow. como la si--
maltaneidad o la sucesibén, el fonetismo o € »letreo, se
puede obtener todas las combinaciones posiblis.

(6) Antonio Barbosa Heldt. Como han aprendido & 1 »v y a escribir --

los Mexicanos.  México. Ed. Pax-México p. 59
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Y
Veamos que significan esas palabras.
Andlisis, es la descomposicidén de una cosa en sus partes.

Sintssis, es la recomposicibén de =sas cosas por la reunién
de sus partes, al descomponer una palabra emn silabas y le-
tras, la analizamos; al reunir sus letras y silabas para -
formarla, la sintetizamos. )

‘Simultaneidad, es la ensefianza de la lectura y escritura -
a la vez, es decir, al misme tieupo. Sucesién es la ense-
fianza de lalectura y escritura, uila después que la otra: -
primero el fonetismo, es la enseflanza de letras por su so-
nido.

I1.~ Andlisis y Sintesis.

1.- Nuestro método también analiza las palabras, en sila--
bas pero ahi se detiene, no avanza més. '

2.- Leer es sintetizar, escribir es analizar, el andlisis
y la sintesis desempefian cada cual un papel interesante en
¢l trabajo de la lectura y la escritura. (7)

la sintesis hace 1l lector; el an4lisis al escribiente.
11T.- B’ Fonetismo.

1.- Dos clases de deletreo: uno es el que hace con los nom
bres de las letras, otro e¢s el que hace con el sonido de -
los mismos.

2.~ Tl fonetismo onumatopéyico. La voz oncmatopéyica se -
aplica tento a la propia imitacién de un sonido, como al -

mismo vocablo que imita al sonido de las cosas.

3. - Inferioridad del fonetismo aralitico. Es el derivado
de las palabras por ¢l andlisis de sus silabas.

4.- Bl fonetismo puro no existe. (8)
IV.- Las letras tienen existencia por si mismas.
Los sonidos musicales de las letras, formados por la vibra

cién libre de aire en un espacio limitado.

(7) Ibid. p. 51

(8) Carmen G. Basurto. OP. CIT. P. 53
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1.- u - profundo.

2.- 0 - hueco y redondo.

3.- a - ancho y ’YplaYddO.

4.- ¢ - sonido el mds tenue y menos caracterizado y exage-
rado. Ruidos producidos por el choque del aire contra un
cuerpo.

5.~ 4 - agudo y apretado.

6.- n - profundo y repercutido por refleccibén del aire en

1o hondo.

7.~ v - de movimiento, rodar.

8.- 1 - resbalar apsgado y ritmirco.

9.~ z - silbar. '

10.- t - d - golpe duro.

11.- &k - g - estallar.

12.- b - m - comprimir blandamcnte. (9).

V. La simultaneidad y 1z sucesifbn.

La simmltaneided en la ensefianza de la lectura y la -
ascritura es un hecho indiscutible, cada letra que se pro-
nuncia pucde escribirse al mismo tiempo por los alumnos,
aunque inperfectamgnte. La unién del sonido con su signo,
facilita el aprendizaje de ambas cosas en lugar de dificul

tarlo; la experiencia ha dado en esto, 6n completa a --

;_.4

los sostenedores de la simultancidad.

Pero en el mundo de la educacidn, no todos son parti-
darios de la simultaneidad, aventajados maestros no la - -

~practican, no porque no lo juzguen posible, sino porque --

Ex

iensan gue la escri itura no e€s 3]:-.(‘(,11(1 "“e aforonado para
y b

la infancia.

Caracteristicas del Método Onomatopéyico.

1.- s fonético, es decir emplea los sonidos de la letra y

Nno SuS nombres.

(9) Antonio Barbosa Heldt. OP. CIT. P. 59.




2.- Su fonetismo es onomatopéyico, es decir que el sonido

de las lctras, se obtiene de la imitacidén fonética de los
ruidos y las vocales producidas por el hombre, animales vy
cosas,

3.- ES_EjQpéﬁiwg porque parte de los sonidos para formar
S.Llc 0as

Yy luego con es1ds formar palabras y frases.

4.~ Es 1n113tzro en cuanto a que sus ejercicios orales se

de%ux 1 )OUC)H bE: ,)dl abras en sila‘r;)as 7, tambi. E}H al comparar
'A i~ o - 4 L
los sonidos onomatopéyicos con las pal abras,
7/ [

~, asocia la lectura con la es--
¢l ni‘io sabe leer y escribir -

5.- Fs simulténeo, es deci
critura y basta d 5S
eiemuutalment£>

s

enplea caracreres impresos.

Primere Etapa.

. T ety EE S, serites sicuiend
de las letras mindsculas menuscrites siguiendo -

2.~ Repeticidn : oncratopiyica por los niftos,
individualmex - luego en Coro.

3.- Identificacidn del
elenento de palabre.

4.- Dscrit por el massii

onomatopdy

6.- Escritura de la misma por los nifios.
- Segunda Lbupa,

Apre“nxdl una conscnante, se pasard a COle]arlu con las -
cinco vocales para formar precisamente silabas directas vy

iuego las inversas menos duras. Estas Gltimas facilitan -

la lectura de la mixta simple. (10)
Terceya Ltapa.

El texto se leerf en el pizarrén sistemdticamente, es de--

(10) IBIDEM PP. 61-62
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cir, por sus sonidos y sus silabas componentes, todas las
palabras nuevas del texto y en las que entran las nuevas -
consonantes. :

Cuarta Etapa.

El ejercicio anterior, que es fundamental se complementari

también con la lectura en el pizairrdn, con la lectura sin- -
tética de las frases del texto. Y luego se leerd cada una

como uvnidad de pensamiento individual.

1.1.4 Métodos Mixtos.
Se clasiisican en la siguiente manera:
a) Onomatopéyico.
b) Felicidades.
é) Como enseflar a leer.
d) Para la ensefianza de la lectura y la escritura.
e)VSimiente.
f) Yo *ablo.
g) Yo puedo hacerio.
h) Hic Rhodus.
i) Hic Salta.
i) Mi libro mégico.

k) Lee y escribe.

Los métodos mixtos coinciden en ciertcs pasos con el
método sintético y analitico, en que toma de estos dos mé
todbs lo mejor para la enseflanza de la lectura y escritu- .
ra. El aprendizaje.se inicia por la grafia y 1a onomato-
peya. ’

Podemos hablar de las diferencias de estos métodos,

que son las siguientes, el nifio memoriza, pero a la vez -
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sabe lo que significa cada palabra.

Este método tiene la ventajs que recopila todo 1o me-
jor que existe en cada unc de los métodos, para lograr ura

mejor enseianza.

E1l obstdculo para su aplicacidén es la memorizacidn.
Un ejemplo de los métodos es el siguiente:
YO YUBDO HACERLO

Fd

Cartilla de alfabetizacion &.D.P.

-

~ rd - . L N ) - " -
Es un mé*ode analitico-siniético. Hn la primera lec-

T V. ST ae g S o - " oy
aglabras iris, iglesia e 1guana, para --

o

cibn aparecen las 7
que el aluano distinga 1a i. Las cuatro siguientes leccio

nes c,tdu destinadas a introducir ias otras vocales, en --

grupo de tyes palabras, comienzan con aguellos, en cada --
una de esas cinco lecciones hay ejercicios de escritura ¥y

. partir de la sexta leccidn co-

N,

de anflisis por silabas
mienza la introduccibn de las letras consonantes, como ini
cial de palabras y con ellas ¢l andlisis de silabas para -~
formar nuevas palabras y con éstas pequefias frases, que =u
cesivamente van siendo m{s amplics, hasta llegar z las lec
ciones de lectura. La Gltima leccidn de la cartilla estéd

destinada a ejercicios de 1cdacc1on dictado, copia, lectu
ra de anuncios, redaccibén de letreros, andlisis y sintesis

de palabras. (11)

(11) Ibid. P. 204.
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1.1.5 Método Ecléctico:
Se clasifica en:
a) Mi 1ibro y mi cuaderno de trabajo de primer afio.

b) Mi libro mégico.

Bl método ecléctico relne todos los métodos tomando -

1o bueno de cada uno de ellos.

Sus ventajas, por lo que se¢ sefiere a la caligrafia y
' desarrollo de los conocimientos crtegréficos, debido a qu:
el nifio ejercita continuamente sw memoria visual y los mo-

4 1

vimientos nusculares.

El impedimento para la eficiencia de este método se -
encuentra en el aplicador, por me tener su preparacidn con
t4nua en estas clases, y es ahi Jdonde la enseffanza del ni-

¥

fio falla.

Uno de Jos ejemplos que tememeos de este Létodo es el

siguiente:
MI LIBRO MAGICO.

La autora de este libro es Carmen Lspinoza Elenes de
Alvarez, es un método cléctico de la lectura y la escritu-
ra, la letra que se practica es la script, el libro estéd

comprendido en tres partes. (12).

(12) Carmen Espinoza Elenes de Alvarez. Mi 1ibro migico, 3

ed. México. Enrique Sainz Editores (s.a.) p.'S
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Primera parte:

Tiene un sistema de calcado para la ensefianza de la -
lectura y la escritura, el calcado se hace con la finali--

dad de que el nifio fije en la mente 1a ortografia y cali--

grafia de las palabras.

Este tendré sus conocimientos, primerce por el mecanis
mo mental de los movimientos musculares, lue 2go por los - -
ojos y por Gltimo por el ofdo, el maestro debe tener una
buena imuginacidn para narrar rlss un cuento apropiado para
cada letra y considerando siempre los intereses del nifio.
En estie 1ibro se emplean 108 cuatro a4specias, minésculas Yy
mayGsculas, manus scritas vy de imprenta y ade és dibujos que

cse asecmejan a la forma de la letra.

Sus ejercicios de le , s a, u, €,
i, 0, estas letras scn COh W: L ejercic: de caligra
2 - ; v - -
fia, las winfisculas son m, S, Py 4, © a,_n, c, £, -
h, b, g, J, z, vV, ¥, 185 silabas gue y gul,

Se ensefia ¢l abecedario con wminiis
afiyman las silabas bri- bwa~bia (555
blu, cra-cre-Ccri-cro-cru, cla-cle-
dro-dru, gra-gre-gri-gro- 511 gla»z.
fri-fro- fwu, fia LLG 111 io fiu,

(1)

A continuacidn sigue una serie de adivinanzas.’

(13) 1bid. pp. 201-209.
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Segunda parte:

Comprende afirmacibén de lo conocido con diferentes -~

lecciones.

Tercera parte:

Tiene una serie de ejercicics preparatorios que serén
may Gtilecs y se podrdn usar al recibir el grupo vy después
durante el afio, ya que éstos se slternan con vocales y con

sonantes.,

Para hacer la letra script se hacen algunos ejerci- -

cios y en ests  .bro tenemos las rueditas y las lineas reg

tas en difere: s mosiciones, v el recténgule, el nific - -

hace plaras =n su cuaderno, ha ‘endo combinaciones seglin -
> &

el maestro lo indique.

Las figuras serén del tamafioc de un rengléﬁ, dejando -
uno, cada figura viene iluminada, estoc se hace con el fin
de que el nifio aprenda lo que es rengldn, raya, espacio, -
figuras, colores, lépiz y a usar debidamente cada cosa, --
ademds deo los trazos de las letras. Si este método se - -
practica como se indica, el alumno en menos de tres meses
aprenderd a leer y a escribir correctamente, esto serd de-
bido a su-constante‘ejercicio que.tiene cada letra, silaba

y oracibn.

. Este método es muy bueno, puesto que el maestro tiene

plena libertad de ensefiar como a &1 le dé mejor resultado




4

“sicmpre y cuando siga los ejercicios del libro.

1.1.6 Métodos Globales.
Se clasifican en:

a) ¥l munco del nifio. £

h) Mi l1libro.

¢) Hueva Senda.

d) Mi patria.

e) Rosita y Juanito,
£) Tito y Anita.

¢) Un suefio,

h) Cartilla de I S.E.P.

La coincidencia es en parte con los & ‘ztcs, nada nes
que en estos métodos, primero s el andlisis y después la

sfintesis.

[
Q

v
A
a5
~
[acd
=
¢}
N
i

En estos métodos el aprendizaje es propiciad
do de un enunciado o de una palabra, para continvar con si

jabas y gzrafias.

Las diferencias estdn en qu: el nifio no memoriza, Si-
no que de acuerdo con sus necesidades e intereses, se le -
va ecnsefiando para que se le facilite y el nifio se convier-

ta en agente de su propilo desenvolvimiente. Se toma en --

cuenta el sincretismo del nifio y sus intereses.,

a clasificacién ecs.

MI PATRIAL
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Profra. Carmen G. Basurto.

Tl método de la Profra. Carmen G. “n@urfo es sumaments in
feresante para la ensefianza global de la iectu1d por 21 -
. sistema de palabras y oraciones ncermales. pordue mqnc:UI -
la sintesis y el andlisis de mancra adecuada y en el rome:l
to preciso. [l libro contiene ilustracicnes y LTGI&ICAOS
de adiestramiento muy variados que motivan constantemnaie
el interés del nifio en el aprendizaje, tales como dibujos

y trabajos manuales.

Est4 dividido en dos partes: 1a primera la forman 1oz -
, BJUTClClDJ para a djosfrar a los aiummos en el aspecto
nico, de la pTOﬂuuC¢dL10ﬂ de las ocales, diptongos. sils
/ bas, frases y oraciones cortas. (i4)

La enseiianza de las voacles va combinada con el vela-
+o del crento de la Hoymigunita, on la que entran €1 Zone--

tismo v la onomatopeya. £1 cusnto debe ser narrado unima-

damente por el maestro,

seglin vaya dando el conocimiento de las wvocales. A conti- ;

nuacibn los nifios realizen uma sevie de ejercicios de oX-- ' %
s ~ 22 . £

presibén concreta y al final desary ‘pllan la escenificacién

del cuento, en ia ensefianza de lzs voecales s

y
[
4
M3
e
0
b}
o
o
o~
jab]
=
t

bién rirzss ade.uadas y las div._zsas letras dmpresas, manus
U

critas, mavisculas y minfisculas, en funcidn combinada de -

lectura, fonética y escritura. {15)

\U

La segunda la constituyen zjercicios de lectura en =3
lencio, para afirmar el conocimiento o para hacer el diag-

ndstico de las deficiencias del alumno en la lectura, la -

{14) IBIDEM. p. 138. _
{(15) Antonio Barbosa Held. Op. Cit. p. 138.




Este métedo fue bueno en

S

componen materiales de contenido civico-patribtico.

u %4poca, dib buenos
varon constantemente el interés del nifio.

resiilti

dos, por la gran préctica de ejercicios variados que moti-

[ ]
TN

SN

s, )



2. LA GLOBALIZACION DE LA ENSENANZA.

2.1 (Que entendemos por globalizacidn?
La globalizacién es integrar en cierta unid:d el pro-

ceso de todo aprendizaje.

2.2 Concepto de la globalizacidn de la enselanza.
El ~oncepto que tenemos de la palabra "Globzlizacion"

es el siguiente:

nGlobalizacidn” se deriva del término "Globzl" que --

El término Giobal tambiédn tiene su origen e¢1 la pala-

bra globo ne a su vez quiere decir ''cuerpo esfirico™.
3

Fn la Ter—inologia Pedagf~ica la palabra "Globaliza--

cién' estd tomada en sentido figurado y quiere czcir: 'To
mar en conjunto los procesos de ja enseflanza ¥ el aprendi-

zaje'".

Alfredo M. Aguayo define "Lz Globalizacién" de la mna-

nera siguiente:

“Globalizacidén" o "Integracidtn" de la enseranza, €5 -

la supresibén de las demarcacicnes que deslindan las disci-

plinas escolares.
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La palabra "ensefiar" deriva del latin INSIGNIRE, que

quiere decir: enseflar, distinguir, instruir.

Ensefianza en consecuencia, 2s accibdn, arte de ensefiar.

Por ”Globalizacfén de la Enseﬁanéa" entendemos 'La or
ganizacibn de las diversas acti-ridades de la enseflanza, de
modo qﬁe ésta 10 se haga separando cada asignatura para --
tratarla independiente de las demés§ sino coordinando y ar
ticulando los asuntos de modo qu-> se relacionen entre si,

las diversas actividades de la escuela'.

"La Globalizacidén de la Ensefianza' se apoyz en los --

principios psicolbgicos y en particular en el sincretismo

de la mente infantail.

Por "La Globalizaﬁién", el ﬁiﬁo llega a la compren- -
si6n de los fendmenos naturales, econdémicos y sociales, co
mo una totalidad, en 'a que los unos estidn ligados a los -
otros y ¢n la que las cosas, los hechos y las personas no

,

son sino eslabones de la gran cadena de la ciencia y de la

.vida en su conjunto.

Para lograr un triunfo en este sistema de '"Globaliza-
cién” depende mucho de la organizacidn del aprendizaje; pz
ra esto, se necesita una clara comprensidén por parte del -
alumno; esto se conéigue organizando los conocimientos en

forma de unidades o experiencias significativas que permi-

tan al educando una clara comprensidn del contenido presen
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tado.
2.% Fundamento cientifico.

El fundamento cientifico en que estd basada "La Globa

1izacibn de la ensefianza' es el siguiente:

Tenemos como base principal a la PSICOLOGIA que nos -
habla de la manera que tiene el nifio de percibir y compren-
der el mundo que lo :odeay se ha puesto en clarc que el es
colar aprecia mediante visiones de conjunto y no por la --

hercepcion de detalles.
P

Estaz ciencia en sus investigaciones, nos dice gue el

nifio, en la primera etapa ia, no analiza, con-
secuencias del desarrollo psicobicldgico, pues llega un me
mento en que el nifio estd en posibilidad de diferenciayr --

las partes que constituye una cosa, y que entonces comien-

zan a analizar.

»

Las impresiones del nifio sor “globales" y sintética

&1

»
la mente infantil percibe el objeto como un todo y lo ana-

liza para formar ideas de conjunto.

En todas sus reacciones pone el nific la integridad dg
su ser. S6lo después de un large recorrido ha llegado la
experiencia humana a determinar los elementos de las cosas,
Para el adulto en que se ha efectuado ya esa labor de and-

lisis, estos elementos son sencilloes, pero la psicologia -

del nifio es diferente.
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Lo que es simple y sencillo para el adulto no lo es -
para el nifio, a quien lo complejo y global le parece una -
unidad, un todo organizado y le interesa s6lo el conjunto,

es decir lo que para &1 tiene vida y significacibn.

Los estudios psicolbgicos sobre el desarrollo de ia -
mente infantil, han influido poderosamente en todo el tra-

bajo de la enseflanza y en el concepto del aprendizaje.

Demasiado se ha dicho que 1a mente de los nifios né -~
procede jamés por anélisis, sino por sintesis. "Esta es la
razbn por la cual no se puede obligar al nifio a estudiar -
asignaturas desligadasg‘durante tiempo;determinédo5 es exi
girle un esfuerzo mayor a sus posibilidades en esta forma

1a ensefanza resulta mal,

Desde el punto de vista cientfifico, se apoya en la --
unidad de la ciencia. La ciencia es una y esta unidad res
ponde a una necesidad 1bgica, asi como a la realizacién -~

del ciclo del penéarm

Antiguamente la PEDAGOGIA ignoraba el cardcter glo- -
bal de ia mente infantil. Los modernos pedagogos han reac
cionado Vigorosamente diciendo que 'La Ensefianza Globaliza
da'" tiene enormes Ventajas para el educando, por la econo-
mia,y Concentracién mental, en examinar cada asunto en Sus

diversas fases o elementos. Pues mediante '"La Globaliza--

cién', examina todas las ciencias ‘como parte de una sola -




disciplina; ya que de lo contrario la divisibn de materias
obliga al nifio & un constante esfuerzo de adaptacibén, por

los cambios de trabajo y de atencidn.

Por ejemplo:r durante las horas de trabajo docente, el

R ~

nifio pasa de una materia a otra, de¢ una enseflanziz a otra.
Apenas terminada una 1ecci6n de cviencilas naturales. viene
otra de historia, de dibujo o de aritmética. Resultando -
de este sistema uvna dispersidén del pensamiento, cue no po-

sa en ningln objeto el tiempo suficiente para deminarlio.

El esfuerzo que el escolar realiza para adaptarse a -
cada nuevo tipo de trabajo, lo hace consumir energias que
podrian ahorrarse;'pues la atencién disminuye, asi como --
el interés, con una considerable pérdida de tiempo y de --

oportunidad para conseguir una finalidad detcrminada,

Esta triple funcibén cientifica, ha inflvide poderosa-
mente en los m’todos y organiz c¢idn del nuevo aprendizaje

escolar,

Basada en todo esto la "Escuela Nuevaﬁ emplea este -=
procedimiento esponténeo y natural, estructurande la labor
docente de acuerdo con los intereses infantiles y con la -
capacidad del alumno para el aprendizaje, sin preocuparse

por la divisién artificial de los estudios, sino que consi

dera cada aspecto del aprendizaje como si fuera parte de -

un. estudio Gnico.
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La Escuela Nueva, busca procedimientos y formas de --
trabajo que se apoyen en los inteveses infantiles y en el
desarrollo psiquico de los nifios, es muy explicable que re

curra a la “Globalizacidén de la Ensefianza® sobre todo en -

los primeros afios de la Bscuela Primaria, para que el - -
aprendizaje sca més natural y efectivo.

Para 1levar a cabo una sélida ensefianza, debemos no -

i olvidar que necesitamos de un programa especial para ''La -

Globaliz&;ién”. Por‘ejemplo: en las Escuelas Rusas los -~

programas abarcan tres complejos o© centros, la NATURALEZA,

1a SOCIEDAD ¥ €T TRATAJO.

Otro factor importante es la preparacién que~e1 maes-
tro debe tener en el dominio de ¢stos ”Métodos Globalizady
reéf, asiAsabré aplicarlos a los diferentes grado§ de la -
Escuela Primaria, asi tenemos que el Dr. Ovidio Decroly di

ce: que ofrece ventajas a los nifios de 10 a 12 afios.

En las Escuelas de Viena lo aplican a los tres prime-

ros grados (1°, 2° y 3er. afio) y 2 la mitad del 4° grado.

El maestro debe tener muy en cuenta todo esto para --

evitar fallas en el proceso de su ensefianza.

En este sistema de "Globalizacién" los horarios se -~
hacenainnccesarios‘y'muchas veces perjudiciales porque no

respeta la libertad del nifio en el aprendizaje y atn des--

truyen el interés que se siente en el trabajo.
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Los norarios deben ser flexibles y bien estructurados
de manera que pueda acomodarse a las necesidades de la co-

tidiana labor:; siempre y cuando se¢ considere conveniente -

fts

que subsistan dichos horarios.

Poy todo cuanto se ha hecro saber es de 1legarba la -
conclusiln que ""La Globalizacién de ia Ensecfianza', debe im
partirse en las escuelas porque lleva al educando a la me-
jor compvensién de la ensefianza, por estar basados en la -

"PSTICOLOGIAY™ que nos hace ver claramente Como debe sery 1a

ensefianza.
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3. EL MATODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL.

Este método es global porque se apoya en el principio
de la percepcidén global del habla y en la comunicacidén - -
oral en general, ya que Esta se produce siempre en‘determi
nados contextos. Cuando el nifio empicza a hablar, el pro-
teso,de comprensién entre él y las personas que 10 rodean
se realiza mediante enunciados con sentido global. El ni-

fio, al articular una palabra, © incluso una silaba, le da

valor de un enunciado completo.

-

;Por qué de andlisis estructural? Porque utiliza el
procedimiento de anidlisis que va de contexto temético a --
los enunciados que lo integran, del enunciado a las pala--

bras y de éstas a las silabas.

3.1 Fundamentos del método global de anélisis estruc-

tural,

Estos fundamentos, aparecen dentro de los contenidos
del libro dél maestro de primer grado, bajo 10s siguientes
yubros; criterios pedagdgicos, criterios de integracidn vy

.criterios didActicos.

Los fundamentos psicolégicos son: el nifio aprende mejor --
las cosas cuando se le ensefian relacionadas; entrelazadas
unas adquisiciones con otras e intimamente ligadas, para -




que formen un bloque interrelacionado que se grabe en su -
inteligencia, pero con sentido operativo.

Las adquisiciones deben penetrar €n su interior, més cue
como simple conjunto memoajgtlruﬁ como vivencias, coms al-
go vivido y adquirido con la p;acilca

El valor de la vivencia es algo fundamental en esta ctncep

cibn de aprendizaje.

Con base en la naturaleza del conocimiento humano y

proceso de aprendizaje, se T ¢e unificar, de roun:

das las cuestiones en torno a un wmto unitario que

nificado a todo lo demds, de formur una o“ifuctura oT;
i ca con los contenidos, objetivos de aprxJuJ/
; des del programa 62201110

Fl pensamiento del nifio de 6 a § afios es global

primcramente capta conjuntos y wmanis
1a percepciin y observacibn de

Fl organismo 1no reacciona Con Tes
timuio tnico, sino que responde < wmuuafu al
figuracion compleja de 12] 5 concigurac
constituyen las partes de wun todo oTganizado (Psicol
de la Gestalt).

3 g
adss
1 a

Los fenfmenos qne comprenden 1a
presentan al nifioc como ua todo
de la dTQCTlLLHBCiOH de los di
gradualmente a orga onizar su pen
sificada, ird incorporando nuevas
grando hechos Dadauou, de forma t
mmdo se amp.ie, valiéndose en’ naoss de
simbélica, lo que permitird mayor libertac
interiorizar y expresar "su" vealidad. (3¢

Ld (,Uvj AfoTLdO &2 16‘ -
‘62:3”1 At 2

integracibén se basa, tanto en l: ~aturaleza de 1a

cier. . misma y el entorno sociocultural en el que se desa
yrolia, como en la naturaleza del educando, en sus necesi-

dades e intereses y en una metodclogia activa que tiene €9

mo fundamento los procesos del método cientifico.

(16) Qecretarla de Educ Clén Phblica. Libro paraz el maes-

tro, Prlmer Grado. México. p. 56
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Criterios pedagdgicos.

Los criterios pedagdgicos que se toman en cuenta para la -
realizacién del programa son los siguientes:

Reurir y coordinar todas las cuestiones en torno a un pun-
to unitario que dé 51gn1iicado a todo lo demds; proporcio-
nar una estructura orgdnica a los contenidos, a los objeti

vos de aprendizaje y a las actividades.

Fusionar las ocho 4reas del conocimiento que congtitu}en
el plan de estudios, orqanz/dndolus 16gica R4 cientificamen
te y concatenar 1os conocimientos en una sintesis sdlida y
rica en significados para el educando.

Comesnzar el apre endizaje por el todo y posteriormente permi
tir ia atencidn hacia las partes que lo integran.

Sistomatizar el proceso de aprendz aje a fin de economizar
el esfuerzo del docente y los alumos

Bvitar repeticiones, saltos, dispersiones f}ﬁwmcnfaciones
] s

y faita de coherencia entre ios COUtOHlUO° de las a eas -

del plan de estudios.

Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del ni-
fio. '

Este mbétodo favorece la accidn del nifio para que sea agen-
te de su propio aprendizaje.

Fmplear en su metodologfia el método cicnt*fico.
Propiciar el desarrollo integral y armbénico del :rifio, (17)

Criterios de integracibn.

lLos criterios de integracidén son los ejes o nlcleos -
integradores en torno a los cuales van a girar los objeti-
vos y contenidos del programa. Para ello se seleccionaron
tres de los métodos més usuales para la integracién educa -

tiva. que, adaptados y combinados, originaron la modalidad

(17) IBIDEM p. 57.
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que se presenta en este programa. Estos métodos han orien
tado la eleccidn y estructura de 'os nicleos integradores

y son los siguientes:

"El método dé esquemas conceptuales, toma como nacleo inte-
‘grador una idea eje de la ciencia o una situacion real del
mundo del niflo.

"El métedo de procesos toma como nicleo uno de los procesos
de la investigacidn cientifica, 12 observacibdn, a travé:
de la cual el niflo se pone en contacto con su mundo circun

j dante. -

Fl mitodo de obietivos tiende a 1z blsqueda de metas comu
nes a un conjunto e areas de aprendizaje, en este caso se
eligid el objetivo de expresidn, por ser la £ 3

o

forma mas ovi-
dente de advertir si el nific ha interiorizadoe sus observa-
ciones. :

De los tres métodos mencionados, el primero apunta mis a -
los contenidos del programa; en tanto que el segundo vy el
tercero se refiercn a la operatividad dindmico del proceso

de aprendizaje.

Aungue se han combinado los tres métodos cit: ¢, uno de -
ellos resulta predominante o prioritaric en @ . diversas -
unidades. ,

Criterios didacticos.

La integraci’n didéctica consis > en organizar la ensefian- j
za con un criterio totalizador y unitaric, y realizarla --
intentando que el educando se acerque a un saber globaliza
dor, no fragmentado en materias o asignaturas. h
Para lograr la integracién didéctica, el programa estd or-
ganizado en ocho unidades, que le dan estiuctura organica
y que son de cardcter formativo.

Cada una de esas ocho unidades relne diversos asumtos en
torno a un punto unitario y constituyen un conjunto vital
tomado de la realidad infantil, povr logie conducen al nifio
a una formacién integral. (18)

(18) IBIDEN P. 61.
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Cada unidad consta de cuatro partes o mddulcs, que coO

rresponds a una semana de clases.

Cada mbédulo se considera como un conjunto de elemen--

tos indispensables que por si mismos constituyen ur todo;

pero que por sus caracteristic.s especificas forman un fto-

do mayor que es la unidad.

Al estructurar las unidad=s se escogid un nicleo inte
grador para cada una de cllas y =no por cada médule, los -

cuales estin relacionazdos entre si.

En ocasiones, el ntcleo integrador de un mdédulo =25 cl

mismo de la uvnidad.

En otres ocasiones 105 1L1L»us integradores ¢e& los -~
mbdulos siguen una secuencia circular v estdn intimamente
relacionados con el nGcleo integrador de la unidad, 1o qué
significa que esos médulos pueden ser desarrollados envfcz

ma abierta, es decir, sin un orden preciso.

Los contenidos del programa estdn implicitos en los -
objetivos de los diversos médulo , por 1o que desde la se-
gunda edicién del libro para el maestro (1981) se Le exclu

y6, por considerarlos innecesarios.

El programa del maestro estd dividido en unidazdes de
trabajo, cada unidad del programa trata de que el nifio ob-

0 que existe -

',._.I

serve directa o indirectamente, y entienda
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en el campo y en la ciudad, para que exprese en diferentes

lenguajes las diferencias entre campo y ciudad.

Las caracteristicas de la mctodologia para un progra-

ma integrado de ensefianza, son los siguientes:

- Bl alumno es el centro del programa integrado de en
scfianza.

- Ei aluano es promotor de su propio aprendizaje y no
ua sujeto pasiVog

- Bl hoy de la realidad psicolégica y sociocultural
del alumno ocupa el primer puesto, en lugar del ma-
fiana.

- F1 estudio de contenidos cientificos es sustitufdo
por el estudio de la metodologia cientifica.

3

- La fuente de aprendizaje es el fenbmeno natural y -

noel libro.

La programaci(n de actividades de aprendizaje, se -
articuia alrededor de grandes ejes que permiten ia
integracidén e interdisciplinariedad.

- La metodologia es activa, basada en los principios

del método cientifico.

En el programa de primer afic se encuentran las si- -
guientes 4reas bien distribuidas: espaiiol, matemiticas, --
ciencias naturales, ciencias sociales, educacién tecnolégi

ca, educacién artistica, educacién para la salud, educa- -

cibdn fisica.
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Todas ellas ayudan para que se lleven a cabo los médu
los de trabajo en las unidades.

E1 método que apliqué es el método de andlisis estruc

tural, ya que su estructura compi ~ende un todo, en el cual

el nifio, no apre Clafd las cosas en partes sino cn conjunto
y ser& en el tran seurso del tiempon cuando vaya entendiendo

el andlisis de todas las cosas gque Observe en conjunto.

Con respecto a su manejo usa las fyeas y médulos de -
una manera adecuada, ya que sigue o1 ovden indicaedo, evi--
tando repecticiomes, saltos, falte de coherencia, propicing

do con esto un desarrollo integral ¥y armdnico de los ni- -

fios.
Fl wmétodo global de andlisis estructural, es empleado
para el provecho exclusivo de la lecto-escritura. Consti-

tuyendo uno de 1os aprendizajes bésicos del nifio que le --

ermitird afir-ar y sistematiz-r los diversos conocs imien--
J
tos adquiridos y aplicados de acuerdo con los patrones Cul

turales que predominan en su comunidad. Saber leer y ©s--

o

cribir constituye, a la larga, ua dominio més amplio y
1ido de la lengua. De esa manera, el nifio podrd ser libre
de expresar, de actuar tal como 1o ordenan sus reglas de -

conducta.

El nifio podréd hacer planes y vealizar experiencias, -

comprobar hipdtesis y anotar sus resultados, para ello re-
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cordamos que los nifios aprenden percibiendo, hablando, - -

haciendo, manipulando, relfexionzndo, noviéndose y jugan--

do, porque de este modo conocen, sienten y disfrutan la -~

presencia de los seres, objetos, fendmenos y posibilidades

que su mundo circundante le ofrece, ya que les estimula 1n

tensamente a expresar lo que sient

hacen.

3.2 Procedimients que

Para su mejor awllcac1cr este
las cuales las distribuye m\ho
de la siguiente maneva:
UNIDAD 1
ETAPAS
1.- VlSU&J?/dClOu de enuncia 1.~
dos.
2.
3.~
4,-
. 5.-
6.-
UNIDAD 2
2.~ Andlisis de enunciados 1.-
en palabras 2. -
3.-

ten,

0040 mmﬁje cuatro eta

guileren,

se emplea.

s

P
- Jen gy

I
unidades de trabajo

PROCEDIMIERTOS

Conversacidn.
Escritura de snunci
dos h(ChL por el - -
maestro.

Lectura de 1los emm-
ciados, hecha por el
maestro.

Identifﬁraciéd de -~
los enuncia .

Copia de enunciados

Bvaluacidbn,

Conversacifn.

Escritura de enuncia

dos hecha por el - -

maestro.

Lectura de lcs enun-
ciados, hecha por el
maestro.

piensan




UNIDADES %,

<9 <>1](;bb S.

UNIDADES 7

~ Afirmacién de la lectura
Yy escritura.,

Y

90“

10.-

- Lectura de lcs

- Lectura de las y

Tdentificacién de --
los enunciados.

Lectura de las pala-
bras del enunciado.

Tdentificacidz de --
las palabras.

Copia de palabras y

enunciados,

- Bvaluacidn.

ConvaT%ﬁvLon.
Escritura de enun
dos hecha por el -
maestro.

ciados n
maestro.

Tdentificacidn da ~-
los enunciade '

bras del emn

Identificacitn de --
las palabras.

Tdentificacién de la
SLlaba en estudio.

Formacicén de nala- -
bras y emuncizadoes

Trazo en script de -

la conscnante en la
V4

silaba.

Evaluacidn.

- Conversacidn.

Escritura de snuncia
dos hecha por el - -
maestro.

Lectura de los enim-
ciados.
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4.- Redaccién de emmcia
dos. '

" 5.- Bvaluacibén (19).

El area de espafiol es muy amplia y bonita, pero no sé

1o con ¢lla se trabaja en primer grado, tenemos otras, las

cuales nos sirven para complementar la ensefianza del nifio.

Podemos citar la utilizacidr en las ciencias natura- -
les de un elemento del método cientifico que es la aplica-
cién y desarrollo de la observaczién5 misma gue nos permite
establecer y —elacionar 1los diférentés contenidos temdti--

3 z '

cos en las demids dreas del aprendizaje y con 1a propia rea

lidad.

Por lo que toca al aprendizaje de las mateméﬁicas, el
maestro debe valerse de un método temético para que el co-
nocimiento dadc sea mis real, por esta razbn observamos --
que es indispensable que el nifio manipule obj=tos concre--
tos, siga con .a represenﬁaciéu gridfica de ellos, continfe
con la simbolizacibén y culmine con la aplicacibdn de lo - -
aprendido. Para que al terminar su educacidbn primaria, el
nifio sepa manejar elementos bédsicos de aritmética, sirvién

dole éstos para entender al mundo que lo rodea.

Por lo que se refiere a las sumas, restas, comparacio

nes, multiplicaciones, divisiones, etc., son habilidades -

(19) IBIDEM P. 76
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que le ayudarin a desenvolverse mejor en nuestra civiliza-
cibn. , ' .

En cuanto al procedimiento didéctico utilizado en las

-

ciencias sociales es la induccibdn, ya que se¢ desarrclla a

partir de lo cercano a lo lejano, de lo sencille a lo com-

plejo.

Mediante este procedimien.o el nifio podrd crganizar -

el aprendizaje obtenido, aplicarle de maneva Gtil al Formy
lay opiniones, examinar, proponer soluciones y asumir la -
1 e

responsabilidad de las tarveas individuales y del zrebaljo

colectivo.

=
pasd
RN
§

Cabe decir que algunos profescres lo conocen comoe

todo inductivo.

Siguiendo ¢l orden de estos métodos, los 1libros utili :

zados por ellos contienen estas caracteristicas:

- Son alegres y llenos de léaminas con escenarics de -
1a vida escolar.

- 8u letra es clara de color negro y de gran exten-
sibn.

- Utiliza cclores variados.

- El1 papel es resistente.

- La carétula es de papel grueso, para darie protec--

cién a las pdginas del libro.

Un aprendizaje activo requiere la participacidn fre--
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cuente y entusiasta de los nifios durante las actividades -

escolares.

Una de las actividades que inicia el libro del nifio -

es el germinador de Ana, en esta ieccidn el nifio tryabaja -

activamente y por lo tanto su aprendizaje es veridico y -~
real, pofqﬁe él observa paso a paso el crecimiento de es--
tas plantas y todos los materiales que ayudan a su desarry
1lo.

Fn la u11dud 3 neces 1Lamos Junos de otros, se enseian las
vocales en los siguientes médulos:

Mbdulo 1. Las semillas - Vocalss a, e.

Mbdulo 2. Nacemos - Vocal o.

MAdulo 3. Crecemos - Vocal iy la conjuncida y.
Mbédulo 4. Colaboramos - Vocal v, (20)

Para ensefiar estas vocales se identi

5—-«

can las pala- -
bras del enunciado, al contestarlas coﬁ las preguntas del

maestro. ;Qué dice?, ;Dénde dice?, Y aqui? y otras simila
res, que haga el maestro. Estos cnunciados serdn para -

identificar la vocal que se va a ensenar.

La ensefianza de las vocales se ubican en el tercer --
mes de trabajo escolar, a través de los mbédulos de la 3a.

unidad del programa.

L.a vocal ~ a -~

Fnunciado bisico: El germinador de Ana.

(20) IBIDEM P. 146.




Libro de Lectura pdg. 101.
La vocal - € -
Fnurciado bédsico: EI embridn.

Libro de lectura plg. 106, libro recortable phginas

61~63.

La vocal - o -

Enunciado bésico: Los pollitos de Oscar

Libro de Lectura pdg. 111, 1ibro recortable pdg. 67.
La vdcal - i

Enunciado bisico: Isabel.

Libro de lectura pég. 122, 1ibwo recortable piég. 71
L.a vocal - u -

Enunciado bésic&: Las uvas.

Libro de lectura pdg. 132, libro recortable plg. 75.

lLLa ensefianza de las consonantes 5@ +ealizan a través
de 1a 4a., Sa y 6a. unidades. B1 aprendizaje se establece

de dos © tres letras por semana.

En ¢l 1ibro del maestro s¢ recomienda un proceso

ral para la ensefianza de las consonantes:

Fl orden en que se ensefian los elementos de la lectura y -
la escritura es el siguiente:

a, e, 0, i, (¥y) u,

s, t, m, p, 1, b, v, n, d, 11, ¥ (ye), ca, co, Cu, qae, -
qui, r, IT, f, ch ga, go, gui, gue, z, ci, n, ge, gi, 3,
h, k, x. (21)

(21) IBIDEM P. 148.
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No se ensefia la w, ni las silabas gue, gul.

Las orientaciones del 1libro para el maestro (1980-1981)

tienden a2 una ensefianza integral ¥y hacen referencia a la

conduccion del aprendizaje de la lectoescritura a través -

de las sugerencias metodolbgicas.

Podemos decit, que si se aplicaran Con todos los pascs
que nos marca el programa Yy los libros de texto, tendremos

buenos resultados. Bl maestro que entiende primeramente -

este método, siempre tendrd en sm grupo el éxito deseado.

E1 método global de andlisis estructural recomiend
a todos los maestros a gue se utilice en la ensefianza de -

ja lectura y la escritura, el uso frecuente de tarjetero.

Las tarjetas de palabras son de f4cil preparacidon y -
de gran utilidad para la ensefianza de la lectura y la es--

critura.

Corsiste en tarjetas de tamaio adecuvado a los espa- -
cios del tarjetero, en las que se escriben las palabras --

que se van conociendo, a medida que se avanza en el aprei

dizaje de los diversos elementos de 1la lectura.

En la ensefianza de la lectura y la escritura, se puc-

“den Tealizar con las tarjetas los siguientes ejercicilos:

- Presentar oraciones formadas por ‘palabras, para vi-

sualizarlas, leerlas y escribirlas en el pizarrén -
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y en los cuadernos de los nifios.
- Presentar palabras aisladas para que sean visualiza
das, leidas y copiadas por los nifios, en el piza- -

rrén y en los cuadernos.

- Presentar una o varias veces la palabra en que se -
uiere hacer énfasis pars leerla y escribiria. Se
I
puede piresentar escrita en diversos colores.

- Presentar palabras gue =ean semejantes en algunas -

de sus silabas, sea al principio o bien al final, -
. * -
con el objeto de compararias y descubrir sus seme--

janzas y diferencias.

- Presentar oraciones, formadas por diversas ui abrasz,
& I Fd

Y
rq—.l
ot
s
St

para leerlas, separarvilas en bras, para Teorde--

narlas y formar nuevas cracions

D)
i

;
47
»

14
- Presentar palabfas a las que se les guita una parte
o se afiaden otros elementos, para formar nupvas pa- -
labras.
- Presentar palabras aisladaes, oraciones vy pequefias
lecturas, para realizar ejlercicios de lectura colog
tiva e individual. Estos ejercicios permiten prac-
ticar la lectura y compyobar ics avances individua-
les.
- Presentar expresiones incompletas; completarlas-con
dibujos; leerlas y escribirlas en el pizarrdén o en

los cuadernos.

Este método lo consideramos bueno porque ofrece resul
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tados positivos, por ejemplo:

Se toman en cuenta los contenidos programdticos de --

las diversas 4reas.

Se relacionan las partes con el todo.

Tienen mayor valor didéctico, porque se adapts a las

caracteristicas del nifo.

Ensefia a leer como el nifio sprende a hablar, es decin
per enunciados, por ideas cabales; por medio de wmasas elo-

cutivas o enunciados con significacidn para el educando.

Con los ejercicios preparatorios favorece lz medura--
cibén sensoperceptive y la mejor coovdinacidn motriz del ni

fio, 1o mismc que su sociabiliza.iodn.

ey
s

Es simQltaneo para el aprendizaje de la lectura y 1

escritura.
Favorece la comprensibén de la lectura.

Favorece el desarrollo de 1la creatividad infantil, ne
rd

diante el cultivo de la imaginacidén creadora por medic del

dibujo, el cuento y la escenificecibn esponténea.

Su escritura es script.
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4. it DESCRIPCION DE LA PROPUESTA. ( IPALE )

PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA
La propuesta para el aprendizeje de la lengua escrita, que
introdujo la Direccidn General de B ~aciOn Espe 1 a par
tir de las investigaciones i durante X o 10 -
afios. Tiene comp {inalidad t - a los s, de -
WANEe e mwmliL{}fc‘arv LLA?; LxO}L()Qu |

'y actividades practicas que i *‘ su dmpl e en
el aula. Fn el lapso menciorado, L aneva c(pﬁi ia -
educativa se vid enriquecida con ios aportes aps--
tros, que mostraryon ante clla diversas actitu

: Aquellos que reflexionaron nifios

en el aprendizaje de la Is v oen-

SrAE nace

viercil, a4 -
dstactorios.

tendieron la esencia de dicha j
sidad de intentar esta nueva posib
Veces con sorpresa;, 1 Uahxtadud TRy

;’S? U

Pero ;por qué la sorpresa ante “Wuchl
se debe a que nuesiro punto de
pectos de los métodos tradiciona
la lecto-escritura

s LEN0s

C Bxisten atn algunos docentes que no se animan 2 lieva
0 a gue no.hemos levr“do &

lante la propuesta debid

les con claridad ctmo aprende el o v cudl es el proce
que 1o conduce a apoderarse de esce obje de conocimniento
que es la lecto-escritura. Piensan T CjeWOLO gue su -
funcidn es ensediar al nifo, e "¢l no sabe', y no - -

creen que el PTOCESO de aUT; ijy 2 se puede dar si ellos

no le ensefian. B¢ preguntan: Yopara qué cambiar, si los

nifics han aprendido siempre a lesr con los métodos tradi--
cionales?'"'. Sin embargo, es ;@"~*ar3u tomar conciencia de
‘que hay muchos nifios que no aprend ien, otros que aprenden -
mecimicamente y otros mids que aprenden a costa de un difi-

cil v largo proceso que a veces no se logra en el primer -
grado, prolongindose inclusive varios afos.

Por otra parte, muchos nifios aprenden a leer ficilmente --
con los métodos tradicionales. Este hecho lleva a los - -
maestros a pensar que Si un nifio no aprcndé, se debe a pro
blemas particulares e independientes del método utilizado.




Sin embargo, conviene seflalar que csta facilidad para el -
aprendizaje de la lectura radica on que estos niflos, cuan-
do ingresan a primer aflo, ya han alcanzado un nivel tal de
conceptualizacibn ccerca de la lecro-escritura que ! per
mite aprovechar 1a informacidn que al respecto les propor-
ciona la escuela.

Quienes sostienen ese tipo de posturas, encuentran que - -
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nuestras proposiciones estin bien como 'motivacion'’, que
son "“para jugar'; y a fin de cusntas se preguntan: 'todo -
‘estd may bien, pero scuéndo empiczo yo a cnsefiarles a le
"y a escribir a los nifios?"'. Lo quz sucede es que ger
mente, para estos maestros, posa desapercibido que
s lensusje escrito, se
sermite hacer um uso -
erles el trazo fe gr
nte tienen Sig

dar d= esta manera ia enscfianza el
propicia la actividad reflexive
adecusdo del lenguaje antes que :
fias convencionales que no necesarie

dod para ~llos.

La actitud de los maestros que < poner en T
ca la nueva exper c

iencia, nos obliga a hacer un seric
to por superar las dificultades que 1los tuvieron
var debido a nuestras propias d ias. Asi,
nos hemos esforzado por redactary to sencillo ¥
10, ¢ue ha sido enriguecido por una exhaustiva TEVisl
su contenido, investigaciones Sobue
cias de Jos docentes en el aulg

1

o
7 IRS]

Ante todo debemos definir algunos puntos fundamentales:

* Cuando decimos cue el nifio aprende
cir aislado y sin avuda alguna. Esto s
ciertas cosas que eir nifio puede aprends
€1 mismo pone en juego su intelecto para ilegar a co
fruir un conocimiento, en funcidn de su propic PTOCE 3¢
lutivo. Lo interesante para el o

& solo, No quUereTo:

ignifica gue
1 3

o~

camente

STTo €8 Conocer Cud.
su papel respecto al nifio en este proceso.

* 1a funcidn del maestro no consiste tantc en "enseTar'! --
(entendiendo por esto dar constantemente informacicn acaba
da con el £in de que el nifio la retenga y repita) sino en
propiciar y estimular el aprendizije. Indudablemente aigu
nos maestros lo hacen y otros creen honestamente ques traba
jan de acuerdo a este principio. Lo importante es el
cbmo se consigue realmente propiciar el aprendizaje v en -
qué consiste la verdadera estimulacibn.

* Propiciar el aprendizaje no significa que el maestro — -
transmita informacién para que el nifio la repita, $ino - -

crear las condiciones favorables para que pueda aprander.
Para ello es indispensable observarlo, conocerlo, escucnar




lo, Asi el maestro decubrird el momento evolutivo en que

el nifio se encuentra y que sera determinante para que pue-
da aprovechar la informaci ow proporcionada. Cuando el - ~
mdeSon conoce y respeta el proceso evolutive del nito y -

se gaia por &1, estd en condiciones de estimularlo adecua-
demente y Javoaeamr el proceso de ﬂrcndeQiP siempre y -

cuando entienda el verdadero sign: ficado de estimulacién.

En los procesos de aprendizaje, estinular no significa -
encontrar estrategias para que el nific responda come noso-
tros qucremogu Signitica conoces el pProceso Gvogurlwo u\i

niio y s irlo de cerca paraz saber cué hechos o :

nes glcdcn ser Gtiles a este proc S0 cn un momento dado. -
Esto es, saber que un hecho u objeto s6lo puede ser obser-
~vable para el nifio si1 & ‘ una estructura - -

ae
cognitiva que 1le permita asimijat {
un e remplo: pensemos que presentar un
imdgenes coloroadas nio (cuubjLqu‘un
a 1@ lectura para un bebé de seis m
bio, si podria serlo para un nifio
aunque todavia no sepa leer, podra
por si mismo el : j

Yleerlo'', 1
del bebé,

te tratarh
etc.), pero no podra ctec
que realiza el nifio Nd}or cuand .
cho objeto.

Pays dar

FATS
COL

T et

L3
COrTTeT (,

~

La funcidn del maestro serd mis eri”t
ble a la actividad intelectual del nii
cente, es decir, comw fllCLO que PerTm
reflexiona parva comprender el mmdo g
to Luplica una a;t¢iuv de co &
rés vara investigar lo que e
char este saber. Laa7g ier T&roe ser més accesible, gAa"
tificante y provechosa para el niro cuando se parte de 1o
que 21 sabe para ayudarie a HMQ177€ o) QOAJOJ=001 su conoci
miento, en lugar de ”1u1c10r19 constantemente en lo que -
sabemos o suponemos que ignora,

£ ‘()\x\J S5
erta y. ﬁnﬂwinm inte-

e v valorar v aprove

“ Asimismo, valorar ciertos errores del alumo como 1nstra
mentos Gtiles que llevan al sujeto a la reflexidn y al ana
lisis, conduce a entender el proceso de dpreu&izage. El -
nifio, al haber hallado por si mizmo la respuesta a un de--
ferm;nado problema, en caso d

i

e olvidaria, puede reconstruir
en cualquier momento su pi op o proceso de razonamiento.

En cambio, si sus errores ‘micamente se sefalan Yy censu- -
~ran, se sentird torpe, disminuido, inseguro, cada vez més
1mpu]sado a depender dc otro para rcso]vc“ sus problemas -
"y se podra obstaculizar se rzamantg su proceso de aprendi--
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zaje.

Los punios sefialados en esta introduccidn serin ampliados

en los proxlmoo Ldpl7?10f; ellcs van encaminados a propor-
cionar el fundamento tebrico nLLL&“?LQ sara manejar adecua
damente las actividades cue aqui sugerimos. Esperamos que
el miestro, al analizar cstos conceptos’y proceder en la

practica de acuerdo con los principios didcticos que de -
ellos se derivan, FOLp“U“LL que son valj dc‘ no s6lo para -

la lecto-escritura, sino para todas Jas Areas de aprbndlza
je.

" Sabemos que las actitudes y formas de organiz acién aqui su
geridas pueden implicar un gran esfuerzo para muchos decen
tes. Tuncionar en la forma _que A411 Se propene, requiere
de un trabajo intelectual mis activo tanto pur parte del -
nifio como dol maestro y a veces éste podrd
labor es més d i
bax 8O, cucmdc) e

1o dn%ﬁﬁa. x~i \c= 1?& 351' sin em--
= convencido de la 1 : an

cxpOTJmontax la waqﬁon qu‘ implica 5} .
mento, en la obligacion de saberio todo, de corregirlo to-
do, de 85 oivgrlo todo.,

pUOStd pufn el a _engzszé no U mé
tode de enseflonza; esto su manejo,

puesto que carece de la : : o do de lec
tura.  Partimos del nifio, ‘ Los principios -
que la sustenton estén ﬂf“’w'“,w en tedo proceso coznitivo
y, por tanto, son vali odas las dreas de aprendi-
zaje.

Por utra parte, ar que los objetives -
marcados por el »v para 10S des promeros Tg
dos de educacii: o al ah~uﬂdigwjﬁ de la -~

lengua escrito, < i4n contenidus on esta propuesta.

Hicultades
in embargc le i 08 a intentarla
pues estamos ¢ wncidos que se ado por un resul
tade mucho mis gratificante y advertizd que el penoso ca-
mino que suele ser el ensehar a lpn vy escribir, puede --
convertirse en una experiencia interesante retadora y -
constantemente renovada. (22)

Este forma de - o yucde implic:
para el maestro.

M—Q
6
m

(22) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Propuesta para el -

aprendlad e de 1d 1enpu1 escrita. México, D. F., Ed.

Futura, S. A. 1986. 123 P.




CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El nifio es el elemento més importante en la sociedad,
por 1o que la politiaa educativa trata de poner al dia 2 -
los maestros en la metodologis actualizada. La labor del
macstro implica una'ccnstunte’greparecién para servir me--
jor a las futuras genevaciones, c¢s por eso gue la S.10.P. -

con sus constantes centros de mejoramientos trata de medio

ayudarlom

N . L - >
La educacidn para que sea ef

eciive debe tener presen-
te los interesecs del mnifio. Hs por eso gue los grandes pe-
dagogos se interesan ci buscayr 1o0s métodos mas adecuados,

que permitan al maestro conducir al mejor desarrollo y ca-

pacidad, a las genercciones venideras.

2%l

Resvnecto a los métodos sintéts
A "

i

considero que fue-

7

LCO

w
«
{

ron buencs en su momento ya que =1 nifio aprende la lecto--
"escritura con cierta rapidez, pero actualmente han sido ve
basados por otros que le¢ proporcionan al maestro mayor efj

cacia, estos cambios de métodos se deben a la misma evolu-

cidn de la sociedad de la que foimamos parte.

El método global se apoya en la percepcidn y en la co

N - .. - - - - - . - . .. " (/ 2 .
municacidn oral, utilizando el procedimiento de analisis,-

que tiene sus fundamentos pedagbgicos, psicoldgicos, lin--
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gliisticos y sociales.
Fl1 método global de anélisis estructural, es un méto-

do recomendable, ya que se hace uso en parte de lo buenc -

que tuvieron los métodos anteriores los cuales en éste, es

t4n dando resultados positivos.

Como maestra en servicio y atendiendo el 1° vy 2° gra-
do en.éducaaién primaria, el resultado que me ha proporcio
nado la apljcacién del métodm glchal de anélisis pstructu-
ral, es positin un 90% por lo cue considero que todos los
maestros en SeTVicio’que aticnden esos grados, deben apli-
carlo sin temor de ir al fracaso, siempre y cuande pongan

A

todo su interés y dedicacidn en el conocimiento y 1z apli-

cacibn de dicho método.

Para la aplicacibn de este método se recomienda cono-
T sus antecedentes y sus implicaciones en la globaliza--
cibn; conocer a fondo los fundamentos psicolbgices y peda-

gbgicos mara que en su aplicacién no haya dudas y titubeos

se obtengan los resultados esperados.
) & 5

La propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita
basada en la teoria psicogenética de Jean Piaget confempla_
la importancia de los diferentes niveles de conceptuacidn.
y que implica en el alumno poner en juego su intelecto pa-

ra llegar a construir un conocimiento en funcibén de su pro

pio proceso evolutivo.
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Andlisi

53.

S

s

Separacibn de las parites de un todo hasta Cono

cer los elementos que lo forman. Estudio deta

1lado de algGn asuntc. Descomposicidn de lo -

complejo en sus elementos.

@
[
(g
,’..\u
%
1y
&
&)
ot
)

]
o
o
o
b
m
!

Relativo ~1 andlisis, que procede

do, o que pasa del todo a las narvtes.

Cdaracteristica:

"Se aplica a la cualidad sobresaliente que dis-

tingue & una persona o CoOsa.

‘Coherenciaz

Conexibdn, relacidén ¢ unibn de unas cosas con -

otras.

Peduccidn:

Método que procede de lo universal a lo particu
lar; o sea, que busca informaciones particula-

ceneralizaciones previamente

<

res deducidas de

establecidas.
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6. Digital:
s dedos.

o} 10] ivo a 10s

Perteneciente

7. Bcléciicor

ste sistema o escuela {eclecti-

Partidario de
ca

™

cismb), ue consiste 2n adoptar lo que pare
mejor de diversas doctrinas, opiniones o cosas.

Manera
(&4

los conceptios.

las palabras y

9. gn enl
indicar, doctrinar.

Instruir, aleccionar,

10, Estructurals

Perteneciente o relativo a 1la estructura (dis-

tribucibdn y orden con que a%cﬁ compuesta una -
obra literaria).
11. EJ'LLP?.\W
21 desarrollo de una accidn

Avance parcial en

u obra.

12. Foneixco

Relativo a 1la voz humana o al sonido en gene-

ral.




(¥l
w

13, TFonetismo:
Adaptacién de la escritura a 1a reprsscntaaién
de los sonidos de un idioma,

14 Global:

Tomado en conjunto.

i5. Grafigs:

Letra o letras con (us se

S PRER Y PN .
aresentda un ronomd -

en la escritura.

+

16. Induccidn:

, e L N
Método qu~ va de Jo particular a lo universal;

o sea, que busca esteblecer Leves o principios

i SN [ B,
ase de 1a observacidn de Varios

cr

generales a
o todos los componznies de un conjunto o cla--
se; este nétodo ha contribuido al progrecso - -

cientifico.

17. Inductivo:

Que se hace por induccidn, perteneciente s - -

clla.

18. Manipular:

Manejar, operar con las manos.

19, Método:

Modo ordenado de proceder o de hacer una cosa.
Procedimiento que siguen las ciencias para ave

riguar la verdad y ensefiarla.

119178




20.

21.

22.

N
B
.

24,

™
W
o .

28.

Mixto:

Mezclado ¢ incorporado con una cosa.

Méduio:

Dimensibn que convencionalmente se toma como -

unidad de medida, méds en general, todo lo --

7

que sirve de norma o vegla.

»

‘ODnomatopeyicor

Perteneciente a la ovomatopeva; formado por -~
3 - I

onomatopeya.

. o
Paralirasear:

Hacer la parafrasis de un cscrito.
Proceso:
Conjunto de las un fendmeno

natural o de una opervacidn artificial.

Favorable, inclinado a ayudar y hacer bien.

‘Sildbear:

N
ot
Q\
jop
2]

.

Ir pronunciando separadamente cada sila

Simultineos:

Se dice de lo que se hace u ocurre al mismo -~
tiempo que otra cosa.

Sincretisnmo:

" Sistema que trata de conciliar doctrinas o cul




turas diferentes.

Sintético:

o8]
O

Que procede por compcsicidn, pasando ds las --

partes al todo.

30, Sigteématizdar:

Reducir a sistema.

31.

unE persona o Ccosa -
2 2 . - ~ e ~ [T SN S Y i " . o~
Accion - efecto de suryimir (hacer, cessr, qui

33. Unidad;
Cantidad aue se toma por medida o téraine de -
A . b

comparacibtn de las demhs de su especie. 5ingu

laridad en nftmero o calidad.

34. Vigente:

Se dice de las leyes, ordenanzas, etc.i que es

tén en vigor y observancia.
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