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INTRODUCCION

El nifio cuando ingresa al jardin de nifios ha pasado por expe
riencias matematicas en su hogar y en la vida exterior., En -
ella y también en otras situaciones, ha percibido diversas -
diferencias en tamafio y formas de variados materiales .

Estéd aprendiendo que las cosas oﬁlas personas pueden agrupar
se , sabe repetir una serie de nUimeros, pero no posee ain el
concepto de que es lo gque constituye ese numero .

La matemética en el jardin comienza cuando los nifios juegan-—-
con bloques, arman rompecabezas, reparten el material y otros
articulos, juegan y escuchan relatos que se relacionan con -
numeros .

Estas actividades presentan al nifio las partes que constitu-
yen el todo, lo acostumbran a contar con numeros cardinales-
y ordinales y lo familiarizan con las figuras y tamafios de -
distintos materiales y con la manera como estos tamafios y fi

guras difieren y son seme jantes entre si .

e ottt i, oo A o i A, e o e o SO O S oo a1 Tt

Son pues las ocasiones suministradas por la vida cotidiana, -

en la escuela y fuera de ella, las que dan al nific el primer

conocimiento de los numeros y el interés por las operaciones.
El tema de esta propues?a aborda el desarrollo conceptual que
se presenta en el nifio de preescolar y la manera de estimular
su desarrollo preparandolo para la construcciénwdelfconcepto~
de numero, nocién bdsica para iniciar con éxito el primer gra
do de educacibén primaria .

Se pretende brindarle al nifio mds oportunidades para ayudarlo

en su proceso mental que requiere categorizacidn .
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Se espera qgue esta propuesta con sus aportaciones tedricas -
y précticas, contribuya & superar la labor que se ha venido
realizando y sirva de apoyo a otros maestros que guieren -—-

acercar indicaciones Utiles para su actividad cotidiana .
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I. DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO

Considerando la gran necesidad que tiene el nifio preescolar
de recibir una preparacidén adecuada que le permita adquirir
experiencias en relacidén a aspectos matematicos y compren -
der posteriormente el concepto de numero, se plentea el si-

guiente problema como objeto de estudio de esta propuesta -

pedagbgica :

., Como favorecer en el nifio de tercer grado de educacién -
Preescolar la construccién del concepto de numero para fa-
cilitar el paso de su pensamiento preldégico al 1égico y -
le capacite para iniciar con éxito el primer grado de pri-

maria 7
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II. JUSTIFICACION, OBJETIVOS E INTERES POR ESTIDIAR EL PRO-
BLEMA

A). Justificacidn

Es innegable la importancia de la matematica en la vida coti
diana, pues casi no hay actividad humana en la gue no se en-
cuentre alguna aplicacidén de conocimientos matematicos .

La vida se desenvuelve en un universo en el que las formas ,
los colores, las magnitudes y las cantidades ocupan un lugar
importante en el proceso de formacidn .

La matemdtica ha evolucionado ante la necesidad de precisar-
transmitir y transformar representativamente algunos aspec -
tos de la naturaleza. Actualmente es uné ciencia fundamental
para el hombre, gue estimula constantemente su capacidad -

creadora y gue le sirve para interpretar su mundo fisico .

Por tanto, constituye una de las Areas de conocimiento mas -
importantes que deben ser tratadas desde nivel preescolar .
Ademds la necesidad que tiene el nifio de que le proporcionen
experiencias en los aspectos de relaciones cualitativas y —-
cuantitativas es de gran interés ya gque en esta etapa los ni
veles de evolucidn del pensamiento del nifio, del preldgico~--
al ldogico se intensifican favoreciendo el inicio de concep -
tos 1légicos . :

Por otra parte estudios realizados,han revelado que muchos -

de los nifios de seils afios ingresan al primer grado de prima-

ria careciendo de las nociones fundamentales para llegar a -

una mejor comprensidén y construccidn del concepto de numero.
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Mientras més oportunidades se le proporcionen al nifio para -
practicar estos procesos cognitivos, mayor sera su capacidad
para formar este concepto permitiendo enfrentarse con mayo -

res probabilidades de éxito a etapas posteriores .

B). Objetivos

. Profundizar en el conocimiento matemdtico del preescolar -
para favorecer su desarrollo conceptual y prepararlo para-

las operaciones concretas del pensamiento .

Proporcionarle los elementos que le permitan enfrentar con

éxito las exigencias de etapas subsiguientes .

. Encontrar méas herramientas tedricas y prdcticas para el —-

. Rescatar elementos tedricos y metodoldgicos que avoyen el-
desarrollo de alternativas para la ensefianza de la matema-

i
[
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trabajo en el aula . : f
]
[
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. . R . >
tica que permita la construcciodn progresiva de las preope- |
I

raciones 1ldgico~ matemdticas del pensamiento .

. Difundir este trabajo a las educadoras interesadas en el -

me joramiento de su labor .

L3




TII. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A).- Marco Teérico

La educacidn es el proceso para desarrollar las cualidades-
latentes en el nifio asi como para desarrollar la misma natu-
raleza infantil més que llenar al nifio con cualidades elegi-

das por el adulto .

" T.a matematica es considerada como una de las materias mAs-
importantes . La sociedad valoriza el pensamiento légico y -

deductivo que encuentra en la matematica el més alto grado -

de expresidén del pensamiento . "1
El nifio a quien va dirigida la ensefianza se enfrenta ante - ;

una reealidad nueva y compleja que debe conocer y dominar .

Vive inmerso en una sociedad que ya posee una serie de cono-

cimientos, y que forman parte también del medio en que vive.

1).- Desarrollo Intelectual y Avrendizaje segin la teoria

de Jean Piaget .

Piaget no es especificamente un investigador sobre el apren-—
dizaje, pero sus trabajos han proporcionado ideas fecundas -
acerca del desarrollo del pensamiento infantil que fundamen-

. tan el proceso de aprendizaje .

1 U.P.N. Antologia La Matematica en la escuela II. Pag. 192.
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Segin su teoria el desarrollo mental del nifioc desde el mo -

mento de nacer empieza a buscar medios para adaptarse mas -
satisfactoriamente al entorno .

" Puede concebirse como un constante pasar de un estado de-
menor equilibrio a otro superior; es decir asi como el cuer
po evoluciona hasta alcanzar un nivel relativamente estable
caracterizado por el final del crecimiento y la madurez de-
los drganos, asi también la vida mental puede considerarse-
como la evolucidén hacia una forma de equilibrio final repre
sentada por la inteligencia adulta .

Piaget indica que la inteligencia es el resultado del cau -
dal de posibilidades congénitas de la accidén del medio am -
biente del cudl va a depender su evolucidén y afirma que el-
desarrollo intelectual lo constituyen dos aspectos fundamen

tales : uno funcional y otro estructural . " 2

En cuanto al aspecto funcional :

Las funciones son procesos heredados bioldégicamente, por -
medio de los cuales se establece interaccidén con el ambien-
te; las funciones son permanentes e invariables a través -
del periodo de desarrollo .

Existen dos funciones bésicas : Organizacidn y Adaptacidn -~
El individuo organiza 1; informacidn que recibe del medio -

ambiente para lograr una adaptacidén precisa a ese medio. Ca

da acto es organizado y el aspecto dinadmico de la organiza-
cidén es la adaptacidn; a través de esta, el sujeto mantiene

equilibrio con su medio ambiente .

(2) Aguirre Eloisa.Matemdtica Preescolar Pag. 1
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En la adaptacidn se hallan implicados dos procesos bésicoss -
La asimilacidn y la acomodacidn .
Asimilacién. " Tiene lugar cuando una persona hace uso de -

ciertas conductas que, o bien son naturales, o ya han sido -

"3

aprendidas El individuo utiliza o manipula parte del
ambiente para incorporarlo y diversificar su actividad .

" La ssimilacidn es simplemente utilizar lo que ya se sabe -
o se puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacidn-

né
nueva.
Acomodacidn .

" Tiene lugar cuando la persona en cuestidn descubre que el- |
resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta- (
yva aprendida no es satisfactorio y asi desarrolla un nuevo - 5
comportamiento . ' :
f
Las personas que se adaptan a entornos cada vez mas comple - ;
jos mediante el empleo de conductas ya aprendidas siempre -- f
que sean eficaces (asimilacidn) o modificando las conductas- |
siempre que se precise algo nuevo (acomodacidn) .
En realidad y durante la mayor parte del tiempo, hay gue —
utilizar ambos procesos".5
" Asimilacidn y acomodacidén son denominadas = Invariables —-—
Puncionales=, puesto que son caracteristicas de todos los —-
sistemas bioldgicos, y .aunque se ha hablado de ellos por se-
parado, operan de una manera integrada, sin embargo, son -—-
‘siempre equilibrados entre si. Se producen desequilibrios =

temporales cuando un nifio imita ( la acomodacidn supera asimi

(3) (4) (5) Antologia Teorias del Aprendizaje. Pag. 202 .




lacidén) y cuando juega ( la asimilacidén supera a la acomoda-

ciédn ) . La conducta resulta mas adaptativa cuando asimila -

4 . £ v . » &
cidén y acomodacidén se encuentran en equilibrio, pero éste es
siempre temporal pues se vera alterado en el momento de exis

tir una nueva estimulacidén del ambiente sobre el organismo?5

Segin Piaget, la adaptacidén a través de la asimilacidén y de-
la acomodacidn conduce a unos cambios en la estructura cogni
tiva del individuo, cambios en suma de organizacidén esencial
mente estrudturales., Existe una tendencia general a coordina
e integrar estructuras sencillas en estructuras més comple -
jas. Tales estructuras internas cambiantes reciben el nombre

de esguemas, es decir una estructura es una organizacién de-

esquemas .

Los esquemas son cimientos del pensamiento . Pueden ser muy-

pequefios y especi{ficos o pueden ser muy amplios y generales.

Se le llama esquemas de una accidén al contenido general de -
esta accidn que se conserva durante sus repeticiones se con-
salida por el ejercicio y se aplica a situaciones que varian

@
en funcidn de las modificaciones del medio .

(5) OP cit Pag. 2
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Un esquema puede ser utilizado posteriormente en diversas si-

tuaciones afines .

A medida que se organiza para tornarse mids compleja y mas -
adecuada al entorno, los procesos mentales de una persona Se—
vuelven taembién més organizados y se desarrollan nuevos esque
mas . Este desarrollo estd determinado por la interaccidén de-
los siguientes factores . ‘

Maduracién . Aparicidn de cambios bioldgicos que se hayan ge-—

néticamente programados en la concepcidén de cada ser humano.

Actividad . Cuando una persona estd actuando sobre su entorno

realizando actividades que alterarén el proceso mental .

Transmisidén Social o aprendizaje de otras personas. Para ad -

quirir la cultura que la sociedad ofrece .

2).- Periodos de Desarrollo Cognitivo .

Piaget divide el curso total del desarrollo en unidades llama

das periodos, estadios, subestadios .
Periodo Sensorio-Motriz ( de O a 2 afios )

En este periodo el infante responde sobre la base de esguema-

sensoriomotores innatos (reflejos ).

El primer tipo de aprendizaje se da por discriminacidn .

ILa atencidn del infante se halla centrada en'su prdpio cuerpo

y no en los objetos externos . Esta reaccidén se denominan -
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primarias . Porgue se repiten sin cesar, se les llama circu-

lares .
De los cuatro a los ocho meses aparecen las reacciones cir -

culares secundarias . Los actos se tornan intencionales .

Los nifios buscan los objetos que han sido eliminados subita—

mente .
En la tercera etapa (ocho a doce meses ) el nifiopuede encon-

trar objetos escondidos y distinguir entre fines y medios .

En la cuarta etapa aparece un significado simbdlico,pensa —-

miento.El nifioc empieza a comprender la causalidad .

La quinta etapa corresponde a las reacciones circulares ter-

ciarias (de 12 a 18 meses ) .

Aparece la imitacidén. Empieza a disminuir el egocentrismo .

En la sexta etapa el nifio empieza a aplicar esquemas conoci-
das a situaciones nuevas y a inventar nuevos medios mediante

la combinacidén de esquemas .

. Periodo Preoperatorio ( 2 a 7 afios )

En este veriodo el nifio empieza a desmostrar un aprendizaje-
cognitivo cada vez mayor .
Se divide en dos etapase ¢

- etapa egocéntrica de dos a cuatro afios

- etapa intuitiva (cinco a siete afios )

Es el periodo en el cual el nifio va construyendo las estruc-

turas que daran sustento a las operaciones concretas del pen




12
samiento a partir de las acciones con los objetos pues el -

nifio no puede realizar operaciones independientemente de -

las acciones .

Aparece la capacidad de representacién o funcidn simbolica-

Es la edad de los por qué. Desea conocer la causa y finali-

dad de las cosas de su entorno .
. Periodo de las operaciones Concretas (7 a 11 afios ) .

El pensamiento del nifio se descentra y se vuelve totalmente

reversible .
Se desarrolla la base légica de la matemdtica bajo forma -

de una serie de esquemas ldgicos discretos .

Antes de que el nifio haya desarrollado los conceptos funda-

mentales de numero puede resolver pequefios problemas por me

dio de mecanismos de asociacién de memoria .

Una vez elaborados los conceptos de numero sobreviene el -
aprendizaje por comprensidn .

Comprende la nocidén de conservacidén de cantidad y después -
adquiere'la de volumen .

Su pensamiento se califica como concreto porque todavia ne-

cesita la experiencia sensorial directa .
. Periodo de las operaciones Formales (11 a 15 afios ) .

El nifio tiene capacidad para utilizar operaciones abstractas

internalizadas, basadas en principios generales o en ecua -
ciones, para predecir los efectos de las operaciones con -

objetos .

El nifio es plenamente operacional .
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El pensamiento y la resolucién de problemas pueden presentar
se en un marco abstracto .
Es capaz de formular hipdtesis acerca de cosas que no estén-

al alcance de su manipulacién .

‘Su pensamiento es ordenado. Refleja la capacidad para pensar
conceptualmente, 0 consumar operaciones con operaciones .
Son capaces de manejar sistemdticamente una variable mien -

trac mantienen constantes otras .

3).~ El1 pensamiento del nifio Preescolar y los Conceptos
Matemdticos

El conocimiento del nifio puede considerarse bajo tres dimen-—
siones : Fisico, Légico-Matematico y Social .

Le fuente del conocimiento 1ldégico-matematico se encuentra -
en la abstraccidén, en la reflexidén que el nifio hace de sus -
diversas actividades pues al realizarlas va creando relacio-
nes, va estableciendo semejanzas y diferencias segin los a —
tributos de los objetos, va estructurando poco a poco las -
clases y subclases a las que pertenecen los objetos, las re-
laciona con un ordenamiento légico, etc.

El conocimiento matemdtico se construye sobre las relaciones
que el nifio ya ha estructurado previamente y sin las cuales—

no puede darse la asimilacidn de aprendizajes subsecuentes.-

Tiene como caracteristica el que se desarrolla siempre hacia

una mayor coherencia y que una vez gque se adquiere el nifio -

lo puede reconstruir en cualquier momento .
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El pensamiento del nifio en este periodo no es operativo es -
decir, las acciones en la realidad no son reemplazadas por -
scciones en su imaginacién, condicidén indispensable del pen-—
samiento 1égico . Por tanto el nifio no puede establecer com-
paraciones mentalmente, sino que los lleva a cabo en forma -

de practica y sin dificultad .

El pensamiento del nifio no es reversible, ya que es incapaz-
de regresar al punto de partida . Aun en las situaciones mas
simples operan en un solo sentido .

El nifio tiene ciertas dificultades para comprender que en --—
el cambio ciertas caracteristicas de las cosas permanecen -
constantes y gue pueden volver a su forma original .

Los conceptos en el nifio son todavia fragmentarios ¥ limita-
dos. A menudo no ve el objeto como perteneciente a una clase
Estd en desarrollo su capacidad para abstraer, generalizar y

formar conceptos .

Todas estas caracteristicas indican las diversas particula -
ridades del pensamiento del nifioc que impiden el pensamiento-—
l6gico. Caracteristicas que poco a peco se iran superando -
debido no sdélo a la evolucidén cronoldgica y al contacto con-
el medio ambiente, sino también por las experiencias a las -

&

que estd sometido .
4).- Preoperaciones bdasicas para la construccidén del concep-
to de nuimero y descripcidén de estadios .

- ’, s
Los primeros numeros accesibles al nifio son del uno al cin -

co. Hace juicios sobre ellos basandose principalmente en la-

percepcidn antes que en el razonamiento légico. Posteriormen
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te haréd juicios sobre ocho elementos o mas, sin fundamentar

los en la percepcidn .
El ntmero puede considerarse como ejemplo de cémo el nifio -

establece relaciones a las caracteristicas externas de ello

Las operaciones atmvés de las cuales los nifios construyen—
el concepto de numero son ¢ la clasificacidn, seriacidén y ,
la nocidn de conservacidén de numero .

La clasificacién . Constituye una de las relaciones menta -
les en funcidén de las cuales los objetos se reunen por seme
janzas, se separan por diferencias, se define la pertenen -
cia del objeto a una clase y se incluyen en ella subclases.
La necesidad de clasificar se presenta en muchas de las ac

tividades diarias .
La construccidén de la clasificacidn pasa por tres estadios:

o Primer estadio (Hasta los 5 afios aproximadamente ) . Los
nifios realizan " colecciones figurales ". Reunen objetos -
formando una figura en el espacio y teniendo en-cuenta so-
lamente la semejanza de un elemento con otro y funcidén de-
su proximidad esvpacial . Estas colecciones también pueden-
darse alineando los objetos en diferentes direcciones o -

formando figuras mas complejas .

°
. Segundo estadio (hasta los 7 afios ) . Llamado " Coleccio
‘nes no figurales ", El nifio comienza a reunir objetos for=

mando pequefios conjuntos separandolos por diferencias, tra

tando de que los elementos de cada conjunto tengan el ma -
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yor parecido entre si. Puede lograr la pertenencia de clase.

. Tercer estadio. En este estadio la clasificacidn es seme-
jante a la del adulto . Se llegan a construir todas las rela

ciones comprendidas. No se alcanza en el nivel preescolar .

La seriacidén . Es la operacidn en funcidn de la cual se es-—
tablecen y ordenan las diferencias existentes relativas a -~
una determinada caracteristica de los objetos, se efectda -
un ordenamiento segin las diferencias crecientes o decre --

cientes ( tamafio, grosor, temperatura, color, etc. ) .

Pasa por los siguientes estadios @

. Primer estadio (hasta los 5 afios aproximadamente). E1 -
nifio no establece aun las relaciones " mayor que " " menor
gue " . No logra ordenar una serie completa de objetos, -—-

hace parejas 6 trios de elementos .
Como transicidn al siguiente estadio lograra construir una-

serie creciente de cuatro o cinco elementos .

. Segundo estadio ( hasta los 61/ 2 6 7 afios ) . Bl nifio --
logra construir series de 10 elementos por ensayo y error .-
Toma un elemento cualguiera, luego otro cualguiera y lo com-
para con el anterior y decide el lugar en que lo va a colo -

car en funcidn de la comparacidn gque hace de cada elemento -

Avuevo con los que ya tenia previamente. No puede anticipar -

la seriacidn, =ino que la construye a medida que compara los

elementos, ni tiene un método sistematico para elegir cual va
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primero que otros .

.. Tercer estadio . ( a partir de los 6 o 7 afios aproximada -

mente ) . En este estadio la seriacidén puede ser anticipada,

el nifio puede anticipar los pasos que tiene que dar para -
construir la serie, y lo hace de una manera sistemdtica, eli
giendo 1lo mas grande para comenzar, 1o mis grueso etc.

El método que utiliza es operatorio. Por medio de 81, el ni-
fio establece relaciones 1ldgicas al considerar que un elemen-
to cualquiera es a la vez mayor que 1los precedentes y menor-
que los siguientes, etc.

Esto supone que el nifio ha construido las dos propiedades -
fundamentales de estas relaciones, que son la transitividad-
y la reversibilidad .

1a transitividad consiste en poder establecer, por deduccidn
la relacidén que hay entre dos elementos que no hansido compa
rados previamente, a partir de las relaciones que se estable
cieron entre otros dos elementos .

La reversibilidad significa que toda operacidn comporta una-
operacién inversa; sl se establece relaciones de mayor a me-—

nor , se pueden establecer relaciones de menor a mayor,etc.

Este estadio no se alcdnza en el nivel preescolar .

Para que se estructure la nocidén de numero, es necesario cue

ce elabore a su vez la " Nocidén de Conservacién de Numero ".
Esta consiste en gue el nifio pueda sostener la equivalencia-
numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los elemen -

tos de cada uno de los conjuntos no estén en correspondencia

visual uno a uno, es decir, aunque haya habido cambios en -
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la disposicidn espacial de alguno de ellos .

Pasa por tres estadios @

. Primer estadio. ( de 4 a 5 afios aproximadamente )
El nifio no puede hacer un conjunto equivalente cuando compa-
ra globalmente los conjuntos; no hay conservacién y la co -

rrespondencia uno a uno estéd ausente .

« Segundo estadio .

El nifio puede establecer la correspondencisa término a tér -
.mino, pero la equivalencia no es durable.

Cuando los elementos de un conjunto no estén colocados uno -
a uno frente a los elementos del otro conjunto, el nifio sos-

tiene que los conjuntos ya no son equivalentes .

. Tercer estadio. ( a partir de los seis aflos aproximadamen-—

te ) .

El nifio puede hacer un conjunto equivalente y conservar la -
equivalencia . Hay conservacidén de numero. La corresponden -
cia uno a uno asegura la equivalencia numérica independiente
mente de las transformaciones en la disposicidn espacial de-
los elementos . A pesare de las transformaciones externas el-

nifio asegura a través de las respuestas : la identidad nume-

rica de logs conjuntos, €i no se quitaron ni pusieron elemen-—

tos, si s6lo se movieron, la cantidad permanece constante; -

la Reversibilidad, si las cosas se movieron a su forma ante-
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rior, existird la misma cantidad; y la Compensacién, lo -

cual significa que a pesar de que la fila que ocupa mis es -
pacio parece tener méds, tiene la misma cantidad, puesto que-—

hay més espacio entre cada uno de sus elementos .

Solamente algunos nifios alcanzan este estadio .

Conociendo los estadios serd més.facil entender lo que el -
nifio realiza y reconocer las experiencias que ha adquirido -
antes de ingresar a la escuela pues en los procesos de apren
dizaje se va modificando la estructura conceptual a partir -

de estas experiencias, se trata de un proceso de construccim

en el cual el nifio desarrolla estructuras mas complejas .

Otro aspecto fundamental para facilitar la construccidén de -
estas estructuras y vpara poder evaluar los avances en cuanto
a la estructuracidn de conceptos, es que se propicien situa-
ciones educativas gue permitan la participacién activa del -

alumo- y su expresién més esponténea .
6).— Valoracidén del Programa de Educacidn Preescolar .

En lo que respecta a esto el programa de educacién preesco -
lar atiende el desarrollo integral del nifio, toma como base-
tebrica la opcidn psicogenética como respuesta a la necesi -
dad de orientar la labor docente y brindar a los nifios una -
atencidén pedagdgica congruente con las caracteristicas pro -

pias de esta edad .

El programa consta de tres libros .
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El libro 1, comprende la planificacién general del programa

1a 1inea tedrica que lo fundamenta .

El libro 2, comprende las diez unidades teméticas permitien

do ver a la educadora el sentido de sus acciones .

El libro 3, comprende los apoyos metodolégicos para orien -

tar las actividades y enriguecer el trabajo .

Tios objetivos establecen la continuidad con los de la escue

la primaria .

E1l objetivo general del programa €s favorecer el desarrollo

integral del nifio .

Los objetivos que se plantean en cuanto al desarrollo cog

noscitivo son ¢

-" Que el nifio desarrolle su autonomia en el proceso de -
construccidn de su pensamiento, a través de la consolida -
cidn de la funcidn simbblica, la estructuracién progresiva-
de las operaciones 16gico—mateméticas y de las operaciones-

. . . 6
infraldgicas a espacio-temporales "

. Los objetivos que plgntean el Area matemédtica en el prees

colar son ¢

6 S.E.P. Libro 1 Programa de Educacién Preescolar .
Pag. 44
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- Que el nifio pase progresivamente del pensamiento preiégico

al 16gico .

~ Interprete las relaciones cualitativas y cuantitativas de-

los fendmenos que en la vida diaria se nresentan .

Los contenidos del vprograma estéan definidos en torno al ni -
cleo organizador " el nifio y su entorno " . Considera todos-

los aspectos socioculturales y naturales que rodean al nifio.

Estdn estructurados tomando en cuenta los intereses de los -

nifios .

No son considerados como material informativo sino como con
texto donde las situaciones diarias daran al nifio oportuni-

dades para aprender .

Las actividades constituyen el punto central del programa -
siendo adecuadas para alcanzar los objetivos propuestos .

Fomentan la participacidm activa del alumno .

Destacan la imporiancia de la interaccioh entre la educadora

y los mismos nifios para logar un mejor resultado en el pro-

2

ceso .
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6). Conceptualizacidn de términos béasicos .

1. Abstraccidén Reflexiva.

Considerar las caracteristicas no observables de los objetos

sucesos, personas, etc. a través del establecimiento de rela

ciones ldgicas entre ellos.

2. Abstraccién Simple.

Considerar las propiedades observables que estdn en los obje

tose o en la realidad externa .

3, Conocimiento Ldégico~ Matemdtico.
Se desarrolla a través de la abstraccidén reflexiva . La fuen-
te de dicho conocimiento se encuentra en el mismo nifio, es de

cir, lo gque se abstrae no es observable .

4., Conservaciédn .
Proceso operacional de la mente por medio del cual se compren

de que ciertos aspectos de una condicidén cambiante son inva-—-—

riables a pesar de tales cambios .

5. Desarrollo .

Perpetuo pasar de un estadio menor de equilibrio a un estadio

de eguilibrio superior .

6. Desarrollo Mental .
Construccidn continue cuyas sucesivas fases de ajustamiento-

contribuyen a una flexibilidad y una movilidad de piezas tan

to mayores cuanto més estable va siendo el equilibrio .
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7.- Descentracién .-

Consiste en poder ver las cosas desde la perspectiva de o -

tras personas y coordinar el punto de vista propio con el de

los demés o

8.~ Egocentrismo .

Tendencia del nifio a centrarse en sus propias experiencias -

y acciones sin tener en cuenta las de los demas .

g.- Experiencia Fisica .-

Consiste en aprender las propiedades de los objetos median -

te la menipulacidn .

10.- Identidad .-

Operacidén Bésica para la nocidn de conservacidén, la cual con
siste en sostener la permanencia de la misma cantidad de ele
mentos en dos conjuntos; aunque€ la disposicidn espacial de -

los primeros se modifique .

11.- Operacidén .-

Accidén interiorizada reversible .

12.- Operaciones Concretas .-

Son aquellas operaciones 1égicas que se refieren a las accio

nes que el nifio realiza con objetos concretos y a través de-—

las cuales coordina las relaciones entre ellos.
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13.- Operaciones ldégico Matematicas .
Son el producto de una abstraccién gue se produce a partir -
de la coordinacidn de las acciones y no a partir de los ob -

jetos, se van construyendo poco & poco .

14.- Proceso Cognitivos .

Son las distintas actividades gue reglizan la mente para es-—

tablecer comunicacidén con el medio ambiente .

15.- Reversibilidad .
Significa que a toda operacién le corresponde unsa operacidn-

inversa; es decir la misma operacién implica un recorrido en

sentido contrario .

16.— Pransitividad .-

Es la posibilidad de establecer por deduccidén la relacidén -
que hay entre dos elementos que no han sido comparados direc
tamente entre si, partiendo de las relaciones que se estable

cieron entre otros dos elementos del mismo conjunto .
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B).~ Marco Contextual
El contexto social e institucional en que se desarrollara -
esta propuesta pedagdgica sera en el tercer grado de educa-

ciém preescolar del Jardin de Nifios No. 1035 " Ovidio Decro

ly " correspondiente a la XXX zona escolar estatal de la -
ciudad de Hidalgo del Parral, Chih.

1).- Caracteristicas de la Regidén de Hgo. del Parral,Chih.
La ciudad de Hidalgo del Parral, Chih., es considerada co -
mo una de las ciudades mas importantes del estado .

Se encuentra localizada a una longitud de 105:39' 57 " al -
oeste del meridiano de Grenwich, tiene una altitud de -
1717 mts. sobre el nivel del mar .

Su clima es extremoso, variable; su suelo es rocoso caracte
rizado por depresidén media .

Su hidrografia es el rio Parral.

Hay flora silvestre como matorrales, nopales, arbustos.

La fauna silvestre la constituyen roedores, liebres, repti-
les, entre otros .

En cuanto a recursos econdmicos Parral, es el centro comer-
cial e industrial mds importante al sur del estado, consti-
ye un cruce de caminos; sus visitantes son principalmente -
del norte de Durango y de la Sierra .

Sus fuentes econdmicas son la agricultura, la mineria la -

ganaderia, silvicultura y el comercio .
En comunicaciones y transportes
Operan tres radioemisoras comerciales , dos canales locales

Hay servicio telefdénico nacional y extranjero .

La comunicacidén con el resto de la entidad y el pais se ha-
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ce principalmente a través de cuatro lineas de autobuses -

de pasajeros y el ferrocarril .

Operan empresas de aviones pequeiios con servicios especiales

y en forma regular.a la sierra .

En aspecto educativo :

Se educa en Jardines de nifios,escuelas primarias oficiales -
estatales y federales, ocho secundarias, escuelas de enseiian
za comercial, una escuela normal, un CBTis, un Conalep.
Pambién cuenta nuestra comunidad con escuelas Bilingles, de-
Belleza, asi como la escuela Superior de Recursos Naturales-
la Universidad Pedagégica Nacional y el Instituto Tecnoldgi-
co .

Hay planes para una extensién de la Universidad de Chihuahua
En Cultura y Recreacidn 3

Se cuenta con dos bibliotecas piblicas, un museo, un gimma -
sio auditorio, asi como la muy prestigiada Bellas Artes UACH'
Parral. |

También muy préxima a inaugurarse la Casa de la Cultura .
Hay varios centro sociales y clubs . |
Una piaza de toros, un estadio .

3 calas de Cine etc.

2.—~ Contexto Institucioqal R

¥n el centro de la ciudad se encuentra ubicado el Jardin de-

nifios ya citado, especificamente entre las calles Moctezuma-—

y dos de Abril s/n Clave: O8EJNO152C. Teléfono 2-21-34 .

A esta Institucidén concurren nifios entre cuatro y cinco afios
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para cursar segundo y tercer grado respectivamente .

En el tercer grado el nifio se muestra mas decidido, integra-—
do, més seguro de si y del medio, con mayor intencionalidad-
en sus realizaciones .

En septiembre de 1989, la totalidad de los alumnos inscritos
fue de 92 .

Esta escuela es de organizacién’completa .

Cuenta con cuatro grupos, dos de segundo grado y dos de ter-

cero .

El personal lo integran : una directora técnica, cuatro edu-
cadoras tituladas y dos trabajadores manuales .

El turno de trabajo es matutino . Inicla a las 9:00 y termina

a las 12:00 .

Las condiciones materiales de la escuela son las siguientes:
. Superficie total: 819 mts.

Espacio medianamente allas necesidades del educando .

. Buena iluminacidén natural .

. Aulas con amplitud, medidas de 6.00 X 7.85 .

. Sanitarios adecuados .

. Aparatos de recreacidn .

Mobiliario de sillas y mesas pequefias en buenas condiciones
. Carece de bebederos y anexos, como salones de misica, coci
J =

na , areneros, etc.

. Su exterior permite la practica de huerta y jardineria .

3. Medio econdmico, social y cultural que rodea a la escue-

la .

El primer despertar de la vida, la primera escena ante los —-
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ojos del nifio se presenta en su hogar y en el barrio, es -—=

ahi{ donde se empieza a formar las bases, donde aprendera a -

estructurar su vocabulario, hébitos, caracter y en conjunto-

su personalidad .

Por esto, es de gran‘importancia que se conozca el medio en-—

que se desenvuelven los alumnos, su situacién econdmica, con

diciones de salubridad, aspecto’cultural v social pues de es

to dependerd que se obtenga un mayor o menor rendimiento en-

el aprendizaje del alumno .

En el medio donde se encuentra el jardin de nifios viven fa--

milias de nivel socioeconémico medio y bajo. .

Sue casas estén construidas de ladrillo y adobe. Algunas se-

encuentran en buenas condiciones y gran parte de ellas estan

un poco descuidadas .

Las calles se encuentran pavimentadas y limpias .

Entre ellas se encuentra la Avenida Ortiz Mena que es muy —-

transitada .

Hay poca vegetacién. No hay centros recreativos cerca .

Generalmente son pocas las madres que trabajan, la mayoria -

de ellas se dedican al hogar por lo gue pueden proporcionar—

mis cuidados y atencidén a sus hijos .

De acuerdo a encuestas realizadas la escolaridad de los pa——
.

dres corresponde a nivel primaria . Son pocos los padres pro

fesionistas .

Sus fuentes de informacidén son la radio, televisidn, periddi

CcOS.

En la mayvoria de las casas no hay revistas instructivas, ni-

compran libros .




29

IV. ESTRATEGIA METODOLOGICA — DIDACTICA

A).- Criterios Pedagbgicos .

Inicialmente para el nifio el ntmero representa simbolos glo-
bales, para que el nifio pueda entenderlo y sea una forma mas
de comprender y dominar el medio que le rodea debe construir
lo activamente .

Por lo que es necesario tomar en cuenta un ambiente apropia-
do en el que el nifioc actie con libertad y espontaneidad con-
materiales adecuados .

Se tomé como fundamento tedrico de este trabajo el enfoque -
psicogenético de educacidén ya que puede orientar de una me -
jor manera el trabajo en lo que respecta a la matematica por
sus aportes tedricos y metodoldgicos .

Opuesto a los enfoques que centran su atencidén a todo aque-—
1lo gue es externo al nifio mismo : el método, la técnica, la
informacidn manejéda, es decir la concepcidn de que el proce

so de conocimiento ha de estar dirigido por el maestro desde

fuera provocandouna respuesta en el alumno; el enfoque psico
genético toma en cuenta el proceso interno gque se va operan-

®

do en el nifio .

Propor01ona en la actualldad un marco adecuado para la com -
prensidén del desarrollo de la 1nte11gen01a y de los mecanis—

mos de aprendizaje .

Pambién una amplia gama de informaciones sobre el mundo fi -

sico del nifio; propone un tipo de actividad que permite al -

nifio una estructuracidén auténoma y personal del mundo que le
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rodea .

Concibe la relacidén que se establece entre el nifio y los -

objetos de conocimiento .

Algunos de los aspectos relevantes de este enfogue son 3

1. El desarrollo es un proceso continuo a través del cual el
nifio construve lentamente su pensamiento, estructurando -
progresivamente el conocimiento de la realidad .

2. Fn el desarrollo del nifio se considera el mecanismo de -

reajuste o equilibracidén . Se considera que las estructu-
ras cognoscitivas, con caracteristicas propias en cada es
tadio de desarrollo, tiene su origen en las de un nivel -
anterior y son a su vez punto de partida de las del nivel
subsiguiente, de tal manera que estadios anteriores de me
nor conocimiento dan sustento al que sigue, el cual repre
senta un progreso. con respecto al anterior .

3. En el contexto de relaciones adulto-nifio, el desarrollo -
entre ellos proporciona la base emocional que permite al-
desarrollo general .

4, La estructuracidén progresiva de la personalidad se cons -
truye a través de la actividad del nifio con los objetos.

5. Define a los elementos que participan en el acto educati-
vo de la siguiente mgnera :

Swjeto .

Como un sujeto activo, creador; que pregunta, indaga,; comen-—

ta, hace supuestos. La base del conocimiento son las accio -

~nes que realiza reflexionando al relacionarse con los obje -

tos.

Objeto.

Como lo dado en el conocimiento o aquello hacia lo que esté-
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orientada la actividad cognoscente y otra actividad del suje

t0.
Contenido.

Como la relacidén que orienta la dinamica del proceso ensefian

za- aprendizaje.

Su funcidn principal es dar un contexto al desarrollo de las

operaciones del pensamiento del nifio .

Estrategias .

Como los medios para poner en relacidn al nifioc con el conoci-
miento, pueden ser de naturaleza diversa y favorecer nuevas -
formas de participacidn en la vida social .

La relacidn que se establece con los elementos que partici -

pan en el proceso educativo es la siguiente ¢

Se concibe la relacidn entre el nifio que aprende ( sujeto) y
lo que aprende (contenido) como una dindmica bidireccional -
(s-c). Asi el proceso de conocimiento implica la interacciédn
entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimien-—
to ( S—=0 ) en la cual se ponen en juego los mecanismos de -
asimilacién y acomodaciédn .

as{ 1o que adgquiere mayor importancia para el conocimiento -

e P, o i . s e o . m mamin ams onn me im com.

de la realidad no son los estimulos en si, sino la estructu-
ra de conocimientos previos en el cual el estimulo pueda ser
asimilado . :

Por tanto es necesario que el nifio conozca la realidad a tra
vés de la accidn, pues muchas de las accionesﬂbémpfénden ya¥“
la matematizacidn a un cierto nivel; primero son acciones ma

nipulativas como reunir, separar, ordenar, repartir, poste -

riormente el nifio podrd interiorizar més estas accilones de -

forma gue puedan ser imaginadas o anticipadas mentalmente.
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La matematica sigue pues un largo proceso en el que habrd -
avances y también retrocesos, falsas interpretaciones que -
el nifio podrd ir confrontando poco a poco, es decir que el -

concepto de numero se va construyendo a diferentes niveles -

de rigor .

La construccidén del concepto de nimero puede ser ensefiado de
forma indirecta, la cual pueda basarse en los principios de-

ensefilanza siguientes

a).— La creacién de todo tipo de relaciones .

Criterio 1. Animar a los nifios a descubrir y coordinar la re
lacidn entre todas las clases de objetos, personas, aconteci

mientos, etc.

Los nifios que piensan activamente en su vida cotidiana pien-
san en muchas cosas simultaneamente. Las relaciones las crea
el nifio desde dentro y no ensefiado por alguien desde el ex -
terior .

Si se crea una atmdésfera que indirectamente favorezca el pen
samiento, los nifios descubririn una cantidad de relaciones -

significativas, pues son las situaciones de conflicto las -

gue pueden animar al nifio a establecer relaciones entre las-
cosas .

Las negociaciones en situaciones de conflicto son especial -
mente adecuadas para establecer estas relaciones y desarro -
llar 1la movilidad y'la”C6herenCia'de1'pénsamientd . Para ne-

gociar mutuamente soluciones aceptables, el nifio tiene que -

descentrarse e imaginar cdémo estd pensando la otra persona.




33

El desarrollo de la autonomia se ve favorecido si se les ani

ma a los niflos a tomar decisiones por si mismo .

2. Principios que implican la Cuantificacidén de Objetos .

. Animar al nifio a que piense acerca del ndmero y las canti
dades de los objetos cuando tienemnm significado para él .
Ceneralmente los nifios del Jardin muestran especial interés—
por cuestiones numéricas cuando son tratadas en el nivel co-
rrecto para él .

Si la autonomia constituye el objetivo de la educacidn, y el
nifioc debe ser mentalmente activo para construir el numero, -
ge le debe animar a actuar segin su propia decisidn y convic
cidén .

Se debe animar a los nifios a razonar sobre las cantidades -

cuando sienten la necesidad o estédn interesados, lo que con-

tribuye a que el pensamiento numérico se desarrolle de una -

forma natural sin lecciones artificiales .

Criterio 2. Animar al nifio a cuantificar objetos logicamente
y a comparar conjuntos ( méds que animarle a con-

tar ).

Cuando se trata de que el nifio construya los principios de -
los conceptos numéricos;, no es adecuado enseflarle a contar, -

ya que el periodo preoperatorio la habilidad para hacerlo, -

puede adquirirse con cierto entrenamiento gque de ninguna ma-

nera es un indicador de que el nifio ha adquirido el concepto

de cantidad numérica .
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Existe gran diferencia entre contar meceanicamente y contar -
cuando es el nifio quien lo elige para resolver un problema -
real .

Dejar que el nifio decida cuando quiere utilizar el contar da

como resultado una base més sdlida para el posterior aprendi

zaje .

Criterio 3. Animar a los nifios a formar conjuntos con obje -

tos Mdviles .

Cuando los nifios trabajan solamente con un conjunto de obje-
‘tos, limitados sus posiblidades de pensar acerca de la canti
dad .

Lo mds adecuado para que los nifios reflexionen acerca de pro
blemas cuantitativos es trabajar con dos grupos O conjuntos—
al mismo tiempo . Por ejemplo se les puede pedir a los nifios
que repartan algun material para los nifios de su mesa . De -
este modo trabaja dindmicamente con dos conjuntos ( materia-
les y nifios ) y los va comparando y haciendo equivalentes en
cantidad, durante el proceso de repartir las suficientes .
Esta forma de hacerlo tiene mayor valor educativo, porque el
nifio estd obligado a formar un conjunto con mucha mayor 1li -
bertad, teniendo la oportunidad al formar conjuntos, tanto -
de ordenar los objetos activamente como de agruparlos des -
pués .

Para que el nifio forme un conjunto equivalente, es recomenda

ble que este tenga un minino de seis elementos ya que un nu-

mero menor haria resolver el problema en forma perceptual -
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sin apelar a una reflexidén que lo lleve a establecer corres-

pondencias .

b). Principios relativos a la interaccidén social de los ni-

fios con sus compafieros y adultos .

Criterio 1. Animar a los nifios a intercambiar ideas con sus
compafieros para comprobar si sus respuestas ——

son o no correctas .

El conocimiento social arbitrario tiene que ser transmitido
de generacidn en generacidén. Por el contrario el conocimien
to 16gico~matemético, por su naturaleza lleva a que todos -
los nifios construyan los princivios numéricos bajo la 1égi-
ca fundamental .

De esto se deriva que si los nifios viven en situaciones qgue
los hagan reflexionar, descubrir y crear nuevas relaciones,
ellos tendran gue construir nociones que los lleven a la reg
puesta correcta.

Es importante que se verifiguen las respuestas de los nifios—
a fin de suscitar la discusidn, recalcando alguna opinién —-
diferente si no ha sido tomada en cuenta, es decir destacan- i
do contradicciones y opiniones gue no han sido atendidas. -
Cuando los nifios son cdnfrontados con una idea diferente a -
la quya son motivados a pensar acerca del problema, revisar-
su 1dea, argumentarla, conflrmarla o modificarla .

Coordinar su idea con la de sus compafieros los lleva a con -

fiar en su habilidad para anticipar las cosas .
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Criterio 2 . Observar como actyan los nifios para entender -

I 4
como estan pensando .

Para la mayoria de los adultos, los nifios cometen errores -
por falta de conocimiento. Si los nifios cometen errores; -es5-
porgue estédn utilizando su inteligencia a su manera. Puesto-
que cada error es un reflejo del pensamiento del nifio, la ——
tarea de la educadora consistiréd no en corregir la respuesta

sino en comprender cémo ha cometido el nifio ese error .

A menudo los nifios del periodo preoperatorio tienen dificul-
tad para considerarse a s{ mismo a la vez contador ¥y conta -
dos . Aun cuando logran contar a otros, ellos se omiten fre-
cuentemente .

La mejor forma de ayudar a los nifios parte de la observacidn
sistemdtica. La observacién de sus acciones y sus respuestas
ayuda a inferir 1a forma como estéan interpretando el proble-
ma . De esta manera puede ayudérseles a razonar mejor plan -

teando problemas a nivel apropiado .

Como se ha mencionado en los criterios la actividad del nifio
es lo principal y no hay actividad sin problemas .
Los conocimientos matematicos tienen su origen en las coordi

naciones de acciones y en las operaciones del sujeto .
Por lo tanto es necesario considerar estos principios ¥y -
crear situaciones especificas adecuadas . ‘

La creacidén pedagbgica es mucho més fécil y eficiente cuando

se comprende cémo un nifio aprende determinado contenido .

e
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El aprendizaje del nifio acerca del mundo comienza a través -
de sus primeras elaboraciones de acuerdo a como él concibe -
las cosas .

Los nifiog aprenden construyendo, verificando hipétesis .

La base de todos sus aprendizajes es la comprensién relacio-
nan lo nuevo con lo que ya conocen, ¥y en el proceso se modi-
fican o elaboran sus conocimientos anteriores .

Cualquier cosa gque confunda al nifio sera ignorada por él. No
es lo absurdo lo que estimula a los nirios a aprender, sino-
la posibilidad de extraer sentido de las cosas .

El nifio ha de construir su propio conocimiento matematico re
descubriendo los conceptos , las leyes y las propiedades ma-
temdticas. Este redescubrimiento ha de lograrse mediante la-
accién sobre los objetos, la reflexidén sobre esa accidén . El
camino adecuado en la ensefianza es llevar al nifio de lo in -
tuitivo y concreto, a lo abstracto .

El mejor modo de llevarlo a la ensefianza es enseflando ague -
1lo que mas se aproxime y ajuste al modo como trabaja la men
te de los alumnos que tienen interéds o necesidad de aprender
algo. No hay necesidad de persuaciones para motivarlo a -
aprender . Los nifios estdn motivados por aprender siempre -
que hay algo que no comprenden déndoles la oportunidad para-—
gque lo hagan .

“Tampoco  es necesario recompensar extrinsecamente el aprendi
zaje, la virtud final de aprender es lo que proporciona la-

recompensa .

Se debe dejar actuar a los nifios en forma esponténea sin -
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presiones .
No se debe exigir al nifio una actividad, cuyo nivel de com -
plejidad supere su equipamiento operatorio . El nivel de de—

sarrollo cognitivo debe guiar el tipo de actividad que se -

exige .

Los nifios no aprenden simplemente. porque ven y escuchan, si-
no porque trabajan cognitivamente con lo que el medio les o-
frece. Para que este trabajo cognitivo pueda tener lugar es-
preciso que el medio ofrezca las oportunidades necesarias .
La tardanza del nifio para adquirir un concepto matematico, -
no es sorprendente. Para el aprendizaje de las matemédticas -
se enfrentan dificultades como @

- Aquellas en las que aparece la escuela como resultado de -
la aplicacién de métodos inadecuados o de procedimientos que
pueden no corresponder al nivel de las nociones bésicas de -~

los alumnos .

-0 aguellas que se originan en alteraciones que intervienen-

en los procesos de aprendizaje .

La dificultad de un problema para un nifio revela numerosos -
aspectos debiendo identificar todos los componentes en juego
en la resolucidn . .

Si se quiere que el nifio tenga posibilidad de construir por-
—si{ mismo su saber matemdtico, es necesario gue se le brinde-—

una serie de situaciones gque lo ayuden ha adquirir el cono -

cimiento .

No se trata de orientarse hacia la busqueda de materiales -
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pedagégicos ideales, sino de analizar a través de qué modali
dades objetivas pasa la actualizacidén de la enseflanza para -

el progreso de la misma .

La diddctica critica ofrece una perspectiva diferente en la-

educacidén y plantea analizar criticamente la practica docen-—
te y los roles de sus miembros para un me joramiento de la -
misma .

En esta perspectiva el aprendizaje es concebido como un pro-
ceso que manifiesta constantes momentos de reconstruccién, -
las situaciones de aprendizaje cobran una dimensidén distinta
a los planteamientos mecanicistas , pues el énfasis se cen -
tra més en el proceso que en el resultado . De alli la gran-
importancia de las situaciones , que promuevan la participa-~
ciéh del nifio en su propio proceso de conocimiento .

La diddctice criticaexige: investigacién permanente, momen -
to de andlisis, sintesis, reflexién , discusidn, conocimien-
to del plan y programa de estudios y de la préactica profesio
nal . ‘

Las actividades de aprendizaje deben promover aprendizajes —
de ideas bdsicas o conceptos fundamentales , incluyendo en -
ellas diversos modos de aprendizaje : observacién, discusidn
asi como diferentes tipog‘de recursos, gue sean apropiados -

al nivel de madurez, experiencias previas caracteristicas ge

-nerales. del grupo . .y..gue ademds generen actitudes de seguir -

aprendiendo .

Por lo tanto las innovaciones en la actividad docente han de

considerar estos aspectos .
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De all{ la importancia de orientar la atencidn pedagbgica -
sobre estas bases, con el fin de favorecer el desarrollo de
los nifios para que al ingresar a la escuela primarias lleve-

1a preparacidén para que adquiera el concepto de nimero.

B). Lineamientos Metodoldgicos .

Para trabajar el concepto de ndmero es necesario conocerlo -
sgber en qué consiste, indagar gque piensan los nifios sobre -
ese concepto, para partir de ello y plantearles situaciones—
que los lleven a cuestionarse, a reformular o formular hipé-
tesis y les faciliten avanzar en la construccidén del concep-
to matemdtico .

Las actividades gue se propongan a los nifios deben de ser si
tuaciones probleméticas, relacionadas con 1a vida del nifio -
donde para resolverlos, surja la necesidad de manejar nocio-
nes matemAdticas que a su Vez les generen nuevos problemas, -
respetando las posibilidades ¥y limitaciones de cada nifio sin
forzarlo a que realice actividades que no corresponden a su-—
nivel. .

No se reguiere desarrollar actividades asisladas para clasifi
car, seriar o establecer 1a correspondencia término a térmi—
no ya gue es necesario.que se realicen dentro de un contexto
dindmico con sentido para que el nifio actie con interés .
beés'nécesario‘un horario determinado -

1 método depende del nifio .

Fl nifio estd en una etapa que necesita actuar sobre 1los obje

tos fisicos concretos .
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Es muy importante que el nifio juegue con el material antes -
de utilizarlo en funcidn del trabajo. Al jugar lo conocera, -
descubrira muchas de sus caracteristicas, las posibilidades-
de manejo que tiene familiarizéandose con el . De esta manera

se puede preveer al trabajar con el material en la actividad

que se proponga, que se centre en la actividad .
Los nifios a través de actividades‘colectivas encontraréan la-
oportunidad de discutir ¥y confrontar diferentes puntos de -

vista, lo que es importante para avanzar en el conocimiento.
¢).- Organizacidn y Desarrollo de las Actividades .

Para proponer las actividades mds adecuadas al problema, Ob-
jeto de estudio de la propuesta, €S necesario tener en cuenta

que

- " s procesos de construccién de las tres operaciones son
simulténeos, lo que significa gue el nifio no 1las construye -

en forma sucesiva sino al mismo tiempo .

- Cuando un nifio se encuentra en determinado estadio de cada
una de las operaciones no~necesariamente estd en el mismo €S

tadio respecto a 1as otras dos operaciones .

- La secuencia de 1os estadios es 12 misma en todos los ni -
tios, €s decir que si bien las edadeS“pueden“variary'el ordernt
de los ectadios se conserva. En cada una de las tres opera —

ciones los nifios pasan por el primero ¥y el segundo estadio -

antes de llegar al estadio operatorio .
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- Adn cuando vodemos relacionar loe estadios con determina -
das edades crondlogicas, éatas son sbélo aproximadas ya que -

varian de una comunidad a otra e incluso de un nifio & otro,—

dependiendo de las experiencias que cada uno tenga ". 1

El esguema orientador de las actividades serd los ejes de -
desarrollo en el aspectoiPreoperaciones ilégico—mateméticas -
gue contienen: clasificacién, seriacidn, conservacién de nu-

mero con sus respectivos niveles ( remitirse al anexo No. 1)

1).- Formas de Participacién de los Integrantes del proceso-—

educativo .

No hay que olvidar que 1a matematica le cerd mis accesible -
al nifio en la medida que se€ le haga mas objetiva en este ca-

so periodo de educacidn .

A continuacidn se enuncian las formas de participacién de -
los nifios, educadora, padres de familia y entorno consideran

do al nifio ¢

- Como sujeto activo de*su aprendizaje que pregunta, comenta

piensa para poder comprender todo lo que le rodea .

Que comete errores constructivos para acceder al conocimien—

to matematico .

1 U.P.N. Contenidos de Aprendizaje . Anexo 1. p. 22
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- A la educadora ¢

Como un profesional que reconoce la importancia de favorecer
la matemética en el nifio y de acuerdo a esto amplia sus po -
sibilidades de accidn poniendo en juego 1a reflexién del ni-

ﬁO o

-A los padres como responsables del aprendizaje del nifio en-—-
el hogar, brindando experiencias que apoyen la accidn de la-

escuela .

- Al entorno o medio en que Sé€ desenvuelve el nifio y en el -
cual tiene la oportunidad de mane jar la matemdtica siendo -

también el marco de referencia del nifio .

Papel del Nifio

.. Interactuar dentro de un ambiente que despierte su interés
y tenga significado .

. Manipular, actuar con material concreto, organizarlo .

.. Bstablecer comparaciones .

. Participar en una gran variedad de actividades .

. Discutir con sus compafieros, confrontar sus ideas .

. Planear actividades .°*

.kDecidir 1a forma de realizarlas .

. Jugar pefhahentemente en el area destinada al material de-

construccidn ya que serd motivo de nuevas experiencias .

Papel de la Educadora 3

. Orientar, guiar el aprendizaje -«
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. Proporcionar las actividades que sean mas propicias y sig-
nificativas partiendo del interés del nifio y respetando su -

nivel .

. Conocer a cada niflo, respetando sus caracteristicas indi -

viduasles y su ritmo de desarrollo .

. Seleccionar el material adecuado ¥y propiciar que se utili-
ce convenientemente, observando que el manejo de los mismos-—

implique razonamientos .
. Preparar actividades y juegos educativos .

. Hacer reflexionar al nifio para que tusgue respuesta a las-

preguntas que se le formulen o bien las que formule é1 mismo.

. Entender los errores constructivos de los nifios como parte
del proceso de aprendizaje .

. Apoyarse en materiales grificos lo menos posible .

. Propiciar la interaccidn grupal .

. Preveer los recursos diddcticos necesarios .

. Observar los avances de los nifios ¥y actuar de acuerdo a —
ello .

. Evaluar al nifio, estimuléndolo para que actle y logre un-
mejor nivel .

. Solicitar la participacién de los padres en actividades o

necesidades de la escuela .

Papel de los padres de Pamilia .

. Responsabilizarse de la educacidén de sus hijos colaborando

en la labor de la escuela .




45
. Informarse sobre la forma de continuar con 1a labor de la

escuela en el hogar .

. Proporcionarle a sus hijos los materiales necesarios o --—

complementarios para un mejor aprendizaje .

. Informarse frecuentemente sobre los avances y dificultades

de sus hijos en @1 proceso educativo .

2). Recursos Didécticos .

Se debe crear las condiciones indispensables para optimi —--
zar la labor aprovechando el aula para gue ésta sea un lugar
gue despierte el interés del nifio y permita la interaccidn -
entre los nifios, facilitando el uso de materiales con'los -
que el nifio entre en contacto .

Los materiales empleados para la matemdtica deben reunir los

siguientes criterios :

- Materiales sencillos, variados, ricos en propiedades fisi-
cas, gque planteen retos interesantes, con los gue el nifio —--

pueda jugar y manipular libremente .

— Materiales que propicien el interés del nifio por clasifi -
car, seriar, repartir, etc. siendo de formas y colores llamag

tivos y que estén en buenas condiciones .

Materiales graficos que los mismos nifios puedan elaborar o -

coleccionar .

Materiales de uso cotidiano que se encuentren en el aula .
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como ¢

. Botones, palitos, cuentas, juguetes, hilos, piedras, cani -
cas, llaves, figuras geométricas de materiales diversos como-
madera, cartém, plastico de varias formas y tamafios, cajas de
cartém, bloques de madera, globos, popotes, lapices, listones
dulces, ropa, semillas, tuercas, tornillos, clips, hojas de -
4rbol, corcholatas, mufiecas de papel y sus vestidos, tiras de
papel o de estambre, cintas, libros, latas, envases, tazas, -
platos, vasos, cucharas, escobas, recogedores, cubetas, trapea
dores, tapas, pinceles, crayolas, tijeras, hojas de papel, -
carpetas individuales, mobiliario del saldén, objetos o elemen
tos recortados'tales como coches, barcos, velotas, arboles,

animales, etc.

3).- Actividades para la Clasificacidn .

Objetivo :

Que el nifio realice agrupaciones, comparando conjuntos para -

que logre integrar clases .

Antes de iniciar actividades clasificatorias es fundamental-—-—
realizar ejercicios preparatorios para gue el nifio adguiera -
las siguientes relaciones @

. Descubra la relacidn entre personas, SuCes0S, acontecimien—

tos, acciones, etc.

Esto se puede lograr a través de las experiencias cotidianas-
del nifio .

Puede ir relacionando 1os nifios que llegan tarde, los gue com

pran en el recreo, los que 1levan lonchera, los que se — - =
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van solos a su casa, etc.
.. Idea de conjunto .

El nifio puede comprender intuitivamente la idea de conjunto -
al observar a su alrededor: descubre el conjunto de compafie -
ros de escuela, de grupo, Ssu familia, los muebles de salén, -

los materiales, etc.

Puede realizar conjuntos tomando como referencia a sus compa-

fileros .

Separa los nifios de las nifias, los que traen uniforme, los -
que van vestidos con un color determinado, los que tienen el-

pelo oscuro, los que traen zapatos negros, etc.

Puede coleccionar piedras, hojas, dulces, etc.
. Semejanzas y diferencias entre objetos .

Es necesario que el nifio confronte objetos, abstrayendo o to-
mando en cuenta los rasgos semejantes y de jando de lado las -
diferencias para que descubran cual es la propiedad comin y -

pueda sacar conclusiones apropiadas .

— Para iniciar se prepara material concreto relacionando pri-

meramente pares de objetos con una O dos propiedades comunes-

que puede ser: forma,color, o tamafio .
— Después se le presentaré objetos diferentes en combinacién-

con los anteriores para gue el nifio identifique los rasgos cO

munes .
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Bs importante que primeramente se utilicen materiales en los
gue los nifios identifiquen con facilidad aumentando poco a -~
poco el numero de elementos y el grado de dificultad, hasta-

que la propiedad comin sea menos perceptible .

-~ Se le presentarén posteriormente varios objetos con carac-
teristicas comunes junto con algun elemento diferente para -
que el nifio forme un conjunto con los elementos iguales y -

aisle el elemento diferente .

A partir de esto el nifio podré efectuaf clasificaciones .
Formaré conjuntos atendiendo a propiedades comunes de objeto

dados .

Las clasificaciones se iniciarédn atendiendo primeramente a -

una propiedad comun .

Se puede formar colecciones de objetos que los nifios puedan-—
llevar & su casa . Para esto se puede aprovechar los materia
les que incluye el 1ibro de la SEP o recortar de revistas, -

4rboles, frutas, carros, animales , etc.

Después se pueden clasificar los objetos atendiendo simulta-

neamente a 4os propiedades .

L 4

Para que el nifio llegue a esto se pueden efectuar primero -
clasificaciones simultéaneas en dos conjuntos . Ejem. si los—
nifios estdn jugando a la tienda de ropa pueden clasificar -

de un lado la ropa de grande de hombre ¥y de otra la chica de

majer .
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Antes de iniciar con una actividad de clasificacidén se debe-
establecer claramente cual es el material que se Vva a em -——
plear vara efectuar la operacién, asi el nifio no tendra du--—
das acerca de cuales son los elementos a considerar .

Para dirigir la actividad serd necesario decirle a los nifios
" pon junto lo que va junto " 4§ " haz grupitos con estas co-
sas" para evitar indicarles una forma pues el criterio de --
clasificacidn debe ser establecido por el mismo nifio , el -—-

mismo decidiré la manera de hacerlo .

El material deberd tener por lo menos tres criterios diferen

tes para que el nifio tenga varias opciones .

Tos ejercicios deberdn repetirse con otros materiales a fin-
de que los nifios tengan la posibilidad de descubrir mas cri-
terios clasificatorios y no se centren en los gque un solo ma
terial pueda proporcionar .

Para que el nifio reflexione sobre la actividad que estd rea-
1izando serd necesario saber si puede modificarla . Esto tam
bién ayudard a determinar el nivel en que se encuentra el --
nifio .

Si de la clasificacidn resulta una coleccién figural, se le-
‘pediré al nifio que la observe y que la realice de otro modo-
si puede integrar otro elemento o si algin otro quedaria me-

jor en otro lugar. Si el nifio tiene dificultades al modifi-—-

carla o si vuelve a lo mismo serd necesario atenderlo mas -

en estos aspectos .
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Los nifios que estédn préximos a pasar a la segunda etapa pue-
den modificar lo realizado acercandose cada vez mas a una co

leccidén no figural .

El nifio de la segunda etapa efectda colecciones en las cua -
les : No abarca los elementos gque puede abarcar, a VeCes las
colecciones no estéan formadas en base al mismo criterio, es-

decir hay alternancia de criterios .

El nifio realiza la coleccidn sin proyecto anticipado .

Es necesario preguntarles por quéjuntaron. asf los elementos-—
para que el nifio tome conciencia de las semejanzas, pues es-
dificil gque en esta etapa los nifios puedan abstraer el cri -

terio utilizado para juntarlos .

— En esta etapa también, el nifio empileza a mane jar la idea -
de pertenencia o no pertenencia .

Aumenta 1a cantidad de elementos a considerar y‘descubre por
que pertenecen O no al conjunto, si se le proporcionan expe-
riencias adecuadas. Se pueden realizar las siguientes acti -
vidades :

- Determinar si hay algin otro elemento que pueda formar par
te del conjunto y por qué .

~ Completar conjuntos cqQlocando en ellos los elementos que -
puedan pertenecer a partir de la eleccidn de elementos seme-—

jantes .

- BElegir distintos elementos que pertenezcan o no al conjun-

to para que el nifio decida si ge pueden integrar en el con -
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conjunte y por qué .
- Corregir conjuntos en los que aparecen uno o dos elementos
que no pertenecen al conjunto pidiendo a los nifios la expli-

cacidn .

- Presentar a los nifios los elementos que integran un con =
junto y pedir que adivinen de que conjunto se trata .
- Tomar un elemento cualguiera y preguntar a que conjunto -

puede pertenecer .

I

Otra de las actividades interesantes para la clasificacidn
consiste en pedir a los nifios que realicen reclasificacién -
con el mismo material para observar si el nifio a logrado la-

movilidad de criterio clagificatorio .
4).- Actividades para la Seriacién .

Objetivo

Que el nifio efectde ordenamientos a partir de las diferen -
cias entre objetos para que S€ inicie un ordenamiento 1légico
de sw pensamiento que le permita comprender posteriormente -

el proceso de numeracidén .

Antes de que el nifio realice seriasciones seri necesarie rea-

lizar ejercicios preparatorios para que adguiera las nocio -

nes $
. Grande - pegueflio
. Alto - Bajo

. Largo - corto
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Se pueden realizar actividades como 3

- Presentar a los nifios materiales diveros estimuléndolos a
gue jueguen con ellos y observen SusS caracteristicas para -

que establezcan comparaciones . Primero entre pares de ele-—

mentos, aumentando la cantidad paulatinamente .

- El1 nifio puede elegir elementos semejantes ¥y determinar -
cual es el mis grande ¥y cual pequefio . Puede establecer la-

relacidén tomando como referencia un tamafio .

- Formar conjuntos de objetos grandes y peqguefios .
- Mostrar objetos de diferentes alturas y elegir tanto el -

més bajo como el mas alto .

- Organizar juegos de alturas . Brincar desde un lugar alto
y desde un lugar bajo « Colocar una cuerda para gue los ni-

fios bringuemn aumentando l1a altura poco & POCOo .

~ Construir torres y hacer comparaciones entre ellas identi
ficando las diferencias de altura .

_ Establecer la misma relacidn comparéndose con objetos del
saldn u otros materiales .

- Integrar grupos emn los gue los nifios descubren como de -

@

ben ordenarse .

~Comparar objetos de diferentes longitud.

- Identificar entre varios objetos el mds largo y el mis -

corto .

- Seleccionar objetos largos y cortos y formar conjuntos
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. También es importante efectuar sucesiones siguiendo un or-

der determinado .
Para las actividades de seriacidén es importante considerar:-

- E1 material utilizado debe ser conocido por el nifio. Pue -
den: ser elementos pertenecientes a la misma clase gque presen
ten diferencias . '

Fl numero conveniente de elementos a seriar es de siete u -
ocho pues comoO menos eleméntos el nifio la resolveria de mane
ra perceptiva .

Si se considera la altura como la diferencia a seriar sera -
conveniente gque el material sea ordenable horizontalmente pa
ra que realmente se establezca una comparacion .

los materiales empleados deben variarse con el objeto de va-
riar la diferencia a seriar y que la actitud sea més signifi
cativa para el nifio .

Cualquier actividad puede realizarse en sentido creciente o-
decreciente, o realizarse en cada caso la seriacién inversar
Al dirigir la actividad se le dird al nifio claramente 1o que
se le estd solicitando : Ordenamientos, sin darle una res -
puesta .

Si se pretende observar cémo ordena las diferencias y no que

A 4

diferencias ordena,. se le diréd al nifio la diferencia a se -

~riar -3 (~tamaﬁo,wlongitud; grosor, finalidad, etc. ) De este

modo el nifio sabrid que va a considerar y no se le estard di-

ciendo como hacerlo .
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Puede ordenar los elementos :
- Del més pequefio al més grande .
- Del

- Del

g

fino al mas grueso .

8
july
L1}

claro sl més oscuro .

=]
jLeLN
)]

- Del més largo al mas corto, etc. o viceversa en cada caso.

10}

- Otra actividad es construir sefies crecientes o decrecien-—
tes con materiales que los nifios elijan para que tomen con -
ciencia de las diferencias entre los elementos . Se les pide
a los nifios elegir materiales del mis pequefio al més grande-

El nifio eligird objetos de distinto tamafio .
- Contruir series intercalando nuevos elementos .

Presentar a los nifios dos materiales diferentes. Pedir que -
ordenen los elementos de un material . Después ordenarédn el-

segundo intercalandolo con los anteriores .
— Comparar series inversas .

Esta actividad tiene como finalidad que 1los nifios se perca -
ten que si un elemento estd antes de otro determinado en la-
serie directa, estard después del mismo en la serie inversa-
®

( y viceversa ) .

Por ejemplo se pueden utilizar dos juegos de popotes de dis—

tintos tamafios, en las que cada tamaho se identificard por -
color .

Los nifios se convencen de que cada popote de un mismo color-

le corresvonde también otro de igual tamafio .
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Tos nifioe ordenan los popotes de una serie de menor a mayor

y en la otra de mayor a menor . Las dos series quedan en -

frentadas para que los nifios efectuen comparaciones sobre -

el lugar ocupado por cada popote en cada serie, comenzand o-

por identificar los extremos para seguir con los demas .
- Realizar correspondencia seriales .

Los nifios ponen en correspondencia dos conjuntos de ocho a-
diez elementos cada uno, de diferentes tamafios. El conjunto
se presenta revuelto sin mezclarse con el otro . Se utili -
zan figuras como blusas y pantalones . Para que los niflos -
los resuelvan se les pregunta gue cual es la camisa que va-—
en cada pantaldén. Los nifios lo resolveran por tanteo y pue-
de ser

. Seriando uno de los conjuntos ¥y poniendo a corresponder -
cada uno de los elementos del otro conjunto con los elemen-—

tos ya seriados .

. Hacer una doble seriacidén y poner en correspondencia las-

dos series ya armadas .

- Correspondencia de series inversas .
®

Se les pide a los nifios que ordenen el primer material de -
menor a mayor y el segundo de mayor -a menor . -S€. comparan -
las series obtenidas preguntando a qué elemento corresponde
otro sefialada por la educadora . Es mejor comenzar por los~
extremos para que los nifios identifiquen que al primer ele-

mento corresponde el Wltimo de la otra serie ¥y viceversa.




56

Se continda con la serie sin saltear ningin elemento. Des -
pués se les vuelve a preguntar sefialando los elementos en —-—

forma desordenada .
5)., Actividades para la Conservacidn de Nimero -

Objetivos
Que el nifio adgquiera la idea de cantidad indispensable para-

gue comprenda posteriormente la cardinalidad .

Para iniciar con esta nocidn se partird de ejercicios para -

que el nifio comprendas

- Relacidn "més que " "menos que ", " tantos como " .
q 3 a »

Para esto los nifios pueden iniciarse formando conjuntos de -

objetos .

~ Comparar dos conjuntos en los que los nifios puedan esta —-
blecer exclusivamente por comparacidén visual cual conjunto -
tiene un elemento més y cual tiene un elemento menos sin per

mitir gue se cuenten los objetos .

— También pueden comparar dos conjuntos gue tengan una dife-

rencia notoria de elementos .

- Comparar dos conjuntes con el mismo numero de elementos y-
establecer entre ellos la relacidén tantos como: Primeramente
los elementos del conjunto serdn pocos para facilitar al ni-

. 4 . £ ’ Ry
fio 1a comprensidn de esta relaclon y seran complementarios -

con los del otro conjunto .
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- Pormar dos colecciones con el mismo ntmero de elementos -

sobre sus mesas .

— Presentar a los nifios un conjunto de elementos previamen-—

te determinado ¥ pedir que recorten o elijan el mismo nime-—

ro de elementos que completen el primer conjunto .

Después de que el nifio haya entendido estas relaciones po —~
dréa efectuar la correspondencia uno a urno .

Ahora comprobaré gue un conjunto tiene tantos elementos CO-—
mo el otro efectuando una correspondencia uno a uno €s de
cir apareando un elemento de un conjunto con otro elemento-—
del otro conjunto .

Los materiales que puedan utilizarse para que los nifios es—
tablezcan la correspondencia consistird en dos conjuntos .
Cuando menos sS€ recuiere que 1lo0S conjuntos estén integrados
por seis o siete elementos. De otra manera 1los nifios resol-
verén la situacibén de manera perceptiva .

Primero se trabajard con materiales complementarios cuali -
tativamente .

Después pares de conjuntos formados por materiales no com -
plementarios .

Al plantearle a los nifios la actividad es necesario gue gue
de claro en ellos que 1 gue va a realizar se refiere a la~

cantidad de elementos .

5i el material utilizado es complementario la congigna seré

jalcenzan 108 ... para 108 ... ?, O bien si el material no~
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es complementario se le dird al nifio ¢ " Haz un grupo o fi -

la igual a esta " ni més, ni menos .

- Pormar un conjunto de sillas ¥y otro de nifios y vedirles -
gue comprueben si hay para cada nifio una silla pasando a sen

tarse .

Este ejercicio también se puede realizar con un conjunto de-
nifios y otro de nifas, pidiéndole a los nifios que comprueben

si hay tantos nifios como nifias tomandose de la mano .

— Pedir a los nifios que construyan dos conjuntos equivalen -

tes ( uno cada uno ) en forma simulténea .

- Aparear dos conjuntos cuyos elementos se puedan completar-
entre si para gque el nifio forme parejas. Ejemplo popotes con

refrescos, platos para cucharas , etc.

. Aparear conjuntos de elementos no complementarios por mé -

dio de estambre,listones , cuerdas, etc.

- Realizar transformaciones en dos conjuntos .

Para esto se puede pedir al nifio que sague el primer elemen-—
to de un conjunto para que determine si hay igual nimero de-
elementos. Colocar el elemento al final del conjunto y pre -
guntarle de nuevo al nifio si hay igualito . Hacer lo mismo -

con el segundo y el tercer elemento .

108 elementos también pueden sacarse del centro de la hile —

ra y colocarlos sucesivamente en los extremos O bien puede -

realizarse cualguier otra transformacién .
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El nifio puede dar la respuesta sin contar o si se encuentra-
mée avanzado utilizar la numeracién hablada .
~ Realizar intercambio de elementos utilizando 0 no 1la nume-

racién hablada . Ejemplo :
. Trueque.

Se realiza con materiales que 1lo0S nifios puedan intercambiar-
Es recomendatile trabajar con conjuntos de diez elementos.

Se les pide a 1los nifios gue intercambien todos 1lo0s materia -
les que tengan repetidos . Una Vvez intercambiados el nifio -
puede determinar pOT medio de la correspondencia si tienen -

los mismos elementos .

. Venta .

Se trabaja con dos conjuntos de elementos diferentes 3

Por ejemplo : monedas ¥y dulces. Se le dice al nifio que va a-
jugar al vendedor . En cada cosa gue elija daréd una moneda .
E1l nitio efectuaré después la correspondencia para determinar
si compré tantos dulces'como monedas ‘did .

Después de esto 1los ejercicios tenderén a que el nifo entien
da la idea de conjunto que tiene un elemento més que otro =
para gque cuando llegue el momento comprenda la relacién de -
orden que se establece‘entre 1o0s numeros gue forman la serie

numérica .

- Proporcionar a los nifios dos conjuntos no eguivalentes ¥ —

pedirles que indiquen cual tiene uno mas apareando 1os ele

mentos .
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Ejemplo ¢

- Colocar un congunto de refrescos junto a otro de nifios, si
guiendo un orden determinado cada nifio tomard su refresco -
hasta que quede uno . Se hardé notar a los nifios que sobré -

un refresco, es decir que hay mis refrescos que nifios .

- Dibujar en base a un primer conjunto, un segundo conjunto-

con un elemento més .
6).- Sugerencias Précticas .

Las actividades que se han mencionado son solo ejemplos de -
muchas otras que se pueden realizar aprovechando todas las -

situaciones de trabajo en el aula .

Se sugiere no trabajar estas relaciones graficamenfe enwlas—
cuales se unen las figuras por medio de lineas pues este ti-
po de ejercicios excluyen la posibilidad del nifio de mover -
objetos para formar conjuntos . Facilita un tipo de razonami
ento en el que el nifio encuentra facilmente la respuesta co-
rrecta .

Se suglere también que se le proporcionen al nifio numerosas—
experiencias en las que pueda armar (pueden ser rompecabezas
u objetos desarmables » construir, integrar o completar fi -

guras para que supere 1g dificultad para integrar un todo y-

pueda comprender 1a relacidén entre éste y su partes. Aspec =

tos gque le servirdn para el desarrollo de la capacidad para—

efectuar sintesis y andlisis, procesos que le facilitardn la-




61

comprensibén de la relapecién existente entre los subcon juntos

y el conjunto .

Pambién es necesario que el nifio juegue permanentemente en-
el area de construccidén para que realice mis actividades ma

temiticas o bien manipule los diferentes materiales .
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D).~ Formas de Evaluacién .

Al poner en practica actividades, situaciones de aprendizaje
es necesario considerar a la evaluacién, pues es parte funda

mental de toda accién educativa .

Al evaluar se estd verificando lo que se planeé, si se rea -
1izé de la manera prevista y si se favorecierén las intencio

nes y posibilidades educativas .

También mediante este proceso dindmico ¥y sistemdtico se re -
coge informacidén acerca del avance de los alumnos, permitien
do mejorar el aprendizaje y proponer elementos concretos en—

bveneficio de la labor diaria .

En el jardin de nifios la evaluacidén consiste en hacer un se-
guimiento del proceso de desarrollo que manifiesta el nifilo -
con el fin de orientar y reorientar la acciédn educativa en -

favor del nifio y de ninguna manera aprobarlo o desaprobarlo-

Esta es una forma de considerar a 1z evaluacidén atendiendo -
al desarrollo de proceso que Se€ manifiestan en la forma como
el nifio crea, comete errores, resuelve problemas, establece—
relaciones entre los obgetos, ce relaciona con sus semejan —
tes y adultos, etc.

La labor de la educadora ha de estar enfocada a la promocidn

de ese desarrollo, buscando que todos los alumnos aprendan -

estableciendo una evaluacidén que detecte fallas y permita co

rregirlas .

b
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La evaluacidén apoya el aprendizaje: aclara confusiones re -
toma nuntos no comprendidos, decarrolla actividades comple-
mentarias para reafirmar el aprendizaje. Proporciona infor-

macién para la planeacién: realiza ajustes, modificaciones—

en las actividades, apoyos didécticos, etc.

A continuacidén se enuncia el proceso de evaluacién de la -

propuesta 3
1. Definicién de lo que se va evaluar :

La atencidn estard dirigida a observar si el nifio :

- Establece relaciones bésicas de objetos ¥y acontecimientos

de su mundo circundante .

Identifica semejanzas ¥y diferencias entre objetos .

- Forma conjuntose&endiendoa,propiedades comunes de objetos
- Clasifica objetos de acuerdo a sus propiedades .

- Determina la pertenencia o no pertenencia de elementos a -
un conjunto .

- Establece las relaciones grande, pequefio; alto, bajo; lar-
go, corto, mediante la comparacidén de elementos .

- Realiza seriaciones tomando en cuenta las diferencias entre
los objetos . *

— Establece la relacién més que, menos que y tantos como en-—
tre los elementos de dos conjuntos .

- Practica la correspondencia uno a uno entre los elementos-—
de dos conjuntos equivalentes . .

- Demuestra que un conjunto tiene un elemento més que otro -

efectuando la correspondencia .
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2). Procedimiento

La técnica de evaluacidn serd la evaluacidn permanente y la-

evaluacidn transversal .

La evaluacidén permanente consiste en observar cuidadosamente,

diariamente las actividades que realizan los nifios .

e efectda durante todo el afio escolar .
Se deberd prestar mucha stencidén para descubrir el proceso -

que siguen los nifios .

Las observaciones significativas cerdn anotadas en la hoja -
No. 2 de la planeacidén en la parte que indica

Hechos y actitudes sobresalientes del nifio ¥y educadora y que
se incorpora en el anexo No. 2 .

También se tomaran en cuenta las experiencias, observaciones
y comentarios que l1os nifioe hacen de su propio trabajo ¥y de—
los demds al término de una actividad importante consideran-

do también la actitud de la maestra .

De esta manera se incorpora tambidn la autoevaluacidn y coe-
valuacién, permitiendo a los nifios ser mds criticos y sefia —
lar acuerdos y errores y tomar mayor conciencia de sus posi-

bilidades de accidn .
Fn la técnica de evaluacidn transversal se registrara el pro
ceso de desarrollo del nifio en base a la evaluacién permanen-

te y a los aspectos a observar referentes a las preoperacio—

nes légico—mateméticas que se presentan en el cuadro de con-
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centracién de los ejes de desarrollo ( ver anexo No. 3 ) .
Esta técnica se realizarad dos veces al aflo escolar .

La primera evaluacién llamada evaluacién diagndstica se elabo

raréd en el mes de octubre para conocer el estadio de desarro

1lo en que se encuentra el nifioc y actuar de acuerdo a esto ,
as{ como para valorar si algun nifio presenta algin problema—

7 .
especifico .

La segunda evaluacién o evaluacidén terminal se realizara en-
el mes de mayo. Con ella se obtienen los progresos alcanza -
dos en el aflo escolar .

Fl formato de dicha evaluacidn, se presenta en el anexo No.4.
Aplicacidn .
El resultado de estas evaluaciones permitira emitir juicios-

de valor acerca del nivel alcanzado por 1los nifios .

Servird como fuente de informacidn para que los padres conoz

can el desarrollo de sus hijos .

También para que el maestro de primaria conozca el nivel al-

canzado por el nifio .
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V.- APENDICE METODOLOGICO

A).- Condiciones y posibilidades de su aplicacién .

La propuesta elaborada responde a los inicios del nifio con -

la matemdtica favoreciendo la construccién progresiva de nue
vas estructuras tomando muy en cuenta las caracteristicas -

del nifio en esta edad .

Puede ser aplicada en el trabajo diario .
El programa marca una flexibilidad donde se puede modificar-
ampliar, eriguecer, buscar nuevos procedimientos para alcan

zar un mejor desarrollo del nifio en forma integral .

En lo gue respecta a la escuela los padres son cooperadores-

y pueden ayudar al desarrollo de la misma si se les solicita

El ingenio de la educadora, el conocimiento del grupo, las -
condiciones econdmicas del Jardin de Nifios y de la comunidad
que colabora, dan la pauta de posibilidades, ¥ estas posibi-
lidades fueron consideradas por lo que la propuesta es reali
zable .

Ademds, el medio natural ofrece una gran variedad de estimu-
los adecuados e interesantes al nifio , que solucionan cier -

tas carencias y aleccionan al grupo sobre las posibilidades-

>
gue le rodean y que no siempre sabe descubrir .

Se fortaleceran todas las pos1b111dades infantiles, de for -

ma tal, que el nifio encuentre en é1 mismo los elementos para

. I . .
su adaptacidén ante nuevas situaclones .
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B). Sugerencias Generales

Es importante dar a conocer mas elementos pedagbgicos, didac-—

ticos referentes a la matemdtica a las educadoras .

Para ello se recomienda gue las encargadas de propiciar la -
capacitacidn, realicen un curso en el que se analice la pro-—-
blemitica de Preescolar en cuanto a la matemdtica , sugirien

do nuevas formas de trabajar en el aula .

Tambidén seria interesante que se hiciera llegar con frecuen-—

cia material informativo sobre las innovaciones educativas .

Por otra parte, es necesario adgquirir mas materiales de apo-
yo para la matemdtica ya que gran parte de los jardines de -

1la zona carece de ellos .

Es necesario dar a conocer a los maestros de primer grado -—-—
de primaria la labor que realiza el jardin en cuanto a estos
aspectos para evitar un posible corte al ingresar el nifio a-—
este nivel de educacién pues sélo sobre la base de mutua -—-
comprensidén y verdadera comunicacidn entre ambas ramas educa
tivas se lograra resolver el gran paso que significa para el

nifio, en el final de una etapa, el comienzo de la otra .
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C).~ Palabras Finales

La inquietud por 1los numeros es manifestada por el nifio muy

frecuentemente. Alin cuando se dan variaciones entre los ni-

fios se observa esta caracteristica comin en el grupo .
Les gusta manipular, mirar, jugar con los materiales que es
tin en contacto con €1, dedicando pocos minutos de su tiem-

po a cada actividad .

Lo importante es no dejar pasar el momento en que el nifio -

comienza a interesarse en los nlimeros .

Con la propuesta los nifios tienen la posibilidad de perca -

tarse atn mids del mundo que les rodea y operar sobre €1 .

Fué elaborada con la conviceién de que el rol del educador-
no es ensefiar imponiendo conocimiento desde fuera, sino -
crear situabiones de aprendizaje que contribuyan al desarro
1lo del proceso . .

Tres direcciones deben de llevar estas situaciones de apren
“dizaje de todo lo gue la vida avorta al nifio en el dominio-
numdrico; la ordenacidn y ejecucidén de estas adgquisiciones-
con ejercicios apropiados ¥ metédicamente conducidos, la -
preparacién , Para recibir estos conocimientos por el desen
volvimiento de la 1légica infantil .

La propuesta con estos principios permitira preparar para -
15 escuela primaria, no sabios calculadores, sino un nifilo -
abierto a las primeras nociones de la matematica .

Al llevarla a la practiea con los nifios repetidamente serd-

posible determinar los ajustes necesarios y llegar a unas -
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conclusiones mas acertadas sin olvidar, que las caracterist;
cas de desarrollo de cada grupo impondrad un sello distinto -

a las mismas o

El cumplir con la responsabilidad educativa es un reto, el -

hacerlo bien es lo que otorga valor a la enseflanza .
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ANEXO
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r de Secuencias Observables del Proce -

1. Esguema Orientado
o-Mateméticas .

so de desarrollo de las Preoperaciones Légic
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