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INTRODUCCTION

El presente trabajo fue realizado de manera acuciosa en -

investigacidn documental, que nacid de un gran deseo de escri--
bir algo sobre la ensefianza de la ortograffa del tercer ciclo -
escolar de la escuela primaria; especialmente por dos razones:

la primera, por cuanto en las experiencias recogidas en la vida
profesional, ya que ningGn esmero le dedica 1la mayor parte de -
los maestros en ensefiarla. La segunda razbn reside en el hecho
de que diario y constantemente muchos nifios cometen las mas cra
sas faltas ortogridficas, atentando con la pulcritud del idioma-
y la estética del escrito, sin contar con la confusidén de ideas

y falta de claridad de la expresidn del pensamiento.

Por estas razones tan significativas crearon en mi una es
pecie de impulso para escribir aspectos en favor del mejora --

miento de la ensefianza de la ortografia.

El principal objetivo es despertar en los maestros de la-
escuela primaria el interés por la ensefianza-aprendizaje de la-
ortografia, para que una vez concientizados de la importancia -
de €sta, las apliquen con esmero, para que obtengan los mejores

resultados y con la mayor efectividad en los alumnos.

Asi mismo para que conozcan y manejen con habilidad 1la me
todologfa y sus técnicas méds apropiadas para realizar el proce-

dimiento de la ensefianza de la ortografia.

Lo mds importante de esta labor educativa es que el alum-




no asimile la ensefilanza y la proyecte hacia la comunidad.

Por qué es importante y para qué sirve la ortografia en-
nuestra vida diaria?. Porque por profundo que sea nuestro pen

samiento, por copioso y rico en ideas, por muchas generalida--

des que contenga, no serd bien apreciado, si tiene errores or-

tograficos.

De acuerdo a los objetivos ortogrdficos sefialados, este -
trabajo pretende dar respuesta a la importancia de la ortogra--
fia y cual es la importancia que se la ha dado, basindose en --
los programas de Quinto y Sexto Grados de la escuela primaria,-
ya que el problema que se pretende resolver se puede enunciar -
de la siguiente manera: la cantidad y calidad de los ejercicios
ortogrédficos que contemplan en los libros de texto, no son sufi
cientes para proporcionarle al egresado de primaria una ortogra

fia aceptable.

En este trabajo se tiene como hipdtesis que la ensefianza-
deficiente de la ortografia tiene como base la relativa impor--
tancia que le dan los programas vigentes. Para superar ésta si
tuacidn, el andlisis se complementa con un marco tedrico que -
incluye desde la importancia de la ortografia hasta los métodos
y técnicas que se consideran adecuadas para su ensefianza en la

escuela primaria.

La realizacidn de este trabajo se mantuvo dentro del pla-
no de la Investigacidn Documental, debiéndose resaltar la nece-

sidad de realizar una investigacidn de campo que permitan supe-

rar las limitaciones que encierra el de trabajar con fuentes --
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escritas, ya que en esta materia es importante conocer vocabula

rios y niveles logrados de aprendizaje en la escuela primaria.

La estructura de este trabajo consiste de cuatro capitulos

empezando con el primero que se titula; la importancia del len-

guaje, y en su contenido especifica el lenguaje, comunicacién y
expresidn, origen del lenguaje y la evolucidn del lenguaje es--
crito; todo eéto encierra como el hombre ha hecho el uso de su-
lenguaje, mediante la comunicacidn oral, mimica y escrita, asi-

como ha evolucionado desde sus origenes hasta nuestros dias.

El segundo capitulo titulado "La Ortografia", comprende la
escritura correcta, concepto de ortograffa, evolucidén de la or-
tografia y la importancia de la misma. En &1 encierra lo impor
tante que es el escribir correctamente, las diferentes defini--
ciones de ortografia desde el punto de vista de varios autores,
y en la que podemos decir que la ortografia es la cuarta parte
de la gramatica, que nos ensefia a escribir correctamente el - -
idioma espafiol, y como ha evolucionado ésta, desde que el hom--
bre tiene uso de razdn hasta la actualidad. Se ha pasado por -
diversos periodos ortogradficos hasta llegar a fundarse la Real-
Academia Espafiola. Esta es de gran importancia porque nos sir-
ve para enriquecer nuestro vocabulario, y uno de los principios
fundamentales radica en lograr escribir correctamente, y para -
esto hay que formar hdbitos de lectura y escritura a los alum--
nos.

En el tercer capitulo titulado "La Ensefianza de la Ortogra

fia", trata de sus propdsitos, motivacidén, contenidos ortografi

cos a ensefilar y estructura programitica del tercer ciclo esco--




lar. En ello encierra como adquirir el automatismo y la destre
za que debe tener el alumno para escribir correctamente, asi co
mo despertar el amor y el interés a los nifios en el manejo de -

los mismos. Motivar al nifio, predispone a &l para realizar - -

ciertas acciones o para lograr ciertos fines, esto puede ser an
te todo un motivo para hacer algo. En este caso lograr que el-
alumno aprenda escribir ortograficamente bien. Los objetivos y
las actividades ha realizarse, seridn factores determinantes pa-
ra que después de analizarse profundamente las actividades del-
programa, el maestro seleccione las mds adecuadas y ajustarse -

aquellas qué el considere conveniente.

El cuarto capitulo engloba los métodos y técnicas que han-
de utilizarse en la ensefianza-aprendizaje de 1la ortografia, y -
encontrar la forma adecuada para aplicar este aspecto de la or-
tografia. Una vez encontrado el camino a seguir para lograr el
objetivo, buscaremos el instrumento adecuado para llevar a cabo
este fin.

Después del capitulario, aparecen las conclusiones genera-
les a las que llegamos con nuestro trabajo, las dificultades or
tograficas que existen en nuestro lenguaje, y al final la biblio

grafia investigada.

Esperamos que este trabajo realizado mediante una investi-
gacidén minuciosa, lo encuentre interesante y disculpe los erro-
res en que de manera involuntaria hubiésemos incurrido, y exhor
tamos a llevarla a la practica, si no en todo su contenido, aun

que sea una pequefia parte, para bien de nuestros alumnos y de -

nuestra comunidad.




CAPITULO I

LA IMPORTANCIA DEL LENGUAJE

A, -El -lenguaje, comunicacidn y expresidn

El lenguaje, factor esencial en la comunicacién, constitu-
ye lo que caracteriza lo humano. Es uno de los elementos prin-
cipales en la vida de las gentes y de los pueblos. Por medio -

del lenguaje logramos comunicarnos unos a otros.

Responde a un acomodo social e histdrico, modal y expresi-
vo que emplean los humanos. Su rico contenido cultural, se con
Cretiza en simbolos que llevan su impulso a otras épocas, otras
latitudes, lenguas y razas. Es el motor permanente de la vida-

humana.

La continuidad existencial revive en el lenguaje su actua-

lizacidn permanente.

Cuando el nifio aprende a manejar el lenguaje de su grupo, -
adquiere raiz y pertenencia, y mientras una nueva savia enrique
ce el desarrollo vital de la comunidad, con ese nifio se prolon-

ga en el tiempo la estructura sociocultural del grupo.

El lenguaje es un fendmeno humano, por medio del cual logra
mos entendernos. Es un sistema estructurado de simbolos que sa
tisfacen las necesidades de relacidn de ser, los cuales emplea--

para actuar en una interrelacidn con los miembros de su grupo y-

a la vez para expresarse, comunicarse y automotivarse.

En sentido amplio se entiende por lenguaje, cualquier medio




de comunicacidn entre los seres. Es la facultad que tiene el -
hombre de expresar sus sentimientos, deseos y pensamientos. El-
hombre es un ser social por naturaleza. El trato mutuo, las ne-

cesidades comunes, el desarrollo de la personalidad individual -

exigen un medio de relacidn capaz de expresar todos los valores-
y matices de la actividad intelectual de cada una de las perso--
nas integrantes de la comunidad. Piensa y se autovalora asi mis

mo, llegando a la conclusidén de que &1 es un ser inteligente.

En concreto podemos resumir que, lenguaje es la facultad --
que tiene el hombre de poder expresar sus sentimientos, deseos,-

pensamientos, emociones, ya sea en forma mimica, oral o escrita.

Joseph Bram dice en forma clara lo siguiente:

Hemos tratado el lenguaje como algo dado.
Sabemos que es un don humano universal, lo hallamos-
con toda su lozania en las sociedades m&s aisladas y
méds atrasadas, y vemos que todos los nifios bioldgica
mente y psicolbdgicamente normales adquieren de modo-
completamente expontaneo el dominio activo y pasivo-
del lenguaje empleado en el medio social que les ro-
dea. Si en tal sentido nuestra actitud requiere el-

respaldo de una autoridad institucional. (1)

Es mids dificil establecer con exactitud cuando surgid el -
primer intento de comunicacidén humana. Cuando el hombre vivia -
en los adrboles y se alimentaba de frutos y raices, impulsado pre
ponderantemente por razones como el cuidado de la cria, la pre--

vencidén o alarme ante el peligro, o por el habla amorosa, se vid

(1) H. Remplein. Tratado de Psicologia, México, Ed. Labor,

S.A. 1966. p. &0




obligado a comunicarse por medio de gritos, expresiones emoti-
vas etc., un conjunto de sefiales que constituian un lenguaje --

bi6élogico, productos de la conservacidén de la especie y que pro

bablemente constituyd la primera forma de comunicacidn.

Después surgieron sefiales demostrativas cuyo propdsito era
indicar la ruta de la presa perseguida o cualquier otro evento-
que requiera direccidn o posesidén, habria de sefialarse con el -
dedo. Las primeras emisiones tendieron a imitar los sonidos --
del trueno, el ronronear del gato, etc., mismos que afin conser-

vamos y que se dominaban onomatopéyicos.

Gran parte de la comunicacidén psicolégicamente hablando se
lleva a cabo mediante gestos, ademanes, sin necesidad de pronun

ciar una sola palabra.

La comunicacifn es la transmisidén o recepcidn de datos, se
flales o mensajes a través de gestos, palabras u otros simbolos-
de un organismo a otro. Los organismos o individuos que se co-

munican deben ser capaces de distinguir lo que se transmite.

Oswaldo Robles describe lo siguiente:

"La palabra, el gesto, la actitud, la escritu-
ra, la obra de arte, etc., son diversos y variadas-
expresiones de la intimidad humana. Pero esto no -
solo se manifiesta en la esfera de los simbolos 16-
gicos, también se exhibe en los simbolos miticos y

subjetivos. (2)

(2) Emma Sanchez Ramirez. Psicologia Evolutiva. México.

Ed. Oasis, S.A. 1967. p.88
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La lengua es tan antigua como el hombre. La necesidad de
comunicarse nace de la misma naturaleza humana. E1 hombre es -
un ser social, necesitado de un sistema de signos que le permi-

ta expresar a sus semejantes, pensamientos, deseos, sentimien--

tos. Su condicidén de ser racional exige un medio de comunica--
cidén con sus semejantes muy superior a la de los animales, a &s
tos les basta la capacidad de expresar sus reaccilones instinti-
vas.

Delacrox, Ribaud, expresa lo siguiente: "Expresar una emo
cién, es un medio de comunicacidn. E1l ruido que hace un indivi
duo o su agitacidn puede excitar a otros y propagarse.... esto

no es lenguaje". (3)

B. Origenes del lenguaje:
La investigacidén moderna, fundamentalmente antropoldgica -
ha descartado lo que durante el siglo XX, estaba tratando de en

contrar los origenes del lenguaje.

Muchos investigadores del siglo pasado trataron de expli--
car este misterio, y sus resultados se consideran en la actuali
dad meras especulaciones. Por la observacidén de los gritos de-
ciertos animales superiores, algunos autores creen que tales --
gritos fueron cimientos del lenguaje hablado: los primeros sig-
nos articulados por los hombres. Esta designacidn de las ideas
mediante sonidos constituyd la piedra angular en el desarrollo-

cultural y social de los cavernicolas, ya que supone un aumento

(3) Emma Sanchez Ramirez. Psicologia Evolutiva. México, Ed.

Oasis, S.A. 19€7. p.89
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sin precedentes en la capacidad de abstraccidn.

Puede decirse que hace miles de afios el hombre primitivo Vi

via con su familia en una oscura caverna. Las palabras que empe

fiaba en la comunicacidn era con seguridad muy pocas

S6lo el hombre tal vez hacia gestos, acompafiados de gritos-
a manera de ciertos animales. Pero la gran diferencia entre &s-
tos y aquel estriba en que los sonidos humanos se caracterizan -
por ser articulados. Después el hombre comenzd a describir oral
mente los objetos que le rodeaban. De este modo le didé nombre -
al cielo, ave, a la lluvia, etc., significd la accidn de comer, -
dormir.y trabajar.

En esta etapa el hombre ya sabia hablar o cuando menos dar-
se a entender. Mejor dicho sabia conversar y responder a las --
preguntas que se le haclan. Habian nacido las primeras lenguas.
Entiéndase bien esto: si los habitantes de un lugar carecian de
relaciones con los de otro, no es nada probable que usaran igua-
les términos. Por esta razdén suponemos que desde el principio -

hubo varias lenguas, y no una sola como generalmente se cree.

Si se considera que el lenguaje es indispensable para la vi
da humana, su nacimiento quizd haya coincidido con el empleo de-
los primeros utensilios. Asi, el origen del lenguaje se remonta
ria por lo menos a un milldén de afios. En contraste con &sta hi-
potética reconstruccidn, la escritura mids antigua que COnocemos-
data aproximadamente del afio 4000 a. de J.C. Desde el nacimien-

to de la escritura ideogrifica y cuneiforme, en Mesopotamia has-

ta la fecha, han pasado unos seis mil afos, periodo que apenas -
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formaria un instante en la extensa vida del lenguaje.

A

C.] Evolucidn del lenguaje escrito.

En sus origenes, la escritura constituyd un enriquecimien

to enorme, por cuanto marca el principio de la civilizacidn vy
da origen a la historia. Aparentemente, los simbolos griaficos
més antiguos que se han encontrado provienen de tumbas egip- -
cias, del medio Oriente y de Espafa. Ejemplares de vasijas,
muestran pequefias marcas impresas con las ufias y los dedos en-
el barro fresco, estos simbolos revelan una tendencia a esta--
blecer relaciones entre grupos que convergen en una preocupa--
cién mercantil, cada marca denotaba calidad o cantidad. De la
combinacidn del ditujo y pintura se deriva la escritura picto-

grafica, utilizada por los egipcios.

En nuestra cultura, los aztecas forjaron ideogramas para -
comunicarse. Distintos cbédigos registrados en papel maguey e-
inmumerables inscripciones de rocas y monumentos (Palenque, UXx
mal, Chichén-Itza, etc.) dieron a nuestros primeros pueblos la

posibilidad de transmitirnos su historia.

Las primeras manifestaciones pictograficas, halladas en --
las cuevas donde habitd el hombre prehistdrico, representaban-

escenas a las que se le puede atribuir un valor de mensaje.

La pictografia, es expresidén humana y contiene en sus fa--
ses mAs avanzadas, elementos linguisticos. Pero su escaso de

sarrollo no nos permite considerar sus manifestaciones como de

una lengua en estado de infancia, sino de embridn.
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Escritura Jeroglifica, no cabe dudar del valor linguistico
de 1a figura. Este tipo de escritura, llamada ideogrdfica, --
consiste en la directa representacidn de las ideas por medio -

de signos. La escritura ideografica tiene un campo de expre--

si6én limitado. Por eso en 1la escritura egipcia se mezclaron--
pronto los ideogramas con los signos representativos de sila--

bas y letras.

Es decir la base fundamental del jeroglifico, estd en la--
imdgen o sea que los objetos se representan por medio de iméage
nes.

Del jeroglifico mediante un desarrollo gradual, surgid el-
silabario, en que las silabas ya se representaban con signos.
Este es el principio de 1la escritura cuneiforme del mundo meso

potédmico que da lugar al alfabeto en el afio 3000 a. de J.C.

Escritura Cuneiforma, tal vez la mis antigua, se basa tam-
bién en la escritura ideogrdfica. Pero su simplificacidn a --
causa de los instrumentos empleados, desembocd en una combina-
cidén de trazos en forma de cuia, circunstancias a la que debe-

su nombre este tipo de escritura.

Signos alfabéticos, fueron los fenicios quienes, partiendo
de los caracteres de la escritura hieratica egipcia, formaron-
el alfabeto originario de 1la moderna escritura. Cada signo re
presenta una vocal o una consonante. Se trata ya de un alfabe
to fonético, en el que cada signo corresponde a un fonema. De

61 derivan los empleados por hebreos, griegos, iberos, germanos

drabes, libios, etc.
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Las diferencias que se observan entre los alfabetos citados
se debe a que sufrieron evoluciones divergentes. Incluso se --
puede observar la diversidad de razgos que existe en una misma-

‘lengua. Las letras mayGsculas de nuestro alfabeto no son igua-

les que las minfisculas. Tampoco los tipos de imprenta o de ma-

quinas de escribir coinciden con los manuscritos.

Instrumentos de escribir, fueron la piedra, las figuras --

eran pintadas o grabadas.

Las tablillas, Los babilonios emplearon ya la arcilla blan-
da en forma de tablilla. Los signos cuneiformes se grababan en

ellas por medio de punzones metdlicos.

La tinta, los egipcios usaron las tablillas de madera, en -
las que escribian con la ayuda de canutos y tinta. A ellos se-
debe el empleo del papiro, vegetal de excelentes condiciones -

para la escritura.

El pergamino, De uso posterior, de piel de animal convenien

temente manipulada.

El papel, procedente de Oriente, fué primero de algoddn y -
después de hilo. Al generalizarse este Gltimo se did un paso -

gigante en el desarrollo de la escritura.

Las plumas metdlicas 'y estilograficas. Fl cdlamo sustitui-
do por la pluma de ave, adecuadamente cortada. El moderno pro-

gresode la metalfirgica divulgd las plumas metalicas.

El bolfigrafo, Gltimamente ha entrado en fuerte competencia

con el popular boligrafo de mayor carga y facil manejo.
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Procedimientos mecanicos. La midquina de escribir, es un-
arte, y la imprenta otra, han relegado al manuscrito a un se--

gundo término.

La imprenta, significa una radical evolucidn en el campo-
de la escritura. Las modernas linotipistas y las grandes rota
tivas permiten una ridpida, fécil y econdmica difusidn de las -

noticias y de los conocimientos.

La Televisién. La cultura moderna ha tenido como tase de
sustentacién la escritura impresa. La aparicidén en los Gltimos
afios, sb6lo muchos para quien tenga pocos de la radio difusidn-

y la televisidn ha revalorizado la lengua hablada como vehicu-

lo de cultura y de relacidn entre los hombres.




LAPITULO 11

LA ORTOGRAFTIA

A. La escritura correcta.

Es muy importante escribir correctamente, porque da a --
nuestros escritos, grado de cultura y cierto desenvolvimiento-

mental, si1 estos escritos estdn con toda correccidn.

Saber escribir implica no sélo volcar en grafismos letras
signos y algunos simbolos, lo que se quiere expresar o comuni-
car, sino esto se debe hacer con la debida correccidn.

Segln Pedro F. Monlau dice: "E1 escribir sin cometer fal
tas de ortografia es el indicio mias seguro de una educacidén --
bien dirigida y esmerada'" (4).

La correccidn idioméatica, en general se asienta hoy en --
dos pilares: los preceptos establecidos por los organismos rec
tores en esa materia y las formas ejemplares surgidas del uso-
( el considerado buen uso) de quienes, por algo destacado, - -

trascienden e influyen sobre sus contemporaneos.

El concepto se restringe cuando esa correccidn se refiere
s6lo a la ortografia; aqui prevalece la influencia de los pre-
ceptistas sobre los usuarios, con vistas a la unificacién de -

los medios aptos para la comunicacidn universal.

En consecuencia, toda persona culta y deseosa de producir

(4) Agustin Mateos Mufioz. Ejercicios Ortograficos, México.

Ed. Esfinge, S.A. 1982. p.5
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escritos entendibles en cualquier lugar del mundo, tiene la im
periosa necesidad de dominar y aplicar las normas e indicacio-

nes ortograficas impuestas por los convencionalismos vigentes.

Hay que aprender a expresarnos por escrito como producto-.
de una educacidén dada por el medio; y para hacerlo en forma -
culta, deben aprenderse ciertas normas sancionadas por la edu-
cacidén y para escribir correctamente, es preciso recurrir a --
los conocimientos que se imparten en las escuelas, libros dic-

cionarios y otros medios.

La ortografia es necesaria, si el alumno ha de expresarse
corresctamente el lenguaje escrito, aunque conozca el signifi-
cado de las palabras y como usarlas, mientras no sea capaz de-
escribirlas ortogriaficamente, su comunicacidn escrita serd - -

ininteligible.

El problema de aprender la ortografia, consiste en perci-
bir la palabra como un todo, de tal manera que las relaciones-
detalladas de las letras sean descubiertas y tambié&n la razdn

para el lugar particular de cada letra.

E1l significado de cada palabra como una unidad, condicio-
na el orden de las letras y en tanto no se conozca este hecho-

de ensefiar, la ortografia, el alumno jaméds la aprendera.

La practica escrita en ortografia es necesaria por la mis
ma razdn que lo es la lectura; indudablemente su psicologia es

la misma. Las letras aparecen en diferentes relaciones en las

palabras, justamente como las palabras aparecen en las oracio-
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nes.
A fin de saber donde corresponde una letra, en una pala-
bra, hay que descubrir sus relaciones con el resto de la pala

bra y frecuentemente su posicidén en la misma. Esto significa

que la letra debe ser repetida en una gran variedad de pala--
bras, exactamente como cada una de ellas, debe ser repetida -
en una gran cantidad de enunciados; y la més repetidas deben-
ser las letras que tienen relativamente posiciones ambiguas, -
como la "g" de proteger y la "j" de tejer o la "x" de extenso

y la "s'" de espontaneo.

De aqui que en ortografia, solo la practica sea Gtil pa-
ra una correcta escritura, y para lograrlo, existen reglas or

togrdficas impuestas por la Real Academia Espafiola.

El cometido fundamental: uniformar la escritura. Nos en
contramos ante una ortografia actual, establecida por la Aca-
demia. No es, sin duda, todo lo perfecta que podria ser, pe-
ro cumple su cometido fundamental de uniformar la escritura,-
facilitando y afin posbilitando el entendimiento entre los hom

bres.
B. Concepto de Ortografia.

Antes de seguir adelante, debemos saber qué se entiende-

por ortografia.

Haciendo una serie de investigaciones se encuentran algu
nas definiciones de diferentes autores y que a continuacidn -

describo:

Ortografia viene de dos vocablos: Ortho-recto, y Graphein
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escritura, por lo tanto, etimoldgicamente quiere decir: escri-

tura correcta.

A. M. Aguayo dice: Ortografia es la parte de la didacti

ca que tiene por objeto capacitar al nifio para que dentro del-

circulo de su vocabulario aplique 1la ortografia autorizada por
el uso de las personas cultas. (5)

La Real Academia Espafiola la define como la cuarta parte-
de la gramdtica, que ensefia a escribir correctamente las pala-
bras, por el acertado empleo de letras, y demds signos auxilia

res de la escritura, de acuerdo con las normas establecidas.

En conclusidn podemos decir que la Ortografia es la cuar-
ta parte de la gramatica, que nos ensefia a hacer uso correcto-
de las letras, la puntuacidén y demis signos auxiliares de la -
escritura; es decir nos ensefia a escribir correctamente el - -
idioma espafiol, de acuerdo a las normas establecidas por el --
uso.

La ortografia encierra en su propia definicién y conteni-
do dos partes: la primera que 1e podriamos llamar normativa, -
convencional, instrumental y funcional; la segunda, libre, emo

tiva, funcional y original.

La parte normativa de la ortografia castellana se ha esta

blecido a base de tres principios fundamentales:

a) La pronunciacidn.
b) E1 uso.

c) La etimologia.

(5) A. M. Aguayo. Didactica, México, Edic. Oasis, S.A.
p. 10
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La pronunciacidén se utiliza especialmente para escribir -
letras, silabas y palabras cuando el signo fonético responde -

individualmente al grafico y, por tanto, no requiere de una en

sefianza especial, como por ejemplo, en las palabras mano, pa-

la, dado, etc..

El uso.- Hay a veces opcidn para escribir las palabras de
una u otra manera, sin caer en error. Esta libertad de elec--
cidn se ha originado en el hecho de que la Real Academia Espa-
flola acepta como correctas las distintas maneras usuales, algu
nas en unos sectores, otras en otros, entre millones de hispa-
nos-hablantes, para quienes legisla mediante el diccionario vy

la gramatica oficial.

La etimologia.- Sirve para darnos a conocer el empleo de-
determinadas letras que llevaron ciertas palabras de las len--
guas, que dieron origen al castellano, como: abundantia-abun--
dancia, actién-accién, etc., respectivamente. E1 conocimiento
de la etimologia de las palabras mejora notablemente la orto--
grafia, porque un alto porcentaje de los términos de la Lengua

Castellana, provienen del latin o del griego.

No es muy recomendable recurrir a la etimologia para la -
ensefianza de la ortografia en la escuela primaria, porque crea
mayor dificultad para la comprensién infantil, tampoco puede -
ser desechada completamente, porque existen grupos de palabras
que para ser bien escritas requieren ordenarlas en reglas que-

se basan en su etimologfia, por ejemplo: se escriben con "h" va

a—

rias que en su origen tuvieron "f", como harina-farina, higo-
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figo, hoja-foja.

Ya hemos expresado anteriormente que la ensefianza de la -

ortografia no se hace con el uso exclusivo de un procedimiento;

antes, por el contrario, cuando hay mayor oportunidad de ejer-
citarla y aprenderla, creando situaciones nuevas en la vida es-
colar que despiertan el interés infantil, es cuando se obtie--

nen los mejores resultados.

El maestro debe tener presentes los fundamentos generales
en que se basa la técnica ortogrédfica, asi como las causas que
determinan los errores, para que adopte la didédctica mds acon-

sejable.

Muchos errores se deben a las siguientes causas:

a) Pronunciacidén defectuosa de ciertas letras cuyo fonema
se confunde con el de otras (by v; ¢c,s, y z; myn; 1l e y) -
como en: barato, vida, ciudad, sitio y zingaro, etc.

b) Por carencia absoluta de fonética (h) como en hélice,-
hip6tesis, huevo, etc.

c) Por pérdida convencional de fonética (u), como en que-
ja, guerra, guinda, Quito.

d) Por cambio de letras (c en lugar de z) como por ejem--

plo: pez, peces; luz-luces; raiz-raices, etc.

e) Por acentuacidén o entonacidn defectuosa y, por lo tan-
to, colocacidén equivocada de la tilde, como ocurre en regimen-

por régimen, transito por transito, etc.

f) Por imposibilidad de diferenciacidn fonética (c,s; Cc Yy
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k; gy j), como por ejemplo: cepillo y sello; gitano y jirafa;

gendarme y jeme, etc.

Por desconocimiento de ciertas regulaciones idiomdticas y

de trato social, como el uso de las mayGsculas y abreviaturas.

Por desconocimiento de la significacién de las palabras -
como se observa en las palabras homéfonas por ejemplo: cierra-
(de accidn de cerrar) y sierra (instrumento de cortar); casa -

(vivienda) caza (accidén de cazar), etc.

Contribuye al aumento de los errores en la escritura la -
introduccidén de términos de otras lenguas o extranjerismos, cO
mo los americanismos, los galicismos y los anglicismos, asi co
mo también por el desconocimiento de muchos neologismos a pe--

sar de haber sido incorporados oficialmente al idioma.

Para corregir estos errores, la Real Academia de la Len--
gua Espafiola ha establecido una serie de normas llamadas re- -
glas ortogradficas a las que tiene que sujetarse la escritura,
y el maestro debe tomarlas muy en cuenta en la seleccidn del
procedimiento mds adecuado, a fin de conseguir los mejores re-

sultados.

La ortografia, siendo un aspecto de la ciencia del lengua
je, como ya lo hemos manifestado anteriormente, no se apartard

de las cualidades de toda expresidn; es decir que sera:

a) Convencional, desde el punto de vista de su preocupa--

cién, por la correcta escritura de las palabras que son adopta

das, sustituciones de las cosas, creacilones del hombre, Aln -
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mis, la ortografia es lo convencional de los convencionalismos
por la existencia de normas orientadoras o rectoras de la bue-
na escritura, que ya el uso o la etimologia obligaron a los --
‘hombres a traducirlas en reglas ortogridficas a las cuales tene

mos que sujetarnos incondicionalmente,

b} Instrumental, por cuanto la palabra bien pronunciada-
0o escrita sirve de valioso instrumento de comunicacidn y com--
prensidén humana, asi como de base para la adquisicidn de cono-
cimientos de toda indole; es decir, que por la conciencia sig-
nificativa, la palabra es presencia de cultura y portadora de

valores estimativos del mundo real.

c) PFuncional, por cuanto actualiza no sdlo los conteni--
dos significativos de las palabras, sino la fuerza ideoldgica-
del pensamiento, el estado animico del que escribe, el tiempo-
del cumplimiento de la significacidn y afin la voluntad firme o
condicionada del que expresa. Este es de mucha importancia en
la comprensidén y expresidn de los pensamientos, en las mismas-
palabras escritas, y en el uso adecuado de los signos de pun--

tuacidén que dan colorido a la oracidn, parrafo o clausula.

Serid completo y de magnificos resultados si la ensefianza
de la ortografia contempla estos tres aspectos, durante la ela
boracifn ortogrifica y en los ejercicios necesarios para la fi

jacidn del conocimiento.
C. Evolucién de la Ortografia.

Muchos afios debieron transcurrir para que el hombre pasara

115744
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de la expresidn meramente gutural, onomatopéyica, del grito y-
la mimica, al lenguaje oral articulado, mediante el cual, con-
vencionalmente, fué dando nombre a las cosas. Debid ser la --

identificacidn mental provocada por la relacidn psico-fisica -

entre las cosas y sus imdgenes, la que did origen a los signos
ideofénicos, ideograficos y mimicos. Cuando esos signos en ac
cién retrospectiva y evocadora, proyectan sobre nuestra mente-
la imagen de una cosa, adquieren significacidn y transportan -
en si la cultura elaborada por las generaciones a través de 1la
historia humana. La significacién, por la accidn consiente en
tre el signo y las cosas significadas, implicitamente queda 1in
certada en el mismo signo; a tal grado que a la simple presen-

cia de é8sta, tenemos conciencia de la significacidn.

El signo real (simbolo) o convencional (lenguaje), siendo
una sustitucidn y condensacidn del pensamiento, lleva potencial
mente una funcidén significativa que es necesario actualizar me
diante la utilizacidn de signos linguisticos apropiados y co--
rrectos. Por consiguiente, si toda palabra oral o escrita, - -
guarda una estrecha conexidn, aunque convencional, en el signi
ficado, de hecho: esta sirviendo como un instrumento importan-

tisimo para la comunicacidn entre los hombres.

En espafiol como en otros muchos jdiomas literarios domi--
nan dos tendencias en la ortografia: a. La fonética, segln la
cuil se debe escribir como se habla. b. La histbérica, que no-

acepta mis reglas que las del uso y la tradicidn.

Se ha pasado por una serie de periodos ortogrédficos, un -
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largo proceso para llegar a la ortografia actual. La profunda
evolucién de la lengua hablada que transformd el latin hispano
en romance espafiol quebrd la tradicidn de la escritura latina-

y dejd a los espafioles sin instrumentos graficos con que repre

sentar los sonidos de su lengua.

Los sonidos fueron evolucionando lentamente y se imponia-
la necesidad de un cambio paralelo en la escritura. La prime-
ra reaccidn fué la de reproducir los nuevos sonidos con los an
tiguos signos, aunque manteniendo, en lo posible, la correspon

dencia entre signo y sonido.

Periodo fonético. Los signos antiguos no eran suficien--
tes y se crearon nuevos signos. Pero la intencidn fundamental
era la de reproducir un sonido por un signo. De aqui que se -
llame fonético a este periodo, porque no existia otra preocupa
cidén que la de la indicada correspondencia. Esto ocurre desde

la aparicién del romance espafiol hasta el siglo XVI.

Periodo andrquico. A medida que se fijaba la lengua y se
enriquecia el caudal léxico, aparecian nuevas dificultades pa-
ra la escritura. E1 conocimiento del latin por el estudio 1lle
v6 a resucitar férmulas graficas etimoldgicas, no comprendidas

por todos. Alcanza este perliodo hasta el siglo XVIII.

La Academia Espafiola, se funddé en 1714, a los pocos afios-
en 1726, proclamd un sistema ortogrdfico cuyos medios de expre
sidén fueron las sucesivas ediciones del Diccionario y de la --

Gramdtica.

Esta se orientd hacia la etimologia, estableciendo el uso
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de letras distintas para un mismo sonido, segin el origen his-
térico de éste. De aqui la subsistencia de parejas de letras
de sonidos iguales, como la j-g(ante las vocales e,i); b-v, c-

qu (ante las vocales e,i).

Las reformas del XIX. En 1803 se produce una nueva refor-
ma, ordenada por la academia. No pretendemos sefialar cuales -
fueron los cambios introducidos en aquella ocasidén. SO6lo cita
remos algunos. Hasta entonces se habia mantenido la ch con so
nido de K, y la ph con sonido de f; a partir de aquella refor-

ma se escribieron siempre ¢ 8 q (segGn los casos) y f.

En 1815, se produjo supresidén de la x con el sonido de j o
g. Quedan alin algunos testimonios del uso de la x con sonido

velar, especialmente en nombres de lugar, como Méjico, Tejas.

E1 siglo XX. La gramatica publicada por la Real Academia-
Espafiola en el afio 1913, establece que las vocales sblo podran
llevar acento ortografico cuando lo lleven prosddico. Se hace
excepcidn de la o que se podrd ecentuar cuando, ¢ o m o con-
juncién, vaya sola entre nGmeros y en evitacidn de que se con-
funda con un cero y sea causa de una lectura indebida. Asi, -
puede escribirse 5 & 6, para evitar que al escribir 5 o 6 se -

confunda con la cifra 506.

La reforma de 1959. La Real Academia Espafiola declard de -
aplicacidn preceptiva desde el 1° de enero de 1959 unas nuevas
normas de Prosodia y Ortografia. Estas normas fueron 25 que -

hoy en dia las estamos aplicando conforme se va presentando el

trabajo diario en la ensenanza de la ortografia en la escuela-
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primaria.

En el III Congreso de la Lengua Espafiola en 1960 que se -
celebré en Bogotd, entre los muchos temas tratados destaca --
por su particular interés el relativo a la Reforma Ortografi-

ca.

La extensidn del espafiol y la independencia de las nacio-
nes de origen hispanico han planteado el problema de la nece-
sidad de una ortografia apta para todas las modalidades del -
castellano, sin obligarse a admitir una ortografia de tipo e-

timolégico que, como la inglesa, hace diffcil la escritura.

Las propuestas méds interesantes propugnan una simplifica-
cidén ortografica basada en el acercamiento a la realidad foné

tica de la lengua.

Hemos detallado algunas posibilidades de reforma de las -
inovaciones propuestas en el III Congreso de la Lengua Espafo
la, por considerar que expresan la tendencia mids sostenida de

los reformadores.

Muy ambiciosas son sus aspiraciones y no parecen realiza-
bles, especialmente a que afectan a un nGmero importante de -

paises, a los cuales no siempre serd fdcil poner de acuerdo.

D. Importancia de la Ortografia.

La importancia de la ortografia en nuestra vida diaria -
sirve para dar a nuestros escritos decoro, urbanidad, linguis

tica y cierta cultura, con lo cual se hacen mis estimables y-

de mayor valor nuestras producciones.
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La ortografia nos sirve también para expresar con vera-
. cidad y sinceramente nuestros pensamientos en sincronia exac-

ta, en identificacién fiel con nuestra manera de "estar" en -

determinado momento de la vida emotiva, la funcidn significa-
tiva de la palabra es utilizada para expresar un estado de a-

nimo subjetivo, emocional como creacidén de nuestro espiritu.

Sin el dominio ortogrifico bien podriamos adulterar o -
no hacernos comprender lo que queremos decir por ejemplo: em-
barazose seria nuestra situacién si no empledsemos la coma en

el lugar preciso.

Otro aspecto importante de 1la ortografia es que nos sir

ve tambié&n para enriquecer el vocabulario, pues por mis que -
nos empefiemos en considerar que su valor es exclusivamente eXx
trinseco, desde el punto de vista de su aprendizaje, seria --
del todo imposible ensefiar las palabras homéfonas, sindénimas-
o antdnimas por ejemplo: si no se conociera su significacidn-
y no se aplicdse en conteni&osestructuréles, de pensamiento -

en un pérrafo.

Por el proceso mismo de aprendizaje, la ortografia desa
rrolla las funciones de percepcidn y sensacidn visual y audi-
tiva, la atencidén ¥ memoria sensorial y en cierto modo el ra-
zonamiento, a los cuales no podemos negarles su poder formati

vo y basico de la vida mental.

La auténtica ortografia radica en lograr escribir correc

tamente a base de ejercicios elegidos Yy practicados, ya que -
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sin esto no podriamos llegar a hacer su realizaci6n.

Asi el pedagogo Patrscoiu dice: "El objetivo -
inmediato de la ortografia es expresar con preci-

sidén, por escrito, los pensamilentos propios y com

prender con exactitud las ideas escritas por los-
demis. La ortografia se ensefia simultaneamiente-

con el lenguaje, la lectura, la escritura y la --
gramidtica". (6)

Y Victor Mercante expresa: "Toda palabra, pues, no evo

ca idea precisa por cualquier causa (falta de ejercicio, olvi-

do, poca intensidad mental), se expone a ser mal escrita'. (71

Es por eso que la ortografia es de gran importancia pa-
ra el alumno, porque con o sin ella, leemos, escribimos y en--
tendemos, pero nadie puede negar que la escritura errdnea de -
una palabra, puede cambiar el sentido del pensamiento que de--

seamos expresar.

Por tal circunstancia, hay que formar hdbitos a los ni-
fios, de lectura y de escritura, en virtud de que, por su carac
ter grafico, la ortografia se fija y perpetfGa por medio de la-

vista, para llegar a hacer una correcta escritura.

(6) Bolivar Guarderas S. La Ensenanza de la Ortografia en
la Escuela Primaria. EJd. Fernandez, S.A. México. p.29

(7) Idem. p. 29
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CAPITULO III

ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA

A. Prdpésitosi

El propdsito general que debe persiguirse con la ensefian-
za de la ortografia no es, precisamente la correcta escritura-
de todas las palabras de nuestro idioma, sino el hacer adquirir
el automatismo y la destreza conveniente para escribir las pa-
labras mds corrientes, més usuales y comunes de la vida diaria
Es decir, hacer adquirir la ortografia del vocabulario usual y

general.

Los propdsitos particulares y especificos que deben tener

se presente en el proceso de sus ensefianzas son:

1.- Hacer comprender a los alumnos que existe una legisla
cién de las palabras escritas que nos ordenan cdmo debemos es-

cribirlas para proceder bien y correctamente.

2.- Formar, gradualmente en los educandos lo que algunos-
pedagogos han venido en llamar: la pulcritud o sumo cuidado --

con el lenguaje escrito; es decir despertar la conciencia orto
grafica.
3.- Desarrollar habitos de clara y correcta pronunciacidn

de las palabras como coadyuvantes de una correcta escritura.

4.- Hacer adquirir la destreza necesaria para saber utili

zar rapidamente el diccionario en caso de duda.

5.- Despertar el interés, el amor propio y el deseo cons-
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tante de perfeccionar la correcta escritura de las palabras -
haciendo advertir a los alumnos cbémo desmerece un trabajo es-

crito con faltas de ortografia.

6.- Hacer ejercitar la escritura de aquellas palabras -
del vocabulario infantil, del adolescente y de la masa central

de los escritos cotidianos.
B. Motivacion.

Ningfin problema del desarrollo del nifio o del control del
aprendizaje es mas vital que el de la motivacidn, mayormente -
dada la necesidad muy acusada en los actuales tiempos de su in

vestigacidén y andlisis cuidadosos.

La motivacién puede definirse como el factor psicoldgico-
conciente que predispone al individuo para realizar cilertas ac
ciones o para tender hacia ciertos fines, ante todo un motivo-
puede ser considerado como una razéﬁ para hacer algo. Dinami-
camente es una tensidén que pide resolucidén hacia un objetivo.
En este sentido, es sindnimo de los aspectos dindmicos de la -
conducta misma: voluntad, emocidn, propdsito. Enseguida es --
til considerar la motivacidn como el proceso de producir moti

vos. Por lo tanto es un método de dar energia a la conducta.

Expuesto lo anterior se considera motivar al alumno como-

se explica a continuacidn:

1°,- Se debe suscitar el deseo interior del alumno para -

dominar la correcta escritura, de las palabras; despertar el -

amor propio por lograr adquirir gradual y sistemdticamente, --

o — i SO T
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cierto dominio en el manejo de la ortografia. Medios efica--
ces de avivar el impulso de dominio son las graficas indivi--
duales, de grupos y del curso en las cuales se traza la curva
correspondiente segln los puntosobtenidos en pruebaskobjetif- ’ -
vas o en dictados, pruebas aplicadas cada cierto tiempo. Tam
bién cada alumno debe llevar un registro de sus errores por -
dia, por leccidn, por dictado o por semana, para tener puntos
de referencia al hacer comparaciones y ver el grado de aprove

chamiento y adelantos que se va alcanzando.

2°.- Despertar el deseo, noble y elevado de hacer o ad--
quirir algo de una manera mejor que los demds. Cada alumno -
debe ser impulsado a comparar su progreso actual con anterio-

res trabajos, su nivel ortografico con el de otros alumnos --

O o i . i, T AR

del mismo curso, de otras escuelas y aln de otras ciudades. .
De esta manera se procura mantener latente la ambicidn sana -
de los alumnos, de ser tan diestros o mds que otros, en la es

critura correcta de las palabras. 1

3°.- Si las palabras que se ensefian a los alumnos son se
leccionadas del vocabulario corriente acorde con las exigen--
cias de la vida diaria, los educandos sienten la satisfaccién
de comprobar que estan aprendiendo a escribir correctamente -
palabras que utilizardn inmediato en sus escritos. Procedien
do de esta manera, se va provocando una actitud positiva y de

simpatia hacia el aprendizaje ortogrédfico.

4° .- Los juegos ortograficos dandole un cardcter lGdico-

a muchos ejercicios de ortografia se consigue despertar el in
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terés por este aprendizaje y a mantener placentera hacia este
proceso. Tal ocurre con el futbol ortografico, o de los jue-

gos de domind, cartas, loteria y otros muchos donde se utili-

zan palabras cuya ortografia se quiere fijar. Varios juegos -
infantiles pueden ser adaptados al proceso de aprehensién de-
la ortografia. Muchos juegos deben ir acompafiados de 1la ejer

citacidn escrita racional para fijar su adquisicidn.
C. Contenidos ortogrificos a ensefiar.

Que debe ensefiarse en cada uno de los cursos y ciclos-
de educacidn Es decir. Qué palabras, normas y dificulta-
des ortogrédficas deben ensefiarse en la escuela primaria, so--

bre todo en el tercer ciclo escolar

Aplicando el principio pedagdgico general de la "Ense--
fianza de la vida" se debe ensefiar primordialmente, 1la correc
ta escritura de aquellos vocablos representativos de las difi
cultades grédficas de nuestro idioma y que son usadas con fre-

cuencia en los escritos de la vida diaria.

Si bien la anterior indicacidn sefiala una orientacidn di
didctica a seguir, dicha orientacidn es ain indicar que en los
programas de espafiol de la escuela primaria, el minimo de difi
cultades ortogriaficas que deben ser Veﬁcidos gradualmente en -
cada curso y los rendimientos que deben obtener. O sea que --
los programas deben especificar, junto con las normas ortogri-
ficas a ensefiar, el nGmero y la lista de palabras que los alum

nos deben conocer y saber escribir correctamente al final de -

cada curso escolar.
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Lo anterior significa conocer previamente, las palabras.

que deben aprender a escribir ortogrdficamente los alumnos y

esto implica:

1.- Realizar investigaciones para determinar las necesi

dades de expresidn escrita de nuestros escolares.

2.- Investigar las exigencias cotidianas de las activi-

dades comunes de la vida social, tal cual se manifiesta en -

la realidad colectiva.

3.- Determinar la frecuencia de uso de las palabras es-

critas.

4.- Establecer el mayor o menor grado de dificultad or-
togrédfica de ellas y determinar el indice de errores ortogrd

ficos mids frecuentes dentro del vocabulario usual.

Los resultados de la anterior investigacidn establece

lo siguiente:
a. Conocer las dificultades ortogriaficas

de nuestros escolares.

b. Seleccionar una lista de palabras que
frezcan dificultades.
c¢. Establecer un indice de dificultad de

bras por medio del porcentaje de errores a que

d. Determinar a qué edad o en que cursos

dificultades en mayor o menor frecuencia.

mas comunes
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realmente o-

estas pala-

da lugar.

aparecen las-

En sintesis, una investigacidn cientifica, permitird es

tablecer el qué y el cuinto debe ensefiarse ortografia en ca-
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da curso.

Procediendo de la manera anterior la ensefianza y apren-
dizaje de la ortografia siguen un proceso sistemdtico y una-
ejercitacibén metddica, con un contenido ortogridfico completo
preciso y graduado, evitando asi que maestros y alumnos pro-
cedan al azar o acierten por casualidad lo que ocasiona pér-
dida inGtil de esfuerzo y tiempo.

Minjarrez Hernindez coincibe la ensefianza de 1la

ortografia como: "Una actividad nacional apega-
da a la teoria del lenguaje y que por lo tanto,
debiera ser de la competencia de todos", y que-
debe sujetarse a un plan concreto objetivamente
controlado y "De conformidad con normas de valil
dez nacional, para llegar felizmente a una coor
dinacidn visomotora entre la ortografia y la --
lectura en forma gradual, pero s6lida, de la --
correcta escritura diaria o comGn'". (8)

La graduacidn del programa de la ensefianza, la investi-

gacidén del vocabulario, su dosificacidén y un minimo de teo--
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rias del lenguaje para dar mayor margen a la formacidn de hi
bitos ortogrdficos en el nifio, constituyen la base fundamen-

tal del trabajo diddctico que hoy se presenta.

(8) Julio Minjarrez Herndndez. Didédctica de la Ortografia.

México, Ed. Oasis, S.A. p. 160
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Los programas de ortografia en el tercer ciclo escolar -
de la escuela primaria, ubica el estudio de la ortografia co-
mo uno de los aspectos méds importantes, propone una serie de-
ejercicios que, combinados con juegos verbales, permitirdn --
que los nifios tomen conciencia de su lengua, con relacidn a -
los sonidos y los fonemas, la escritura, y los fomemas y su -

escritura.

Hay que fomentar al nifio su aficidn por la escritura y -
la lectura, ya que el nifio aprende mucho mejor mediante la me
moria visual, su ortografia. El aprendizaje de reglas orto--
griaficas no deja de haber problemas debido a que ciertas gra-

fias representan varios fonemas y viceversa.

Los ejercicios ortogrédficos y fonoldgicos tienen como me
tas principales ayudar a resolver los problemas mds comunes -

en que incurren los nifios de este ciclo escolar.

Estos ejercicios no son mads que una muestra para que el-

T N L B ke

maestro realice otros semejantes. Ademds, deben considerarse
como un complemento para la correccidén de las faltas de orto-

grafia que se presenten en los escritos de los nifios.
Para el tratamiento de la ortografia se recomienda lo --
siguiente:

1. Leer en voz alta una lectura motivante o aprovechar-
el trabajo de algln ejercicio cuando ya la atencidén de los ni

fios se haya centrado en ese tema.

2. Dialogar sobre la lectura, para que a través de este
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didlogo se vaya ampliando el vocabulario de los alumnos y pa-
ra que el tema quede relacionado con otros. En esta forma el
problema ortogrdfico se le presenta al nifio como parte de un-

todo no aislado.

3. Que la atencidn de los nifios se centre en el protle-
ma ortografico que se presenta en esa ocasidn, al tiempo que-

se percatard si los nifios entienden de que trata el ejercicio

En caso necesario, se deben realizar juegos orales pre--

vios a la escritura.

4. Es recomendable que el maestro conduzca las pregun--
tas en tal forma, que los nifios vayan discriminando y encon--

trando la regla ortogréifica.

A continuacidén sugerimos algunas de las habilidades que-
se puedan desarrollar mediante la ensefanza de la ortografia

en los ciclos de la escuela primaria.

a. Hay que continuar con la ejercitacidn de la habilida
des iniciadas en los ciclos anteriores hasta que se afirmen -

definitivamente en la personalidad del nifio.

b. Desarrollar la capacidad para que el nifio al termi--
nar su instruccidn primaria esté en condiciones de escribir -

con correccidn y dominio de todas las palabras usuales.

c. Capacitar al nifio para que pueda interpretar, anali-
zar y comprender los trabajos escritos de los adultos, asi co

mo para que esté en posibilidades de utilizar nuevos términos

en su propia expresidn escrita.
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d. Familiarizarse con el uso del diccionario, tanto pa-

ra que conozca la significacidn de las palabras como su exac-

ta y correcta escritura.

e. Acentuar en el nifio la costumbre de revisar todos --
sus escritos, a fin de evitar que en ellos se escapen faltas-
ortogrificas que pudieran haberse deslizado inadvertidamente-
por la preponderancia del pensamiento sobre la forma de las -

palabras durante la redaccidn.

f. Provocar en el alumno el interés por su constante me
joramiento ortogrdfico mediante la asidua lectura de obras 1i

terarias o cientificas.

g. Dominio en el uso de los signos de puntuacidn, de la
tilde en las palabras y de las abreviaturas de uso mids fre- -
cuente y actual.

Para elaborar el programa analitico el maestro debe to--

mar en consideracidn los siguientes aspectos:

1.- Habilidades, destrezas y h&bitos que se trata de for

mar con la ensefianza ortografica.

2.- Contenidos del programa (nmero de reglas a ensehar,
palabras que formardn el nuevo vocabulario y signos ortografi

COS que se conozcan).

3.- Actividades a desarrollar (formacidn del diccionario

del alumno, tarjeteros ortograficos, fichas de control, etc.)

En consideracidén de los elementos de juicio y aprecia--

cidén proporcionados por las investigaciones psicolégicas, de
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dificultades ortogrdficas y de vocabulario infantil, se formu
lard el contenido del programa para cada grado o grupo. En -
¢1 deben constar los aspectos formativo e informativo y las -
gctivi@ades que se pondridn en prictica para cumplir satisfac-
toriamente las finalidades propuestas.

En lineas anteriores hicimos constar las habilidades que
se trata de desarrollar. A continuacidn ponemos ejemplos del

programa para el tercer ciclo escolar de la escuela primaria.

D. Estructura Programitica y Ejercicios del Tercer Ciclo Es-

colar.

Con la finalidad que los maestros poseen una guia de tra
bajo que les permita planificar y realizar sus actividades y-
evaluar los resultados de los trabajos de sus alumnos, se han
elaborado programas de estudio de espafiol, repartidos en el -
transcurso de los meses del ciclo escolar para los Quintos y

Sextos Grados.
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De estos programas, nos concretamos a investigar el que -
concierne al drea de ortografia, su ensefianza, su importancia

y sus actividades primordiales en éste ciclo escolar,

El tiempo en que estid programado estos estudios y las -
unidades que corresponden a estos meses, pueden variar segln-

las condiciones y posibilidades del medio.

Los objetivos y las actividades que se presentan en las-

unidades de aprendizaje, asi como el sefialamiento que en &s--

tas se hace acerca del momento en que los educandos deben uti
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lizar sus libros de texto, proporciona al maestro los elemen-
tos pedagdgicos fundamentales para orientar, con claridad la-

realizacidn de su labor educativa.

Los objetivos y experiencias del maestro en todas estas-
actividades, serdn factores determinantes para que después de
analizar profundamente las actividades del programa, seleccio
ne las méds adecuadas, ajuste aquellas que se considere necesa
rio o disefie otras que permita el logro de los objetivos de -

aprendizaje propuestos para cada unidad.
Contenido ortografico para el 5° Grado.

a. Conocimiento de homdénimos, sindénimos,

b. Uso de la diéresis y las palabras homdfonas con "v"

c. Uso de 1la "g" y "j"

d. Uso de las silabas '‘gue'" '"gui"

e. Acento diacritico

f. Reglas de acentuacidn

g. Uso de la "'s' y "x"

h. Uso de 1la "r" y "rr"

i. Uso de las mayGsculas

j. Uso de las Mayfisculas en abreviaturas.

k. Uso del acento enfiatico

1. Reconocer la escritura en copretérito y pospretérito
m. Clasificacidn de palabras por el ntimero de silabas.

n. El empleo correcto de la "z'" en las terminaciones -

anza, azo, aza, azbdbn, eza, izo, izar.
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El contenido ortogrifico en el 6° Grado.

a. Usar correctamente las palabras homdéfonas con "h" y-
sin "h"

b. Uso de las palabras con '"as' y "haz"

c. Uso de las palabras con "y" y con "11"

d. Distinguir la funcidn de palabras homdnimas.

e. Uso adecuado de la "x"

f. Signos de puntuacidn

g. El1 acento ortografico

h. Uso de la ortografia en palabras agudas, graves y es
drGjulas.

i. Uso de palabras sindnimas

j. Uso de la coma

k. Palabras que se escriban con '"“halla'" vy '"haya"

1. Formacidn de vocabularios

m. El1 empleo correcto de la 'c'', "s'", "x", '"j", en las-

palabras de mayor uso.
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n. Uso de mayflisculas

Una vez que hemos indicado los fines y los programas, sb
lo nos falta referirnos al mé&todo y a sus técnicas para el --
aprendizaje ortogridfico; porque en educacién, fin, programa,

método y técnica debe estar estrechamente ligados.

Haciendo un andlisis de lo anterior expuesto, los maes--

tros nos encontramos con un verdadero problema, sobre todo --

con lo relacionado con los extensos programas que deben cum--




v e e N Ny T SR e W GEE w0 e e

43

plirse, segln sea la dosificacién que le sea asignada; por --

ende la falta de tiempo para dedicarse a la ensefianza de la

ortografia, ya que &sta para su aprendizaje requiere de bas--

tante ejercitacidn.

La falta de sistematizacidn de la ortografia, debido a

que no se ha realizado. un estudio profundo a fin de ordenar la

ensefianza de acuerdo con el grado de dificultad que &sta pre

sente.

Se registra un déficit en los primeros grados, con res--
pecto al desarrollo del programa que le corresponde, falla --
que, acumulada, llega a constituir un verdadero obstdculo pa
ra los maestros de los grupos superiores que es en los que -

mas se nota el retraso.

La falta también de un programa pormenorizado, que per-
mitiendo y estimulando la iniciativa de los maestros, ayude-

a dar la necesaria unidad y graduacidén a este aprendizaje.

Observamos que los libros de ejercicios de espafiol del-
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tercer ciclo escolar, no presenta suficientes ejercicios or-
tograficos tan necesarios para que los alumnos logren el - -

aprendizaje.

Consideramos que no hay los suficientes recursos didéc-
ticos que sirven de apoyo a nuestros alumnos, y tan importan

tes para una fidcil captacidn.

La falta de ejercicios de fijacidn, comprobacidn y apli

cacidn de los conocimientos ortograficos hasta formar el ha-

bito de escribir bien la palabra.
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Creemos que es de vital im“ortancia que se lleve a cabo,
un estudio exahustivo a fin de encontrar las soluciones perti-

nentes a las inquietudes que hemos presentado.

.
.
i
:
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|
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CAPITULO 1V

METODOS Y TECNICAS PARA LA ENSENANZA

“A. Métodos
El actual programa de trabajo de nuestra escuela primaria-
ubica el estudio de la ortografia como uno de los aspectos del-
1enguajei y, en su caracteristica organizacidn, concreta las me

tas a lograr en cada grado escolar.

Existen diversos conceptos respecto a la definicidn de la-

palabra métodos.

Etimoldgicamente hablando, viene de los vocablos griegos -
m eta- mas allid, y odos - camino.

Seglin el Diccionario Enciclopé&dico Universo, define que mé
todo es el procedimiento ordenado y racional de an&dlisis de una
realidad. En pedagogia es un procedimiento o sistema que se --

adopta para ensefiar o educar.

La Enciclopedia Universo define que método es un proceso -
seguido para alcanzar un objetivo y especificamente para descu-

brir la verdad y sistematizar los conocimientos.

En conclusidn se puede decir que método es el camino a se-
guir de manera ordenada, para alcanzar o lograr una meta u obje
tivo.

Ahora bien, una vez seleccionado lo que ha de ensefiarse, -

es necesario solucionar el cdémo, es decir los métodos y técni--

cas que han de aplicarse en la trasmisidén de los conocimlentos.
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Como en los demds aspectos de la técnica de la ensefianza. El -
problema consiste en encontrar una forma adecuada para aplicar-
este aspecto de la ortograffia. Para ello es necesario determi-

nar el cardcter del aprendizaje de la misma.

Para facilitar la formacidén de los hédbitos ortogréficos de
be el maestro movilizar integra la personalidad del nifo, para-
lo cual necesita hacer uso de los medios adecuados al desenvol-
vimiento psicoldgico del educando, acudiendo a los distintos md
viles de su conducta; el deseo de conocer el juego, la competen
cia, los estimulos aprobatorios y la intervencidn de los distin

tos sentidos como el de la vista, el del oido y el muscular.

De ahi que distingan diversos métodos que se designan de -
acuerdo con el sentido o sentidos y con los procesos que se pre
tenda hacer intervenir en la ensefianza. Nombres con que se iden
tifican los métodos que méas comunmente se usan: método visual, -
visomotor, audiovisomotor y el audiovisomotorgnésico, el induc-

tivo y deductivo.

La sola enunciacién de los métodos sugiere cudl de los sen
tidos o cudl de los procesos 16gicos predominan en ellos y bus-

car los ejercicios adecuados a su cardcter.
Método Visual. Los nifios nada mds ven la palabra escrita,

Método visomotor. Los alumnos ven las palabras y después

la copian.

Método audiomotor. Los alumnos oyen las palabras y des- -

pués las escriben.
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Método Visoaudiomotor. En este método los alumnos reali--

zan los siguiente: ven la palabra, la pronuncian y la copian.

Método Visoaudiomotorgndsico. Sujetando el aprendizaje de
1a'ortograf1a,~a~éste~ﬁltimowmétodoklos;niﬁosuven la palabra, -
la oyen pronunciar y 1la pronuncian, estudian su significado y -

la aplican en oraciones y la escriben.
Este método tiene un gran valor didéactico.

Este Gltimo es el mejor, porque pone en actividad la vi- -

sién, la audicidn, el centro motriz y el cognositivo.

Desde la época de la pedagogia tradicional, sabemos que --
los métodos pedagdgicos de induccidn y deduccidn corresponden a

los clésicos procedimientos de anélisis y de sintesis.

La nueva pedagoglia sigue manteniendo esta misma relacidn -

s6lo que con un concepto mids dinadmico y vital.

En ortografia tenemos que descomponer las palabras hasta -
llegar al elemento en forma fonética y grafica; si la dificul--
tad ortografica se encuentra en la letra, en la silaba o en com
binacién, el andlisis avanzara hasta dichos elementos, que vie-

nen a constituir el motivo del aprendizaje.

Es por eso que en el aprendizaje de la ortografia, se ha -
desechado el método inductivo, ya que no se parenden primero --
las reglas y después se aplica la palabra a que se refieren, ac

tualmente se parte de casos particulares, se observa, se com- -

prueba, se abstraen las semejanzas y se formula la regla. De -

lo particular, por induccidn, se llega a lo general, que una --
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vez adquirido sirva para resolver las cosas particulares por de
duccidn. Los ejemplos quc se apliquen deben ser conocidos por-
el nifio, y deben tener aplicacidn en la vida diaria y de acuer-
do a los intereses de &1.

Considerando que los métodos anteriormente mencionados a -
la ensefianza de la ortografia han sido aplicatles en determina-
do momento, y en base a que el método visoaudiomotorgndsico es-
el mds completo y el mas eficiente en cuanto a la ensefianza de-
la ortografia, porque &ste pone en actividad la vista, el ofido,

el centro motriz y el centro cognositivo, es el método en el --

que intervienen mis sensopercepciones, por lo tanto es el que -

debemos emplear para ensefiar la ortografia.
B. Técnicas.

Segln la pedagogia, técnica es el procedimiento que se uti
liza para lograr una meta. Es el conjunto de instrumentos em--

pleados para lograr el fin que persigue el método.

Existen muchas té&cnicas que se pueden emplear en los méto-
dos anteriormente mencionados, pero hay que escribir los méas --
adecuados a la enseflanza de la ortografia en el Tercer Ciclo Es
colar.

Sin estas técnicas nunca lograremos a que los alumnos cap-

ten la ensefianza de ésta.
A continuacidn mencionaremos las siguientes técnicas.

1. La Ensefianza Ocasional y Sistemitica de la Ortografia

La ensefianza de la ortografia puede hacerse en forma siste
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mdtica, es decir, se desarrolla en forma progresiva y ordenada
un programa 1integrado por reglas. Para ésta forma es necesa--
rio como ya dijimos en pidginas anteriores, seleccionar las re-

~glas ya que &stas son muchas y con numerosas excepciones. ; e

Hay algunas reglas fidciles de retener y es necesario que-
el nifio las adquiera en forma prictica lo antes posible, como-
el uso de la "m" antes de la "b" y "p', y las terminaciones -

de los verbos '"'ger'" y 'gir'", etc.

La ensefianza ocasional o incidental, puede aprovecharse -

en cualquier oportunidad que se presente, el maestro no debe -

desaprovechar ninguna circunstancia incidental que ofrezca a - '

las otras materias a ejercicios ortograficos.

Puede referirse a un signo de puntuacidn, tamtien puede -
consistir en hacer uso del diccionario, en corregir errores --
cometidos en tareas, resGmenes, etc., que ha menudo se escri--

ben mal.

En la practica ambas formas se complementan; puede ser -
el tiempo asignado al estudio del lenguaje que incluye la orto

grafia y cada vez que se presenta una duda ortografica o una -

palabra dudosa, se hace un estudio especial ocasional.
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Cornman en sus experimentos dice:

Al ensefiar incidentalmente la ortografia, -

ésta pierde su caridcter de materia en el plan de
estudio, no tiene tiempo sefialado, o tiempo espe--
cial en el horario, ni se formula en t&rminos con-
cretos un programa organizado de la materia. Cuan
do el maestro estd dando sus clases aprovechari --
las oportunidades que presenten sus lecciones para
ensefilar a los nifios a escribir correctamente las -
palabras como: cinco, diez, quince, veinte, decena
etc., cuando sea de matemidticas, cuando imparta --
sus clases de lectura, aprovecharia tambien las - -
oportunidades que incidentalmente se presenten para
ensefiar a los nifios a escribir bien las palabras -

que ofrezcan dificultades ortograficas. (9)
No es conveniente abusar demasiado de la ensefianza ocasio-

nal de la ortografia, ni tratar de dar toda importancia, descui

dindose o desviidndose del tema principal.

Ademds seria errdneo creer que la ortografia se debe ense-
filar s6lo ocasionalmente. El propdsito es dar un sentido funcio
nal y prictico, correlacionando las materias para hacer mads ame

na la ensefianza ortografica.

La importancia de la ensefianza sistemitica es que nos ayu-
da a llegar a las generalizaciones, asi, combinando ambas ense-

fitanzas lograremos que la ortografia sea mds completa.

2. De la visualizacibn.

(9) Raymond Holder Wheeler, Francis Thedore Perkins
Fundamentos del Desarrollo Mental, México, ED. Kapeluz.

p. 462,
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En la ortografia intervienen en gran proporcidn la memoria
visual: una palabra mal escrita choca a la vista de quien esta
acostumbrado a verla en su forma correcta. De ahi se deriva -
la correlacidn existente entre la lectura y la ortografia, es-
la razb6n por la cual se estima que se trata de una coordinacidn
visomotriz. Por esto ha de tenerse caso objetivo la formacidn
de la imagen visual de la palabra, lo que repercutirid en la --

respuesta motriz,

Entre los medios més adecuados para presentar estimulos -

de tipo visual es el uso del pizarrdn.

Se utiliza para conducir trabajos colectivos, pues se - -
presta para mostrar al grupo, textos serios de palabras o voca

blos aislados. Su uso es 4gil porque pueden exponerse las pa-
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labras todo el tiempo necesario.

Sirve tanto en las clases sistematicas como en las explica

ciones ocasionales. En éstas es muy Gtil, por lo econdmico --

que resulta, en cuanto a tiempo y esfuerzo, puesto que, a ve--
ces basta la simple escritura de la palabra para satisfacer el
propésito inmediato que se busca, con lo que se evita caer en-
desviaciones. Tal presentacidn es valiosa, no solo por el im-
pacto visual que provoca, sino por la actitud ortogradafica que-
estimula y el apoyo que di el concepto que se estd tratando en

clase.

Cuando se trata de utilizar el pizarrdn para hacer correc

ciones o simplemente para presentar palabras, es recomendable-

que se utilice gis de color para destacar el problema. Cabe -
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mencionar lo inconveniente que resulta hacer resaltar el error
porque puede grabarse la imigen erronea de la palabra, dando-

asi resultados negativos.

“Tratdndose de dictados ordinarios, como las notas de cla
ses, conviene escribir simplemente la palabra motivo de la du
da en el pizarrdn. De la misma manera se procede cuando se -
hacen ejercicios de dictado ortogrdfico, en los que aparecen-
palabras desconocidas que no se desean analizar para no dis--

traer la atencidén de los alumnos.
3. De las practicas.

La repeticidén es uno de los factores en el aprendizaje -
de la automatizacidén. Al respecto ha de descartarse la idea-
de que su rendimiento no siempre estd en razdn directa con su
cantidad, pues si no se dosifica adecuadamente, llega el momen
to en que no solo no de rendimiento proporcional al tiempo y-
esfuerzo invertidos en ella, sino que resulta contraproducen-
te, como cuando se crea una actitud negativa ante la tarea --

por tediosa, o porque se haya impuesto como castigo.

Pueden variarse las formas de presentar las repeticiones
por ejemplo: hacer competencias entre los alumnos. Las pric-
ticas deben ser frecuentes, breves, atentas, agradables y vi-
giladas. Deben estar de acuerdo las palabras con el grupo, -

por ello deben seleccionarse.
4. La Copia.

La copia es un procedimiento muy usado en la escuela an-

tigua y que ha sido abandonado en la escuela moderna.
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La ortografia requiere de una ejercitacidn muy numerosa -
para formar los hdbitos correspondientes a cada regla, en el -

momento inicial de la formacidn del habito, se requiere la in-

tervencidén de la atencidn, de laiobservacidn y de la reflexidn

La copia no provoca &stas actividades propias de la adquisicidn
y de la elaboracidn, ya que sblo se limita a poner en juego la
imitacidn, que si bien puede servir para fijar impresiones nue
vas, no es lo bastante poderosa para destruir los hébitos ad--
quiridos. Y asi sucede que al copiar una palabra que ha sido-
fijado con error ortogridfico se repite éste casi involuntaria-

mente. La copia es un proceso visomotor.

Sin embargo, si la copia no fuera tan fatigosa y tuviera-
interés, serfia un buen procedimiento, pero al acabarse la aten
cidén el alumno se dicta asi mismo las palabras y entonces ejer
cita la via audiomotora, que es la menos adecuada para retener

las palabras.
5. El1 dictado.

El dictado s6lo sirve como comprobacidén de los héabitos ad
quiridos. Es un complemento de la ensefianza sistemédtica u oca
sional. E1l dictado por si solo no es un procedimiento de ad--
quisicidn, puesto que solo da sonidos de letras y como ya he--
mos visto la mayor parte de los errores se debe a una confusidn

fonética.

E1l dictado es un proceso audiomotor y como vimos anterior

mente &sta via es la menos adecuada por la retencidén de las pa

labras.
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Las palabras u oraciones que se dicten deben estar rela--
cionadas con las materias que constituyen la unidad de trabajo
del dia. El1 maestro debe aprovechar el dictado para fijar al-
gn conocimiento, que ya ha sido adquirido y.elaborado y que -

conviene grabarlo por su valor educativo.

i

El dictado no debe exceder de dos o tres lineas en los -

primeros grados, de cinco a seis en los intermedios y en los

grados superiores sdlo debe usarse en casos excepcionales.

Un buen ejercicio de dictado consta de los siguientes pa
SOS:
1.- E1 maestro escribirid en el pizarrdn la frase que ha -

de ser dictada.

2.- Se explicard a los nifios el significado de las pala--
bras que pueden ser desconocidos y el sentido general del pérfg
fo.

3.- Se hace leer el pirrafo a los nifios.

4.- Se subrayan las palabras de dudosa ortografia y se fi
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ja la atencidén infantil sobre la dificultad ortogréfica.

5.- Se lee todo en voz alta, repitiendo las palabras su--
brayadas en los cuales la letra puede estar escrita con gis de
otro color.

6.- Al leer la frase los nifios, el maestro debe exigir la

mds correcta pronunciacidn.

7.- Se hace escribir aisladamente las palabras subrayadas

8.- Se borra el escrito y se dicta el padrrafo completo --
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1lamando la atencidn cada vez que se llega a las palabras dudo

sas.

Conviene hacer notar que la finalidad del dictado no es -
encontrar las faltas que los nifios cometan al escribir, salvo-
utilice como prueba de ortografia, sino fijar mejor sus conoci

mientos ortogréaficos.

Para evitar que el dictado sea negativo, debemos procurar
que el nifio jamis escriba una palabra cuya ortografia no conoz
ca debiendo en este caso consultar el diccionario o tomar la -

informacidn de personas capaces.

Procurar que el material empleado para el dictado despier

te los interéses, experiencias y necesidades de los nifios.
E1 vocabulario debe estar de acuerdo con 1los nifios.

E1 dictado debe ser corto para poderlo repetir varias ve-
ces para que sea posible formar habitos y habilidades ortogri-

ficas.
6. La redaccidn.

En ésta técnica los nifios tropiezan con dificultades orto
graficas, siendo méds complicada, porque se trata ya de la ex--
presidn libre que presenta la posibilidad de que los alumnos -

se enfrenten con vocablos no estudiados.

En ésta actividad se destaca la importancia de haber meca

nizado tanto la escritura como la ortografia, a efecto de que-

el alumno pueda dedicar su mayor esfuerzo a la consignacidn de

sus ideas.
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7. Vocabularios.

Los vocabularios que se usan en este aspecto del lLengua-
je se forman con series de palabras ordenadas en forma alfabé-

~tica o .por similitudes ortograficas.

Pueden ser de tipo colectivo o individual. Para formar
los primeros se utilizan cuadernos que en ocasiones llevan - -
gulas alfabéticas; hojas sueltas que se coleccionan en carpe--
tas, o bien tarjetas para anotar las palabras aisladas, con --
las que se forman colecciones. Se pueden realizar diversas ac
tividades: la formacidn del catidlago, la realizacién de la ca-
ligrafia, la de las ilustraciones, etc. Resulta muy pricticos
estos trabajos, ya que es factible conducirlos en el tiempo --
destinado a las clases de dibujo o de caligrafia, con lo que -

se dan nuevos incentivos a estas actividades.

Estas colecciones se integran conforme se van tratando -
en las clases los diversos asuntos, a manera de recapitulacio-
nes. Se usan tambi&n, en forma inversa, para presentar al gru
po compendio de la tarea con que ha de enfrentarse durante - -
cierto periodo. Conviene hacer observar que algunos maestros-
no les atribuyen mayor valor a estos 1éxicos porque no se con-
sultan con frecuencia, pero procede también hacer notar que du
rante su elaboracidn misma van rindiendo el fruto apetecido --

pues constituyen resfimenes de lo tratado en la clase.

Estas relaciones han de limitarse, en general a las pala

bras que deben aprender los nifios, con lo que sirven como guias

para repasos o para especificar el material que serd objeto de
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alguna prueba o competencia.
8. E1 uso del diccionario.

El diccionario ha de ser instrumento habitual en todos -
los grupos a partir del tercer afio. Cuando sea posible que --
los nifios tengan uno pequefio propio, es conveniente estimular-
su adquisicidén, pero por lo menos debe haber uno para benefi--

cio colectivo.

Debe adiestrarse a los alumnos en su manejo y sobre todo

habituarlos a que lo utilicen como libro de consulta.
9. Concursos.

Las normas para conducir esta actividad en la ortografia
son las mismas que rigen a este tipo de competencias sobre - -

otras materias.

Unas bases justas y un manejo adecuado de ellas, son ga-
rantia de &xito, pero el cardcter de compentencia y el exagera
do afdn de triunfo de algunos participantes, a veces desvirt@an

sus propbsitos, de manera que ha de tomarse en cuenta la importancia -
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del adecuado manejo del factor humano para el éxito o fracaso-

de la actividad.

Ha de tenerse presente que en estos actos no se busca el
lucimiento particular de los elementos, sino la superacidn gene
ral del trabajo. Un concurso bien llevado, beneficia tanto a -
los ganadores como a los perdedores, puesto que moviliza los sa

nos intereses de los participantes para superarse, con lo que -

cumple ya su propdsito.
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10. Juegos ortogriaficos.

El juego ortogrédfico sirve para facilitar la adquisicién

del aprendizaje ademds de hacer mis amena y armoniosa la clase

Si el interés es 1la puerta que franquea el logro de una-
buena ensefianza, los juegos son para el educando un estimulo -

eficaz.

En el juego compiten los escolares entre si, despertando
se en ellos el deseo de dominar la materia. Sin embargo, es -
necesario preparar con mayor empefio estas actividades; de lo -
contrario, pueden ser contraproducentes; el maestro debe fomen
tar entre ellos la amistad sincera, ajustando su conducta al-

conocido refrdn: "hay que saber perder".

Los juegos preparados con cuidado, proporcionan al alum-
no momentos agradables y convierten el trabajo escolar en pla-
cer, crean una actitud positiva en favor de la ensefianza de 1la

ortografia,

Antes de dar comienzo a la competicidn, los alumnos de--
ben estudiar la ortografia de las palabras que vayan utilizar-
se, si el objetivo del juego es enriquecer su vocabulario orto
grafico.

1. " de la habana a venido un barco cargado de ...."

Primer paso: EIl maestro pronuncia una palabra con la ca

racteristica o dificultad ortogrifica que pretenda ser objeto-

de estudio.

Segundo paso: Los alumnos van gritando ordenadamente uno

- o VS P PRV IFPRpPF- S-S e S




60

a otro vocablos que se ajustan al propuesto por el maestro.

Ejemplos: empleados, ampolletas, impresos, impulsos, - -
impar.
2. El dominio de las palabras.

Repartir las fichas en nimero igual a todos los que in--

tervengan en el juego. Sortear para ver cual sale.

El primer jugador coloca cualquier palabra; el que sigue
colocard otra palabra siempre que las silabas extremas de ésta
coincidan con cualquiera de las dos silabas libres, de 1la pala
bra jugada, y asi sucesivamente. E1 jugador que se quede pri-
mero sin ficha gana. Cuando un jugador no tiene la palabra --

precisa, pierde el turno.

Realizacidn del juego:

do mes ti co. pa gi na

ja més td rri do

dé ci mo mir lo ‘ca Te ta

o vi pa ro car me si

ma ma pa pé co 1i bri

na ran ja ti to ba ta lla

si la ba ba si 1i ca
3. "Juego denlas vocales"

Es necesario preparar al educando para la vida real; al -

salir del 6° grado, para cualquier ocupacibn requiere agilidad-
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mental; le es también indispensable, poseer buena ortografia
Este juego favorece ambos aspectos.

Primer paso: El maestro escribe una palabra en el piza-

rron, ejemplo:  hacha

Segundo paso: Va sefialando alumnos para que sigan sin -

interrupcidn la escritura de las palabras.

1. hacha
2. hecho
3. hizo M
4. hoja
5. humo
1. hago ?
2. herrero ;
3. hilo ;
4. hombre ?
5. hubo é
1. haber 1
2. helado %
3. hipo |
4. homenaje
5. hueso

El alumno que logra acertar oportunamente, ha adquirido la

habilidad mental que se pretende.

Triunfard el que logre escribir sin errores el mayor nGme

ro de palabras y muestre mayor habilidad.

lLos juegos ortograficos como en todas las actividades, ha
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brdn de procurarse que realmente sirvan al propdsito del apren
dizaje y que sean econdmicos, sin que esto implique que se sub
estime el placer que proporcionan como juegos ordinarios.

A veces basta con dar 4 un trabajo caridcter de competen-
cia para despertar el interés del grupo y hacer grato el estu-

dio de los alumnos.
11. E1 deletreco

Es una forma de andlisis. Consite en que los nifios dele
treen de memoria las palabras que se les proponen, lo que los-
obliga a meditar sobre el problema ortogrdfico que el vocablo-
entrafia y les da habilidad para resolver dificultades simila--
res. Este trabajo se describe en la seccidn en que se sugle--

ren ejercicios.
12. De las reglas de ortografia.

La ensefianza de la ortografia por medio de las reglas or
tograficas es un proceso aperceptivo, es un procedimiento que-
durante muchos afios ha sido practicado por los maestros, a pe-
sar de que los resultados, no son muy satisfactorios. Su popu
laridad se debe tal vez a que estd basado principalmente en la
memorizacidn y por tanto es un proceso fdcil de manejar. Se -
ha crefido probablemente que las reglas ortograficas acumuladas
en la mente se aplican al trabajo cuando uno escribe, pero su-
cede lo contrario, pues cuando uno estd escribiendo las ideas-
que la mente estd elaborando, las reglas memorizadas se desva-

necen, ya que si no sucediera &sto, la mente no podria elabo--

rar v encontrar la serie de pensamientos que la mano tiene que
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escribir. FEso sucede porque la ortografia no es un sistema de
reglas hecho para ser memorizado, sino una larga serie de habi

tos que se encadenan automdticamente cuando uno escribe.

E1 valor de las reglas ortograficas tienen un escaso va-
lor, porque se recuerdan con dificultad y las excepciones son-

muy numerosas.

Las reglas ortogrdficas nos servir@n para aprender orto-

grafia, pero si son Gtiles para lo siguiente:

1. Para guiar y dirigir la préactica de aprendizaje orto
grafico.
2.- Para corregir los errores de los trabajos escritos -

que se haya hecho, si se tiene la costumbre de revisarlas tan-

pronto como hayan sido concluidos.

3. - Para estimular el sentido critico del aprendizaje, -
capacitarlo para juzgar los escritos desde el punto de vista -

ortografico.
No se debe ensefiar todas las reglas, porque muchas de --

ellas son inGitiles. Deben ser seleccionadas con este criterio
a. Pocas, pero buenas reglas.

b. No son buenas las que tienen una larga serie de ex--

cepciones.

c. Tampoco son buenos aquellas que para entenderlas nece

sita remontarse hasta su etimologia de los vocablos.

Las reglas deben ensefiarse para que los nifios las apli--

quen a las cosas referidas, y nunca debemos ensefarlas con el
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propdsito de ensefiar ortografia.

El alumno formulard la regla, después de adquirido el-

hédbito correspondiente.

No es necesario que el maestro se-detenga mucho tiempo .
para presentarse las reglas ortogradficas que deben dominarse
en su grupo, pues en realidad la mayor dificultad de la orto
gréfia no estia en memorizar o comprender tales normas, pues-
esto es relativamente facil, lo dificil y lento es su adecua

da aplicacién y posteriormente la automatizacidn de la escri

tura de las palabras problema.
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CONCLUSIONES

I. El lenguaje es un fendmeno humano, por medio de -
&1 logramos comunicarnos y entendernos unos a otros, y de ex--

presar sus sentimientos, deseos y pensamientos.

IT. La palabra, el gesto, la actitud, la escritura, -
etc., son diversas expresiones de la intimidad humana.
III. La evolucidén del lenguaje escrito, se ha logrado-

de manera encauzada, y constituye un enriquecimiento enorme --
por cuanto marca el principio de la civilizacidn y da origen a
la historia.

V. La escritura correcta da a nuestros escritos, gra
do de cultura y cierto desenvolvimiento mental, por eso cuando

escribimos hay que hacerlo con la debida correccidn.

V. El escribir sin cometer faltas de ortografia, es-

el indicio de una educacidn bien dirigida y esmerada.

VI. Para escribir correctamente, solo la practica sea
itil y para lograrlo, existen reglas ortogrédficas, impuestas -

por la Real Academia Espafiola.

VIT. La ortografia es la cuarta parte de la gramitica-
que nos ensefia a hacer uso correcto de las letras, la puntua--
cién y deméds signos auxiliares de la escritura, es decir nos -

ensefia a escribir correctamente el idioma espanol,

VIII. La ortografia se basa en la pronunciacidn, el uso

y la etimologia.
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IX. La ortografia tiene una gran 1lmportancia, ya que
por medio de los escritos, se puede dar perfectamente cuenta-
de la cultura que posee la persona a la que pertenece el es--
crito.

X., La ortografia espafiola es sin duda la mis perfec

ta, entre las ortografias de las grandes lenguas espafiolas.

XI. La ensefianza de ortografia ha evolucionado a tra
vés de la historia humana, a pasado por varios periodos hasta

que se fundd la Real Academia Espafiola.

XIT. Los programas actuales para el Tercer Ciclo Esco
lar, ubica la ortografia como uno de los aspectos mis impor--
tantes, propone una serie de ejercicios, combinados con jue--
gos verbales, que permitirdn que los nifios tomen conciencia -

de su lengua, con relacidén a los sonidos y a la escritura.

XIII. Para facilitar la formacidén de los habitos orto-
grédficos, se debe moviliar la personalidad del nifio, acudien

do a los distintos motivos de la conducta.

XIV. Todo ejercicio ortografico debe basarse en la --
atencidn visual y la simultaneidad de las impresiones auditi-
vas motoras y de articulacidén. Es por lo tanto un proceso de

atencidn y memorias sensoriales.

XV. La presentacidn visual es mejor que la auditiva-

ya que un mismo sonido puede representar a varias letras.

XVI. La copia es un proceso visomotor, que se limita

a poner en juego la imitacidn.
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XVII. E1l dictado solo sirve como comprobacidn de los -
habitos adquiridos. Es un proceso audiomotor, es la via me--

nos adecuada para la retencidn de las palabras.

XVIII. Las reglas ortograficas deben ser las mds senci-

llas y valiosas.

XIX. El mejor procedimiento para la ensefianza de la -
ortografia es el visoaudiomotorgndsico, ya que es el procedi-

miento en el que intervienen m&s sensopercepciones.

XX. El uso del diccionario es un instrumento valioso
para el alumno, pues debe adiestrarse a los nifios en su mane-
jo y sobre todo, habituarlos a que lo utilicen como libro de-
consulta, por lo menos debe hater uno para beneficio colecti-
vo.

XXI. Deben aprovecharse la tendencia al juego y los -
instintos de competencia en la ensenanza de la ortografia, ya

que asi se obtienen mejores resultados.

XXII. FEn las clases Je ortografia debe usarse el gis -

de color para destacar la dificultad ortogrédfica.

XXIII. Los juegos ortegrificos preparados con cuidado,
proporcionan al alumno momentos agradables y convierten el -
trabajo escolar en placer, crean una actitud positiva en fa--

vor de la ensenanza de la ortografia.

XXIV. Uno de los propdsitos actuales de la ortografia-

es adquirir el automatismo v la destreza conveniente para es-

critir las palabras mds usuales v comunes de la vida diaria.
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XXV. Una investigacidn cientifica, permitird estable

cer el qué y el cudnto debe ensefiarse ortografia en cada cur

SO.
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DIFICULTADES ORTOGRAFICAS

La mayor parte de los errores que se cometen al escribir
se deben a que tenemos varias letras para representar un mismo
fonema o una misma letra se usa fonemas diferentes.

A continuacidn aparecen algunas dificultades ortogréafi--

cas y vienen en lcs libros de ejercicios de espafiol en los 5°s.

y 6°s. Grados.

A. Fonema "b"

1. Este fonema se representa mediante las letras b y v.
Se escribe "b" siempre antes de consonante; ejemplo:

antebrazo, observacidn, cabrito.

2. Se escribe con "b" las palabras que terminan en bundo

1

y bunda y bilidad. Ejemplo: moribundo, abunda, amabilidad, res
ponsabilidad.
3. Se escriben con "b" las palabras que empiezan con bi,

bli, bur y bus, Ejemplo: biblico, biblioteca, burla, blsqueda.

4. Se escriben con "b" las palabras que empiezan con bi,
bis, cuando se trata de prefijos. Ejemplo: bicolor, bisabuelo,
bicicleta.

5. Se escribe con "b" siempre despué&s de '"m'" Ejemplo: -

combate, ambicidn, embajada, ambos, etc.

6. Se escriben con "b" los verbos que terminan en aber,

eber. Ejemplo: haber, caber, saber.

Se escriben con '"b" los verbos que terminan en bir -




con excepcidn de hervir, servir y vivir. Ejemplo: escribir,.

subir, prohibir.

8. Se escriben con "b'" las palabras derivadas de otras
~que-también-tienen "b". Ejemplo:. de bandera, banderin, aban

derado, etc.

9. Se escriben con v siempre después de "b" y '"n'". - -

Ejemplo: obvio, invariable, invierno, invitar.

10. Se escriben con "v'" los adjetivos que terminan en -

ave, avo, eve, ivo, Ejemplo: suave, octavo, pensativo, etc.

11. Se escriben con "v'" las palabras hervir, servir y -

vivir y sus derivados. Ejemplo: viviré, serviré, herviré.
B. Fonema '"g"

1. Se escribe '"g" antes de a, o, u. Ljemplo: gato, --
gordo, etc.

2. Cuando se representa el fonema ''g" antes de e, 1, -
se coloca una '"u'" ante la "g'" y la vocal. Ejemplo: guerra, -

manguera, etc,

3. Cuando la "g'" va antes de los diptongos ue, ul, es-
necesario colocar diéresis sobre la "u' Ejemplo: guero, aghi-

ta etc.

1

C. Fonema de la "j" y "g

1. Se escriben con '"g" las palabras que tienen silabas

geo, gen. Ejemplo: geolgia, geometria, gendarme, gentil.

2. Se escriben con '"g'" las palabras que terminan en gg

lico, génico, gético, gésico. Ejemplo: analgésico, congénito
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energético, fotogénico, etc.
3. Se escriben con 'g'" las palabras que terminan en -
gia, gilc, gidbn, gional, gionario, gioso y girico. Ejemplo: --

regién, religibn, legionarioy religioso; regional;-etc:

+. Los verbos que terminan en ger, gir, igerar, se es-
criben con "g''. Ejemplo" recoger, escoger, proteger, dirigir,
etc. |

5. De esta regla se exceptfian los verbos tejer, crujir

desquijerar y sus derivados.

0. Se escriben con "j'" las palabras que empiezan con -
adj, eje, v obj. Ejemplo: adjetivo, adjunto, ejecutivo. ejem-
plo, etc.

Se escriben con "j'" las palabras que terminan en je
jero, y jeria. Ejemplo: porcentaje, paje, masaje, mensajero, -
etc.

S. Se escriben con "j'" todas las conjugaciones de los-
verbos cuye infinito tenga "j" y algunas formas de verhos irre
gulares. Ejemplo: De trabajar, trabajando, trabajo, trabajan.

De conducir, condujeron, conduje, condujimos, etc.

D. Fonema "s" y "x" y "¢
1 & ~3 T ~ 1Tt - s s
1. Se escriben con '"s" las palabras que terminan en is
mo, 1ista, simo Yy oso. Ejemplo: optimismo, comunista, copioso,

capitalista, paganismo, etc.

Se escriben con "s'" los gentilicios que terminan en

r
V2]
-

ense. Ejemplo: japonés, genovés, irlandés, nicaragtense, -

etc¢
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3. Se escriben con "c¢' las palabras que terminan en --
cibén y que provienen de otras que terminan en to. Ejemplo: --

atencidn, proviene de atento, eleccidn de electo, etc.

4....S5e-escriben-con-"e"-las-palabras que tengan las si-
labas ce o ci y que se derivan de otras palabras que no tienen

"c'", Eiemplo: carroceria, carniceria, y actuacidén, etc.

5. Las palabras que terminan en cia, cie, &cea, aceo,-
se escriben con "c" Ejemplo" acacia, necia, aprecie, especie,-
herbdceo, lildceo, etc. Se exceptfian de esta regla los nom- -

bres ce algunos paises como Rusia, Asia, Indonesia, y se escri

[an

MLt

ben con s

6. Se escriben con '"c¢'" los diminutivos. Ejemplo: hom-

brecille, cafecillo, hombrecito, cafecito. etc.

Se escriben con '"'c¢" los verbos que terminan en cer-
cir y ciar. como cocer, conocer, producir, maldecir, de esta -
regla se exceptfian algunos verbos como: coser, asir, extasiar

Tt

que se escriben con '"s

§.  Se escriben con "c" los plurales de las palabras --

1t

que terminan en "z" Ejemplo: luz, luces, paz, paces, etc.

§. Se escriben con '"s" las palabras que terminan en =-
si6n, las cudles provienen de otras que terminan en so. Ejemplo

tensidén de tenso, profesidn de profeso, prisidén de preso, etc.
E.  Fonema "r" y 'rprv

ELl fonema "r", se presenta con la letra "r'" si aparece -

entre vovales. Ejemplo: cara, pera, toro, puré, etc.
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E1 fonema "rr', se puede representar con las letras '"r'"
y Hr-rl' .
1. Se escribe con "r" al principio de palabra. Ejemplo

~Ramdn, toma agua. Rico el té.

2. Se escribe con '"r" cuando va después de consonante

como honrado, enredo, Israel, subrayar, Conrado, etc.

3. Se escribe con "rr'" entre vocales y su sonido es --

fuerte. como: carro, arroz, ultrarrenal.
F. Fonema "z"

La "z" tiene idéntico sonido con 1la "s" y "c¢", es por -
eso que la hace confundirce con la "s'", seguida de '"e' o "i" y
se presta a dudas ortogrdficas. Damos algunas reglas practi--

cas para establecer su uso adecuado.

1. Se escribe con "z" la terminacibén azo, aza, como --

hombrazo, cuerpazo, cochazo, librazo, etc.

2. Los sufijos diminutivos y a veces despectivos como:

reyezuelo, jovenzuelo, plazuela, viborezna, etc.

3. Las terminaciones az, ez, iz, oz, uz, de los adjeti
vos patronimicos, que son apellidos espafioles se escriben con-
"z" como: Bonifaz, Ldpez, Diéguez, Kairuz, etc.

4. Llevan "z" las terminaciones ez y eza de los sustan-
tivos abstractos, como escasez, tirantez, honradez, ligereza, --

justeza, naturaleza, etc.

5. Llevan "z" la terminacidn azgo, de algunos sustanti-

vos, como: cacicazgo, portazgo, mayorazgo, etc.
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6. El1 empleo correcto de la "z" en las terminaciones,
anza, azo, aza, azbn, eza, izo, izar. Ejemplo: carrizo, que-

mazdn, guizar, amenaza, pedazo, etc.

G. Fonema "y" "11"

1. E1 uso correcto de las palabras con "y" y de la --

"11", se pueden cometer errores al escribirlo.

2. Se escriben con "11", la mayoria de los sustanti--
vos que terminan en alla, ella, ello, 1lla, illo y sus compues
tos y derivados, como: de cabello, cabelludo, de valla, valla-
do, etc.

3. Se escriben con "11" las palabras que se derivan de

otras que se escriben con "1" como de Doncel, doncella, de - -

aquel, se deriva quella, etc.

H. E1 uso de 1la "h"

La letra "h" no representa ningGn fonema, por lo que --
hay dificultades para escribirla. Se pueden sefialar algunas -
reglas para su uso, pero en muchas ocasiones hay que prestar -
atencidn a cada palabra para aprender la forma correcta de es-
cribirla.

1. Se escriben con "h" las palabras que empiezan por -
los diptongos ia, 1ie, ﬁe, ui y con las silabas hidr, kiper, hi
po, y hosp. Ejemplo: hiato, hielo, herir, huida, hueco, hidrd

pico, hipoteca, hipdcrita, hospital, hospedar, etc.

2. Las palabras compuestas que comienzan en hemi, hep-

ta, hecto, y hexa, deberdn escribirse con "h'" como: heptégono,
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I. El1 uso de la "m" y '"n" donde hay posibles confusiones:
1. Se escriben con '"m" antes de las consonantes 'b" y
"p" y al final de algunas palabras de origen latino. Ejemplo:

~ambicién, ambiguo, hombre, inmenso, envolver, infame, etc.
J. Fonema "x"

Aunque en algunos casos la '"x" equivalga al sonido es,
debe evitarse totalmente el empleo de estos signos en lugar de
aquel. Con todo hay que hacer una excepcidn, la palabra facsi-
mil. Se escribe con "x" algunas de las palabras que empiezan-
con ex, como: exAigono, exagerar, excelente, existencia, exceso

éxito, explosidn, expediente, exdmen, expansidn, etc.

K. Uso de los Acentos.

Clases de acento: Prosddico, y Ortogréafico: El prosddi-
co es el que se destaca la intensidad espiratoria en una sila-
ba. E1 acento ortogrdfico es el que se coloca sobre la vocal,

acentuada de las palabras.

Acento Ortografico: Normativo, es el que responde a re
glas que determinan la obligatoriedad de su colocacidn en las-

palabras.

Diacritico. Diferencia en funciones gramaticales en al

gunas palabras que pueden desempefiar mds de una.

Enfatico. Da fuerza expresiva a vocablos empleados con .

sentido de interrogacidn o exclamacidn.

L. Clases de palabras por el lugar del acento:
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1. Se dividen en agudas, graves, esdrfijulas y sobresdrQ
julas.

Las agudas llevan el acento en la Gltima silaba y termi-
nadas en vocal y en la consonante '"n'" y '"s'", como: cancibdn, --
sartén, salido, revés, anis, etc.

Graves. Son aquellas que llevan el acento en la penGlti
ma silaba, aunque esté seguida de consonante, que no sea ''n" -
ni "s". Como por ejemplo: &lbum, canibal, cdrcel, caricter, -

Lopez, etc.

EsdrGjulas. Siempre llevan acento, como por ejemplo: --

hipécrita, héroe, hipddromo, exdmenes, etc.

SobreesdrGjulas. Todas llevan acento como: dojdsete, --

suéltamelo, abreselos, dandotelos, pidesenos, etc.
N. Uso de Letras maytGsculas

Letras de mayor tamafio y distinta figura que las minfiscu
las o corrientes, empleadas por razones estéticas, significati

vas, psicolfgicas o meramente convencionales.

La ortografia establece determinadas reglas para el uso-
de may@Gsculas, de acuerdo con sus fines. En cuanto a la acen-
tuacidén ortogrdafica rigen las mismas reglas que para las minGs

culas, y se utilizan:
1. Como iniciales, en la primera palabra de un escrito-
En la ciudad de México.....

2.- Como iniciales, en la palabra que sigue a un punto, -

0 a un signo de interrogacidén o de exclamacidn, cuando equiva-
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len a punto: De donde tomo yo mis reglas de conducta? Las en

cuentro en mi corazdén. Lo que siento......

3. Como iniciales, en la primera palabra de una cita -

textual antecedida por dos puntos:

Dijo Aristdteles: La bondad es simple: la maldad, mGl-
tiple.

4., Como iniciales, en la primera palabra de un texto -
encabezado por los términos decreta, declara, establece, expo

ne, certifica y similares (que llevan dos puntos):
E1 H. Jurado establece: Considérese vadlido el pedido....

5. Como iniciales de titulos, subtitulos y tambi&n como

abreviaturas.

Dra. Lic. Quim. Arq. Ing. Pbro. Obpo. Gral. Tte. etc.
DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS HUMANOS.

0. Uso de las silabas que, gui.

Para expresar el sonido suave de la g, debe emplearse --
siempre esta letra. Ante las vocales 'e'" '"i" se coloca la '"g"
seguida de una "u" muda. Ejemplo: guitarra, seguir, &aguila, -
etc.

P. Las Palabras han sido clasificadas de acuerdo a su acento
ortografico.

i. Monosilabas. Constan de una sola sfilaba: bien

2. Polisilabas. Constan de varias silabas: bisilabas -

como: bueno; trisilabas como: humano, tetrasilabas, como: ve-

ridico, etc.
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0. Homéfonos con "H' v sin ella:

azahar. Flor de naranijo

azar. Casualidad, caso fortuito.

deshecho. Participio de deshacer

desecho. Desechar, desecho algo que no me interesa.
deshojar. Quitar las hojas

desojar. Quitar los ojos.
R. Pardnimas con "Y' y "LL"

aboyar. Poner boyas, flotar

abollar. Causar abolladuras

arroyo. Caudal corto de agua

arrollo. Del verbo arrollar. Lo arrollo con cuidado
gayo. Alegre, vistoso

gallo. Ave de corral

S. Las palabras homénimas. Son aquellas que se escriben igual

pero tienen diferente significado como: transito y tré@nsito,etc.

T. Las palabras sinénimas. Son aquellas que se escriben dis--
tintamente, pero tienen igual significado como: lecho y cama, -
etc.

Considerando que estas reglas ortograficas que expusimos-
se toman en cuenta en los libros de ejercicios de espafiol, y --
que para el alumno es muy importante que las conozca y las ejer
cite, creemos que, como viene estructurado el programa y el - -
tiempo que se considera para la realizacidén de las mismas, €s--

tas son insuficientes, y ademds en el 5° y en el 6° grado, hay-

una repeticidn exagerada de reglas ortograficas, no permitiendo
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avanzar en el estudio de las mismas.
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