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INTRODUCCION

El nifio que llega a tercer grado de primaria tiene la capaci
dad de leer y escribir textos sencillos, en este nivel se breten_
de organizar su pensamiento para que lo exprese en forma oral y -
escrita.

En tercer afio, los alumnos se expresan en forma esponténea vy

hacen uso frecuente del lenguaje materno.

Es tarea del maestro brindarle los medios y recursos para -
que desarrolle su capacidad de expresidén, aunque esto implique u_
tilizar estructuras linguisticas y normas del lenguaje dificiles
para el nino.

Los propbésitos del programa de este aflo sefialan, que el nifo
vaya‘apropiéndose de las estructuras linguisticas para que se eXx_
prese con mayor claridad.

La estructura de este trabajo propone una alternativa al tra
bajo del maestro en el aula, partiendo de su problematica y nece_
sidades de ensellanza.

En el 4rea de lenguaje, encontramos la necesidad de brindar
al nifio una metodologia que le permita seguir un procedimiento e_
ficaz para comprender un texto, recuperando y acrecentando el len
guaje hablado, sistema de comunicacidén con que el nino ya cuenta
al ingresar a la escuela;'y que muchas veces se desconoce 0 inva_
1ida cuando la institucién escolar intenta enseflar un sistema gra
fico, vacio de aprendizaje y lleno de signos y grafias sonoras.

Esta propuesta pedagobgica, considera importantes aportacio_-

nes tedbricas, las cuales describen los aspectos que conforman el
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el proceso de ensefianza-aprendizaje y las caracteristicas de los

nifios de tercer grado. Algunas aportaciones permitenvque se argu_

mente sobre cbémo se puede resolver el problema que plantea la pro

puesta. En su marco tedrico se pueden encontrar algunas de'ellas,

de las que destacan las siguiente:

- En comprensidén, se toma en cuenta las aportaciones de Frank --
Smith y John Péssmore. Su andlisis nos permite conocer con am_-

plitud lo referente al problema.

- Luis Not y Frank Smith analizan el aprendizaje de la lengua y -
sefialan la importancia de cbémo un nifio comprende.

- Jerome Bruner destaca que la significacibén de los hechos y su -
comprensidén se logra mediante la negociacidén y el didlogo

- Elsie Rockwell y L.S.Vigotsky seflalan las caracteristicas del -
procésd de aprendizaje del educando y la comprensién del 1eﬁgug
je escrito a. través del lenguaje hablado.

Se argumenta en ésta propuesta pedagbgica por la modifica_--
cién de los pasos en la metodologia sugerida por el programa a -
cambio de otros, acompafiados con situaciones de aprendizaje ade_-

cuadas a los intereses de los nifios, para lograr mayor compren_-—-—
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sién en los textos.

Los pasos de la metodologia que sugiere el programa para rea
lizar una lectura comprensiva, se consideran poco dindmicos y no
permiten la actividad y el didlogo entre los nifios, por tal razbn
se han redactado siete pasos para que el nifio comprenda los tex_ -

tos, ademds este procedimiento le permitir4 actuar con autonomia,

responsabilidad e interés.

Tratando de encontrar una posible solucién al problema se -




" plantea la siguiente hipdtesis:

Si se utilizan procedimientos diddcticos, adecuados a las ne
cesidades e intereses de los nifios, cuando realizan una lectura
comprensiva, mejorara la misma.

Esta hipétesis se ha operacionalizado en una estrategia di_-
dadctica en donde se planifican actividades que el nifio pueda rea_
lizar para comprender un texto.

De los resultados obtenidos en el proceso de lectura y la ca

lidad que se adquiera en é1, surgird la validez de la hipdtesis,
no asi, por medio de pruebas de significacién matematica, como el
de JiZ2 (X2) u otros semejantes.

Las variables de la hipbtesis, no se pueden cuantificar o rg
presentar en porcentajes para confrontarlas en un cuadro de corre
lécién éétédistica’y sacar datos que pudieran establecer su vali_
dez y representarla en digitos.

En el marco referencial se exponen los fundamentos y crite;—
rios generales del plan de estudios de la primaria emitidos en -
1972. Ademids de los del libro del maéstro para tercer grado y su
auxiliar. De estos textos, se citan los objetivos generales parti
culares y especificos, con la finalidad de establecer congruencia
con los de la propuesta pedagdgica. Y destacar la relacidén de es_
ta investigacibén con la institucionalidad del plan de estudios y
programas de educacién primaria.

En 1la metodologia,‘se describe el procedimiento que se ha sg
guido para estructurar la propuesta, ademds del disefio experimen__

tal que se debe seguir para la aplicacibén de la misma. Se inclu_-

ye la lectura que servira de test y post-test para los alumnos de




R

tercero. Con la ejercitacién de ella el maestro se percatard del
nivel de comprensién que se ha logrado; niveles de evaluacidén que
se sefialan en el mismo apartado.

Por 4ltimo, se sefialan los roles del maestro y alumno duran_

_te la realizacién de las actividades de una situacidén de aprendi_

zaje, en la cual se considera que se presentardn aquellos aspec_-

tos que le dardn calidad al proceso de comprensidn.
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I. ACERCAMIENTO AL PROBLEMA

El profesor de educacidn primaria.en su quehacer docente, se
encuentra con una serie de situaciones referentes a cémo se'debe
abordar el aprendizaje, para desarrollar arménicamente las capaci
dades fisicas, psiquicas y motrices de los educandos.

Para lograr este desarrollo, el maestro se preocupa por en_ -

contrar un procedimiento que le facilite la conduccidbén del proce__

so de ensefianza-aprendizaje.

Se considera que uno de los procedimientos para facilitar es
te proceso, es la comprensidén de la lectura.

Fn este andlisis se mencionan algunos aspectos que confluyen
en el proceso de comprensién de la lectura. Se intentara descri_-
birlos y cbmpérarloé; desde una postura critica constructiva; pa_
ra ello, se toma en cuenta algunas opiniones de autores como: Vi _
gotsky, Brdner, D. Pellicer, entre otros. Asi como aportaciones -
de estudios realizados en otro tiempo, Ppero valiosos y aplicables

en la actualidad a nifios que asisten a las escuelas.

l
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II. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

{Qué procedimientos diddcticos pueden conducir a que el nifio ad_~-

quiera habilidad para comprender lo que lee?

‘
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ITI. MARCO TEORICO

En tercer grado se pretende ayudar al nifno a organizar su -

pensamiento ¥y expresibén, con miras a obtener una mayor claridad -

en

sus manifestaciones. Para lograrlo, es necesario establecer un

equilibrio entre lo que el alumno conoce y lo que se ha de ense_-

fiar, aspectos como su lengua materna y la facilidad para entender

la

y también la capacidad de leer y escribir.

Establecer un equilibrio entre estos aspectos implica un pro

ceso largo y complejo.

El programa de tercer grado propone los siguientes objetivos

para desarrollar la comprensidén en los procesos de lectura:

- Expresarse en forma oral y escrita mediante la reconstruccidbén y

la’creacién de textos sencillos y de algunos documentos usuales.
Leer con volumen de voz copveniente, entonacién y fluidez, ha_-
ciendo las pausas corresﬁondientes a la puntuacidn, sin menosca
bo de la comprensidn de la lectura.

Aplicar las estructuras bédsicas de la lengua en la comunicacidn
oral y escrita: sujeto ¥y predicado, con algunos modificadores -
de sus nlcleos respectivos.

Algunso aspectos que deben considerarse para desarrollar la

comprensién de la lectura:

Se debe escuchar la lectura con expresién, voz, tono, ritmo y -

gestos.
. . ) - P4
Se requiere coordinacién en la respiracion.

Se debe preparar.la lectura, entender los términos nuevos.

No se deben aclarar los términos durante la lectura, porque se€

v
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pierde la motivacidn.
"~ Se debe adaptar a las necesidades e intereses de los alumnos, a
4 . ’ .
su evolucidén psicologica.
- Despertar en el nifio actitudes de critica reflexiva para encon_
trar posibles soluciones.
Adem4ds el programa de tercero, seflala siete pasos para la -
lectura de comprensidbn:

1. Elegir la jdea principal entre varios enunciados.

2. Iniciar con un enunciado la idea principal para que el nifio la
complete.

3. Presentar algunas preguntas como: équé?, &qué hacer?, équé di_
ce de?.

4, Sugerif titulos para el texto o parrafo.

5. Presentar en forma desordenada tres o cuatro enunciados con -

o — . —

las ideas del texto para que el nifio las ordene de acuerdo con
el original. : '
6. Presentar una serie de enunciados ajenos al texto para que el )
nifio los seleccione. é
7. Dar una idea contenida en el texto para que el nifio la encuen_ i
{
tre en él.
En este programa (1) se propone una metodologia; ésta es uti
lizada para desarrollar el 47% de las actividades donde lé lectu_
ra es el recurso para la conduccioén del aprendizéje.‘
La metodologia consta de siete pasos:

- Realizar una lectura literal.

(1) S.E.P. Libro para el maestro. Tercer grado. México,D.F. 1985.
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- Interpretar el contenido.

- Comentar el texto.

- Destacar los elementos ortograficos, de acentuacidén o puntua_--—
cién que interesen. |

- Redactar textos sencillos del contenido o expresar comentarioé

y opiniones por escrito.

Leer el trabajo al grupo.

- Opinar acerca de los trabajos escuchados. =~~~
Ahora, le corresponde al maestro, poner en prdctica esta pro

puesta, &pero qué sucede en realidad dentro del aula?.
Al analizar los objetivos generales en el 4rea de espafiol de

tercer grado, nos damos cuenta que el programa propone 46 objeti_

vos para las 8 unidades que lo componen; seflala a manera de suge__

et e —

rencia, las actividades que ayudarian a lé aaquiéiéiéh de nuevos
conocimientos. De los 46 objetivos, 10 de ellos fomentaron el uso
de la lectura, con el procedimiento anteriormente citado.

Durante el desarrollo de las primeras cuatro unidades, que -
transcurren en los meses de septiembre a diciembre, crece la in_-
tensidad en el uso de la lectura; ésta ocupa un lugar privilegia
do en las actividades del maestro durante el mes de noviembre y -
unos dias de diciembre (¥*)..

Para la cuarta unidad, el docente se olvida un poco de la e_

jercitacibén de la lectura, para iniciarse en la preparacibén de -

(%) En este mes se planifican actividades de lectura que no se -

llevan a cabo, porque es tiempo de vacaciones. Calendario -
S.E.P.
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los alumnos para el muestreo (*). En este periodo, el profesor se
dedica a mecanizar el procedimiénto para que sus alumnos memori_ -
cen las estructuras lingﬁisticas y las reglas ortograficas.

Por otra parte, de los 46 objetivos que sefiala el programa -
10 son para fomentar la lectura; pero comn la situacibén que se le
presenta al profesor, tiene que reducir la cantidad de objetivos

y éstos enfocados a memorizar los contenidos, dejando a un lado -

1a lectura de comprensién.

Otro factor muy importante es que el maestro no toma en cuen
ta los antecedentes del niﬁq, en lo que a aprendizaje se refiere,
es decir, todas sus caracteristicas, habilidades y destrezas pre_
vias.

Por otra parte la metodologia del programa ¥y el libro auxi_~-
1iar del maestro se contradicen en su aplicacidén. Uno sefiala que
se corrijan los términos y se preparen para que el nifio no se de_
tenga en la lectura; el otro, sefiala que se corrijan durante la -
lectura.

Kennet y Jetta Goodman (2), consideran que el objetivo de la
instruccidn de la lecfura, no es quitar los errores o desaciertos
sino ayudar al nifno a producir ciertos errores que caracterizan a
un lector eficiente; ademids estos desaciertos no son otra cosa -
mas que predicciones, anticipaciones o inferencias que el lector

hace a partir de sus conceptos, vocabulario y experiencias pre_--

(*) Al finalizar el mes de febrero, se celebra en 1a zona escolar un muestreo
coordinado por la .inspeccidn y directores de los centros educativos, con
1a finalidad de verificar el avance de conocimientos que han logrado los
nifios, en los primeros meses.

(2) Kennet y Jetta Goodman. Lectura en voz alta. Antologia UPN.Plan 85. Area

terminal VII semestre.

JURPA -
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vias.

Las anticipaciones que los nifios realizan, responden a la -
coordinacidén de una serie de informaciones que forman parte de un
proceso de lectura.

Estos errores que se cometen en la lectura, son a vececs necg
sarios dentro del proceéo de adquisicidén de conocimientos porque
le permiten al maestro una visién mds amplia del proceso que el -

nifio va realizando al comprender un texto.

Por lo tanto, los errores no son dafios o alteraciones concep
tuales que requieren un tratamieﬁto especial fuera del aula, sino
que son evidencias claras que el nifio presenta cuando realiza una
lectura en voz alta.

Se propone en tercer grado, considerar algunos aspectos para
desarrollar la comprensién de la lectura, como los siguientes.

Primero, tomar en cuenta aspectos como lengua materna y la
facilidad para entenderla y la capacidad de leer y escribir del -
nifio. Con estos aspectos, lograr un equilibrié, para que adquiera
la habilidad para exprcsarse en forma oral y escrita. Pero lograr
este equilibrio implica involucrar el ingenio del maestro. habili
dad y destreza del alumno y la concordancia de los ojetivos pro_-
gramados para tercer grado con las necesidades del nifio. Para cre

ar asi la comunicacién pedagdgica.

También es necesario encontrar un equilibrio entre los méto__
dos de ensefianza tradicional de la lectura y la escritura - las
posturas espontanicistas; ya que no existe una metodolog: wsta_-
blecida para la ensefianza de la lecto-escritra. Ante esta ltua_-

cibén, el docente improvisa y busca el mejor recurso.
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Mientra el alumno y maestro se encuentran en esta situacidn,
el contexto aporta lo suyo (una educacibén informal), adquirida -
del medio ambiente social y escolar, donde interactitan diferentes
niveles de actividad para producir las condiciones idéneas,'den_—
tro de las cuales el alumno se apropia de los conocimientos acer_
ca de la lengua escrita.

Las aportaciones del contexto, se presenta, no como normas o

conocimientos rigurosos, sino que estas aportacines involucran la

lengua materna y su facilidad para entenderla; es asi como el ni_
fio encuentra un camino para comunicarse con las personas mas cer__
canas a éel.

Fs en el medio ambiente, donde el niflo pasa la mayor parte -
de su tiempo; aqui existen miltiples ilustraciones, signos, imégg
nes y seﬁalémientos que llaman su atencién y nadie puede darle -
una oriegtacién de lo que estad observando, para ayudgrle a encon__
trar un significado a aquellas grafias; pero éuando utiliza su -
lengua materna para comunicarse y realizar cierta actividad, es -
donde encuentra el significado literal de 1o que observd emn su -
contexto; y lo va asimilando para adaptarlo a su lenguaje cotidia
no. En cambio, el tiempo que pasa el alumno en 1la éscuela es cor_
to en’relacién al que pasa en su comunidad.

Con la capacidad de leer y escribir; se puede incrementar en
el pequeido 1ap§b de tiempo que pasa en la escuela, su 1éxico.

El maestro para establecer un equilibrio entre los aspectos
lengua materna, capacidad del nifio para entenderla y la habilidad

. . s
de leer y escribir . es indispensable, adecuar una metodologia en -

' . ’ -
donde se empleen esos elementos, ademas de los que se iran 1ncre_
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mentando en la escuela. O sea, emplear su lengua materna para ex_
plicar los nuevos términos; y después familiarizarse con ellos, -
para entenderlos en otras actividades de lectura que se realicen,

Con la capacidad del alumno y su habilidad para expresarse,
logrard descubrir los elementos y normas del lenguaje que el maes -
tro seleccione como interesantes para é1, e indispensables para -
incrementar su léxico. Estas no deberdn ser seleccionadas arbitra
riamente, sino las que hayan sido procesadas en la cotidianeidad ===
por el mismo nifio.

Por otra parte, las normas deberén ser seleccionadas, toman_

do en cuenta que sean las del grado que cursa, por ejemplo: el fo

nema /s/ se produce cuando cambia la escritura y el sonido de al_
gunas palabras, caso concreto , la palabra cocer y coser.

Ademés el pfofesor 10 éﬁxiliafé para que en sSu proceso mén;—
tal acomode el significado con el que él mismo lo relacionard y -
comprendera en otra situacidén. La ayuda del maestro puede ser pre
sentindole material grafico, ilustraciones, etc. ‘

El maestro debe conocer y dominar el procedimiento de lectu_
ra que sugiere el programa de educacidén primaria, para facilitar__
selo al alumno. Esto implica, apoyar al nifio para que interprete
un texto en cuaiquier material impreso que le interese, permitién
dole cometer errores, sin paralizarlo ni interrumpirlo constante_
mente. Lo anterior, puede ayudar a que se desarrolle en é1 la com
petencia de lectura critica, que le brindard un criterio apropia_
do para poder juzgar lo que estd leyendo en términos de credibili

dad.

También puede favorecer el desarrollo de las estrategias de
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muestreo, prediccidén, anticipacién, inferencia, confirmacién y au
tocorreccién. Para que el nifio las utilice en la lectura de mate
riales graficos significativos e interesantes, impresos en su me
dio ambiente social y escolar.

La interpretacibén de un texto le brinda informacidn, con e_-
lla puede construir conclusiones e iniciarse en el proceso de en_

-~ - . 0 £ .

sefianza-aprendizaje, en el sentido de hacer una lectura critica -

de lo impreso en un texto.

Cuando el nifio reflexiona sobre lo que lee y relaciona el -

contenido del texto con sus experiencias, adquiere habilidad para

B e —

aprender por si mismo.
Se considera entonces, que la lectura de comprensibén es un -
recurso indispensable en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

El aprendizaje también estéd involucrado con la habilidad pa_

B o o B RN

ra hacer uso cada vez menor de la informacibén y de los aspectos -

- — e =

para comprender un texto.

Con la capacidad de leer y escribir del nifio, se puede, en -
ocasiones spstituir lo impreso por lo que él escribe,baunque su -
redaccibén posea errores y no siga las normas del lenguaje escrito.
El docente debe aprovechar lo que el nifio escribe para registrar_
lo y analizarlo y después estructurar un procedimiento didéctico.

La 1l6gica del nifio se manifiesta cuando escribe como habla y
describe las cosas con sus propios simbolismos.

Al respecto apunta Elsie Rockwell:

El proceso de aprendizaje en el educando es estructura
mediante una lbégica propia que no siempre coincide con
la del maestro, su manera de seleccionar, interpretar e
integrar los elementos que se le presentan son estilos :
propios que le sirven para generar conocimientos que - ;
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puedan superar o contradecir el contenido transmitido (3).

El maestro debe propiciar y aportar detalles especificos que
‘suceden en el medio para que el nifio en un momento dado lo rela_-
cione con el texto. Con informacién apropiada el docente puede in
teryenir ayudando al nifio a resolver problemas de léxico o cons_-
truccidn sintéctica; ademis deberad explicar la metéfora y aportar
mas informacidn acerca de una persona o de una relacidén social, o

de un acontecimiento en general, para que le facilite el proceso

de comprensién de la lectura. {
Por esta razdén los textos que han de llevarse a este grado -

deberdn cumplir con las siguientes caracteristicas:

- -

De interés para el nifio.

i

Escrito al nivel psicolbdgico del nino.

Que tenga tres o cuatro enunciados. ' ' o ' ' -

Siempre acompafiado de un dibujo.

Ademis de estas caracteristicas, se deben cosiderar los as_-
pectos que propician la comprensibén del proceso de lectura, que
seﬁala el programa de tercer grado de primaria.

Dentro del texto se presenta la inférmacién que el nifio ha
de manipular e interpretar para conocer el tema de que trata.
Frank Smith (4) apunta que la informacidén que reciba el nifo
se puede clasificar en dos tipos: la visual y la no visual.
La primera se refiere al conocimiento de los signos impresos

en un texto, que se perciben a través de los ojos. La segunda, se

(3) Rockwell Elsie. De huellas, bardas y veredas: una historia cotidiana de -
1a escuela. México 1982. Antologia U.P.N. Grupo escolar.
(4) Smith Frank. Comprensién de la lectura. 1983.
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refiere al conocimiento del tema o material gque se trata.

Leer implica entonces, conocer los signos impresos en un tex
to y estar familiarizado con el lenguaje én que estd escrita la ~
lectura para comprenderla.

Aparte de estos tipos de informacién, existen otros que el
alumno recibe de un texto, y que coinciden un poco con la ante_--
rior. Se trata de la grafofonética, sintdctica y seméntica.

La primera se refiere al conocimiento de las formas graficas

(letras, signos de puntuacibén y espacios) y su relacibén con el so
nido. La segunda se relaciona con el conocimiento de cualquier -
usuario del lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de
la secuencia de palabraé y oraciones. La tercera abarca los con_-
ceptos, vocabulario y conocimientos relativos al tema de que se

/
traté’ei téxto.

‘Pero de la informacién que le brinda una lectura no s6lo se
aprenden las reglas y la sintdxis que la expresa, no significa -
tréducir o descodificar lo impreso en sonidos correspondientes pa
ra luego reducirlo a la tarea de escucharlo. Por el contrario, se
trata de que el lector use su conocimiento del lenguaje y sus con
ceptualizaciones para acceder al sentido de lo impreso, para desa
rrollar las estratégias de predecir, confirmar y corregir.

Por tal razén, seinala Frank Smith (5) que los nifnos aprenden
a leer leyendo. S6lo con la préctica de la lectura por parte del

alumno, desarrollard sus habilidades de lectura e interpretacidn

de lo impreso.

(5) Smith Frank. Comprensidén de la lectura. México, 1983.

R S
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Los nifilos son capaces de darle sentido a lo impreso cuando
la situacién fisica en la cual ocurre, o el texto en si, propor_-
cionan las claves del significado. Pero también necesitan estar -
familiarizados con las diferencias entre lenguaje hablado y‘es;r;
to.

Fntonces para que un nifio comprenda un texto, propongo la si
guiente metodologia:

1, Escuche la lectura del profesor.

2. Escuche la lectura en voz alta de un compahero.

3. Encuentre la relacidén entre el significado literal y un deta_-
lle especifico del texto.

4., Haga predicciones o inferencias propias.

5. Renegocie el significado con algin compailiero.

6. Compéré sﬁ significado con el del diccionario.

7. Asociélo con un dibujo o vivencia para que lo represente.

Esta metodologia forma parte del procedimiento didécfico que
se sugiere para la comprensién de un texto y posteriormente se -
presentara y desarrollarad en las situaciones de aprendizaje.

Con esta metodologia el nifio interactila con sus compalleros;
esta interaccidén, que se di& por medio del lenguaje hablado, le -
permite negociar el significado del texto y comprenderlo mejor.

Con esta metodologia se cree que el niio, estard en la posi_
bilidad de ir més alld de la informacién visual que le proporcio_
na un texto; y que le permitiré abordar el conocimiento de cual_-
quier tema utilizando su propio lenguaje.

Fs asi como se considera que el nifio comprende lo que esta -

escrito en el texto.
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Jerome Bruner (6) apunta al respecto que la significacidn de
los hechos se logra a través de la negociacién interpersonal.

A esta aportacioén sé apegan las actividades que el alumno -
realiza en el aula y fuera de ella. Los compafieros de grupo ejer_
cen el proceso negociador del significado por medio del didlogo e
interpretaciones devideas con sus concepciones y lenguajes pro_ -
pios. Si no hay una bisqueda del significado no puede haber pre_-

diccidn, comprensidn, ni aprendizaje.

En la metodologia que seflala el programa de tercer grado, en
el segundo paso, de los siete que lo componen, seria conveniente,
delimitar las actitudes que el nifo deberia ejercer para interpre
tar el contenido. Una de las actitudes podria ser la negociaciédn
del significado para comprender un texto.

Los alumnos pueden participar y negociar los significados,q_
nicamente recibiendo informacibén que le servird para corregir la
propia. Con su participacién el nifio integra los significados y -
hechos a la vez que se hacen agentes de la elaboracidn de conoci_
mientos y receptores del mismo.

Cuando el nino construye su propio conocimiento y lo recibe
es porque ya ha pasado por una serie de procesos de creacidn.

El lenguaje hablado es uno de los procesos de creacibén pri_-
mordial, porque es por medio de éste, que el alumno se inicia en
el aprendizaje del lenguaje escrito. Es muy importante en el pro_

ceso de comprensién del texto, que el nifio emplee el lenguaje ha_

blado, porque por medio de &1, las palabras pueden ser captadas

(6) Bruner Jerome. Accidn, pensamiento/y lenguaje. Antologia U.P.N. Plan 85.
México, 1986.
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por las estructuras de la lengua propias del sujeto, y construir_
las partiendo del trabajo que realiza con el lenguaje escrito, -
captando las palabras y las oraciones como realidades vivientes,
seglin lo sefiala Vigotsky. Los alumnos no aprenden el 1enguéje pa__
ra darle sentido a las palabras y a las oraciones; ellos le dan -
sentido a las palabras y a las oraciones para aprender el lenguaje.
Coincidiendo con lo que dice Vigotsky L.S., cuando menciona:
La comprensién del lenguaje escrito se realiza, en primer
lugar a través.del lenguaje hablado, pero paulatinamente,
va desapareciendo como vinculo intermedio, hasta que el -

lenguaje escrito se convierte en un simbolismo directo --
que se percibe del mismo modo que el lenguaje hablado(7).

Ahora, cuando el maestro de grupo aplica su concepcidén de -

lectura de comprensién, puede conducir a los alumnos al procedi_—

f A e e e A -G Ao SR

miento adecuado para encontrar el significado de los textos.

’Utilizaﬁdo’b deSarrollando en los nifios las estrategias de
descodificacidén e interpretacién que mds se adapten a su experien
cia, porque de ella surgen las inferencias que se hacen del texto.

El maestro con su amplia visidén de lo que son los procedi_--
mientos de comprensién de la lectura, debe aprovechar esa situa_-
cién para elaborar o recolectar material grafico, que en un momen
to dado pueda utilizar el alumno para relacionar el significado
con el concepto.

Cuando se entera de lo impreso, es significativo para cons_-
truir y comprender un texto, ellos continGan por interés propio
ddndole sentido a lo que encuentran impreso en su medio ambiente.

El maestro tiene la oportunidad de utilizar una serie de es_

(7) Vigotsky, L.S. El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.
Ed.Grijalvo.Barcelona, 1979. Antologia U.P.N. 1985.
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trategias, considerando las caracteristicas e intereses de los a__
lumnos, esas estrategias pueden ser, como se dijo anteriormente,
prediccidn, anticipacidén, etc. Y algunas otras como: deduccibn de
indices, construccidbén casi simultanea de una significacidn que se
desprende de los textos y utilizacién funcional de lo percibido.
Estas estrategias son instrumentos valiosos para desarrollar
los procedimientos de comprensién de un texto. Porque la compren_

sibén es la base para que el nifio aprenda a leer, pero la lectura

en cambio, contribuye al desarrollo de los procedimientos de com_

prensién de los textos.

Cuando la comprensibén es tebrica, el nifio comprende porque -

construye los significados y cémo los construye.

Finalmente, el profesor puede evéluar la lectura de coﬁpren_
sibén por medio de la lectura de un texto en voz alta. Porque en -
ella se perciben los desaciertos cometidos y su calidad, en el -
sentido de la buena anticipacién al significado.

También se deben considerar las caracteristicas y dificulta_
des del texto, asi como la naturaleza de los errores en semdntica
y sintéctica.

Lés sustituciones reflejan hasta qué grado se comprende y se
construye un significado, son éstas las evidencias méds claras de
que el nifio utiliza su experiencia para interpretar y comprender
un texto.

La estrategia de prediccidn de un'lector, hace evidente que
las sustituciones se realizan en los puntos clave de las oracio_-
nes y a veces se pierde la comprensidén total del texto.

Por Gltimo, las sustituciones en la lectura en voz alta cons

117045
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tituyen la forma de ver el proceso de lectura en accidn.
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IV. OBJETIVOS

Los objetivos generales de este trabajo, surgen de la refle_
xién tedbrica, que se hace sobre el problema que se plantea en la
propuesta, éstos constituyen los criterios que orientaréan, la ope
racionalizacién de la hipdtesis, mediante la formulacidén de la -

propuesta.

Se pretende:
1. Que el alumno conozca y desarrolle un procedimiento que le per .
mita la comprensidén de la lectura.
2. Que el maestro propicie y aporte detalles que suceden en el me
dio para que el nifio los procese mentalmente cuando interpreta
un texto.
3. Que los nifios adquieran desde tercer grado la habilidad de in_
terpretar un texto, y la desarrollen a lo largo de su educa_-
cibén primaria.

4, Fomentar el hébito de seguir un procedimiento de lectura para

comprender lo que leen cotidianamente.




V. MARCO REFERENCIAL

El plan de estudios y programas de educacién primaria, elabo
rado en 1972, pretende por medio de la educacidbén alcanzar él desa
rrollo integral; éste entendido como la creacidén y aprovechamien_
to de los recursos naturales de la comunidad nacional paravbenefi
cio de los miembros de la misma, a través del desarrollo de las -

capacidades del nifio mediante la educacidn.

Se considera que por medio de la educacidn, el desarrollo de

el pais debe orientarse hacia la realizacidén plena de los indivi_
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duos y a la superacidén del modo de convivencias humana.

La formacién y desarrollo de una conciencia critica ha sido
el fundamento sobre el cual se han elaborado los nuevos planes y
programas, ademés de los libros gratuitos. Estos programas, gulas
del maestro y libros de texto no son normas rigidas para conducir
el proceso de énseﬁanza—aprendizaje, sino puertas abiertas a la -
imaginacidén y creatividad del maestro y alumno.

Los fundamentos del plan de estudios y sus programas atien_- i
den al contenido del Articulo Tercero de la Constitucibn Mexicana.
1.1. La educacidén debe propiciar el desenvolvimiento integral de

los aspectos fisico, .intelectual y emocional del nifio, asi

como iniciarlo en la comprensidén de la sociedad en que vive

y promover su participacidén en ella como agente de cambio.

Los criterios del plan de estudios y programas (8), orientan

el proceso educativo; éstos concilian los intereses del individuo

(8) Bravo Ahuja Victor.Plan de estudios y programas escolares.México,D.F. 1972.

K
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y la sociedad, porque el alumno se forma dentro de la accidn esco
lar como en la extraescolar; por tal motivo se ha incorporado a -
la estructura de los programas algunos conceptos nuevos: Educa_ -
cién permanente, aprendizaje, entre otros.

El aprendizaje es un factor determinante en el cual los pro_
gramas y el libro de texto ponen demasiado énfasis para que el -
alumno aprenda lo que le interesa, lo que le serid socialmente --

atil.

Atendiendo a estos criterios, se establecen los siguientes
objetivos para la educacidén primaria:
En el 4rea de espafol:

3.,1. Encauzar el proceso natural del nifio para lograr el deéenvol
vimiento integral de la personalidad.

3.5. Proporcionar al niifo los medios para aprender por si mismo
eficazmente.

3.7.. Lograr que el alumno emplee la expresibén oral y escrita pa_
ra comunicar con claridad, sencillez y exactitud sus pensa_-
mientos y que desarrolle habilidades y hébitos pafa interpre
tar signos graficos, comprender el contenido de lo que lee y
permitir el desarrollo de su capacidad de investigacibén y -
creacién.

3.9. Iniciarlo en la comprensién y utilizacidén de conceptos ¥ -
principios bdsicos de las ciencias naturales. Estos funda_-
mentos permitirdn la adquisicién de informacién y técnicas.
En el Area de espafiol de tercer grado se establecen los si_-

guientes objetivos generales para lenguaje.

8.1. Cultivar el lenguaje, es por un lado desarrollar elipensa_ -

e D
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miento mismo, y por otro lado, dar al hombre la capacidad de

proyectarse con plenitud a través de la palabra y dar senti_

do al mundo en que vive. La base de este cultivb debe ser -
una concepcidén amplia del lenguaje, no limitada por cfite_ -
rios normativos y académicos; una concepcidn que permita el
manejo espontdneo y pleno de la lengua propia.

Una segunda finalidad, consiste en crear en el educando una
conciencia de cémo funciona el lenguaje en general, y de cdémo es
su propia lengua.

La mejor manera de hacerlo es a través de la observacidn di_
recta de la lengua viva y de la experimentacién con ella. E1 i_--
deal es que el educando entienda la naturaleza de ese instrumento
que ha estado manejando intuitivamente, que descubra las leyes -
del lenguaje y las estrﬁcturas’del espaifiol al analizar por si mis
mo su habla, manipuldndola, practicdndola. Se espera de este modo

sustituir el aprendizaje mecédnico de un conjunto de reglas por es

tudio directo, personal de algo que concierne al hombre tan vital
mente.

Siguiendo con el andlisis de los fundamentos y criterios de
los programas de estudio, ahora se destacan los del libro del ma__
estro.

E1l libro del maestro, editado por la S.E.P. en 1983 seiiala
en sus fundamentos y criterios generales: (9)

Pensamos que la educacién debe conducir al desarrollo inte_-

gral del hombre, como individuo y como ser social, en este proce_

(9) S.E.P. Libro del maestro.Tercer grado. México, D.F. 1980
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so la lengua desempefla un papel fundamental.

Lengua y pensamiento se condicionan mutuamente; el uno no -
puede crecer ni enriquecer sin el otro. Por eso, el cultivo de la
lengua, es el cimiento de la educacidn.

La lengua tiene una funcidén clave dentro del proceso educati
vo. No es una asignatura mis; estd presente en todas y su dominio
condiciona en cierto modo todos los aprendizajes.

Una de las tareas fundamentales de la educacidén es hacer que

B

"crezca" en el educando la capacidad para expresarse en su lengua
y comprender lo que otros hablan y escriben en ella.

Es pues, desarrollar en los alumnos la habilidad de hablar y
escribir de manera clara y precisa, lo cual equivale a desarro_ -
llar en.ellos la claridad y precisidén del pensamiento.

Para alcanzar 1os'fines’propuestos anteriormente, se estable
cen los siguientes objetivos generales en la escuela primaria:

1. Enriquecimiento de la capacidad de expresién oral.

2. Incremento de la aptitud para comprendér la lengua.

3. Desarrollo de la habilidad para estructurar el pensamiento a -
é través de la lengua.

4, Comprensidén por medio del andlisis, del lenguaje en general y
de la lengua espafiola en particular.

5. Adquisicién y utilizacién de la lectura y la escritura.

6. Desarrollo de la sensibilidad y creatividad estética a través
del lenguaje.

Ademds se presentan los objetivos especificos para éste gra_

do.

En tercer afio se presenta una divisidén distinta, para desta_
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car por un lado la ejercitacidbén de la expresibén oral y de la es_-
crita y diversificar los tipos de lectura.

a) Expresién oral 'y escrita.

b) Ortografia 'y fonologia.

c) Nociones de Iinguistica.

d) Lectura bdsica y de estudio.

e) Iniciacibén de la literatura.

Los objetivos especificos para desarrollar la lectura basica

y de estudio son los siguientes:
1. Que el nino encuentre las ideas principales de un texto.
2. Encuentre los detalles especificos de un texto.
3. Distinga las relaciones de causa y efecto.
4. Desarrolle las nociones de espacio y tiempo.
5. Haga‘suposiciones’o inferencias a partir de un texto dado.
6. Siga instrucciones por escrito.
7. Indague el significado de los términos nuevos que corresponden
a sus necesidades expresivas.
8. Logre una lectura oral precisa y expresiva.
9. Conozca y maneje las partes de un periddico.
10. Utilice el diccionario.
Ademis presenta una serie de ejercicios de la lectura com_ -
siva:
- Asociacidén de dibujos a textos,
- Complementacién de oraciones por escrito.
- Realizacidén de instrucciones por escrito.

- Cuestionarios de -respuesta breve.

- Cuestionarios de respuesta larga para hacer inferencias.

- o B — =




Ejercicios de opcidbén tnica, temporal, espacio, causalidad.

Relacibén de ideas.

Resolucidbén de crucigramas.

|

Encontrar sindénimos.
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VI. PROPUESTA PEDAGOGICA

Cada uno de los aspectos citados anteriormente estan ligados
con la propuesta pedagdgica que se presenta.

Especificamente en la metodologia, en los pasos que el nifo
debe seguir para hacer una lectura comprensiva, el orden de los -~
pasos no es igual al que sugiere el programa de tercero, se dife_

rencia, con la intencidén de implementar un procedimiento que desa

rrolle verdaderamente la habilidad del nifio cuando estid en el pro
ceso de lectura.

Algunos aspectos del programa se han integrado a este traba__
jo, porque son normas bdsicas para comprender un texto; aspectos
como expresar en tono, ritmo y gestos adecuados el contenido de -
una lectura, ademéds de conocer las estructuras lingﬁisticas y or__
tograficas en que estd expresado el texto.

El programa de tercer grado, sugiere una metodologia y sus

procedimientos para que se empleen en la comprensidén de un texto,
todo esto siguiendo los reglamentos y normas institucionales.

Esta propuesta, sugiere una metodologia con sus procedimien_
tos didActicos para que el alumno adquiera la habilidad de com_ -
prender lo que lee. Planteada ésta dentro de la institucionalidad
que senala el programa, pero a su vez, aprovechando la opcidén que
otorga para descifrarlo.

Estos cambios, que,se realizan estén apoyados en un marco -

tebrico, en donde se presenta una 6ptica mas amplia sobre los as_

pectos y variables del problema que se pretende resolver.

Procurando enfocar los elementos y aspectos mas importantes
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que intervienen en las variables del problema.

Para proponer una metodologia en el trabajo del maestro en
los procesos de enseflanza-aprendizaje del conocimiento en la es_-
cuela, es indispensable elaborar el marco tedrico en la que.se va
a sustentar, ademds de las explicaciones y aportaciones empiricas
del profesor. |

Existen miltiples concepciones y teorias de c6émo debe ser el

quehacer del docente, algunas de ellas por buenas que sean no se

adaptan a la realidad de los educandos.

Al elaborar la propuesta pedagbgica, se partibé de un proble_
ma reél, surgido de la observacidén de una clase de espafiol en ter
cer grado de primaria.

Esta propuesta pedagdgica o alternativa diddctica, apoyada
en una serie de estructuras tedricas—conceptuales y metodolégicas
constituye una opcidén al trabajo del maestro en el proceso de -
apropiacibn y transmisién del conocimiento.

Lo que hace a una propuesta pedagbgica, son las elaboracio_-
nes conceptuales, explicaciones que el estudiante desarrolla so_-
bre el problema de estudio y sobre la estrategia metodoldbégica-di_
ddctica que se formula pertinente para resolverlo.

Con esta propuesta se pretende que el alumno y maestro désa_
rrollen un procedimiento de lectura de comprensién,un procedimien
‘to que atienda a las caracteristicas y necesidades del educando.

Anteriormente se citan los objetivos generales de la\propueg
ta, en ellos se describen los propbsitos que se quieren realizar

. . - ’ 0
y que se consideran convenientes para resolver sistematicamente -

el problema planteado.
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Para alcanzar los propésitos de la propuesta se han operacio
nalizado los objetivos generales.

Se ha elaborado en un plan de clase o situacidn de aprendiza
je en la cual los nifnos desarrollarédn actividades que les ﬁermiti
ran seguir un procedimiento de lectura en el cual el maestro ob_-
servard aquellos detalles tan insignificantes, pero valiosos que
le serviran para crear el procedimiento de lectura que sus alum_-

nos puedan desarrollar para comprender un texto.

Las situaciones de aprendizaje, poseen actividades que puede
realizar el alumno de tercer grado, porque se han elaborado par_~
tiendo de su realidad y necesidades, considerando también lo que
sugiere el programa del mismo ano.

La propuesta pedagbgica se presenta, siguiendo los lineamien
tos que se mencionan a continuacidn:

1. Objetivo del tema o materia programado para tercer aflo que se_
nala:

El nifio expresara las ideas principales de un texto en forma
oral y escrita.

Para lograr ese objetivo se propone que se desarrolle la leg
tura con la siguiente metodologia:

— Fscuche la lectura del profesor, con la finalidad de enfatizar
el tono, ritmo y signos de puntuacién que se deben atender pa__
ra leer correctamente.

- Escuche la lectura en voz alta de un compaflero para que pueda
expresar lo impreso segin su habilidad, destreza y experiencia
para luego relacionarlo con sus vivencias.

- Haga predicciones o inferencias, segun el conocimiento que ten_

o hmbn m m e e el — e
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ga del tema que trata la lectura.

- Renegocie el significado, para que encuentre el significado de

los conceptos y grafias a través del didlogo.

- Compare el significado con el dél diccionario. El alumno.acre_—
centarad su acervo lingﬁistico al comparar términos y sacar sus
conclusiones.

- Asbcielo con un dibujo o ilustracién;

Estos pasos de la metodologia se iran desarrollando junto -

con el disefio experimental. En donde primero se aplicard un test
para conocer qué saben los alumnos del tema y si siguen algln pro
" cedimiento de lectura. Después de registrar lo sucedido, se desa__

rrolla la metodologia anterior para proporcionar a los alumnos un

procedimiento para comprender un texto.

2. La estrategia didActica, descrita en la metodologia del traba-
jo que se presenta, destaca la importghcia de los roles del maes_
tro y alumno durante la aplicacidén de la propuesta.

3. Finalmente, un nifio realiza la lectura en voz alta para que el

Ml o ke o BBh e e o] — ==

profesor pueda nuevamente evaluar en niveles de calidad el proce_

so de comprensidén que se ha logrado en una clase de espaifol.




VII. METODOLOGIA

Para elaborar este trabajo se considerd pertinente combinar
tres tipos de investigacién: la bibliografica, 1la de campo y la ex
perimental; porque en cada una de ellas encontramos aspectos que
se relacionan directamente con los de esta propuesta pedagdgica.
Por ejemplo, de 1la investigacibén de campo en el punto que descri__

be a los instrumentos, se toma en cuenta la observacidn; con ésta
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se inicia el proyecto de investigacidn que se desarrolla en la -
propuesta.
La observacidén realizada en una clase de espaflol en tercer

afio de primaria nos permitié encontrar una situacién en donde, el

objeto de estudio de esta investigacién se presentd claramente,
cuando el maestro de grupo indicd a sus alumnos que recurrieran a
su libro de ejercicios para escribir una leccidn y deécribir el -
contenido en forma oral, delante de sus compaileros. El maestro en
esta situacidn, no siguié ningln procedimiento diddctico que pu_-
diera auxiliar al nifio a comprender lo que iba a leer.

El objeto de estudio de la investigacibén es, presentar a los
alumnos un procedimiento didactico para interpretar y comprender
un texto.

Para encontrar el procedimiento, se realizd una investigacidn
bibliogriafica en las antologias del plan 85 de la U.P.N. con la
finalidad de tener conocimiento més amplio del problema y sus va_

riantes.

Con la informacidén, se estructurd un marco tebrico para sus_

tentar la metodologia y los pasos que S€ pueden realizar para que

B B B o m den e el e A
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un alumno adquiera la habilidad de comprender lo impreso en un -
texto.

Se han considerado algunas aportaciones tebricas de especia_
listas, referentes al estudio de la lengua, el aprendizaje y los
del desérrollo de los procesos psicoldégicos superiores. Ademas de
las conceptualizaciones que hacen del objeto de estudio.

Todos estos aspectos se apegan a un proceso constructivista

y se relacionan con las caracteristicas del nifio y el conocimien_

to que se desea transmitir.

Las apotaciones de los autores caracterizan el proceso de -
comprensidén del nifio, el contenido y la metodologia que sugiere
esta propuesta.

Se considera que la metodologia es apropiada para que el ni_
no pueda‘utilizafla en un momento dado; y que lo auxiliaran para
interpretar e integrar los elementos que le sean Gtiles para geng
nerar un conocimiento, con el cual podré comparar o contradecir -

el contenido que se le ha de transmitir.

B A B At Bl B e e e By e B o ke e

Después de seleccionar la informacidén en las diversas antolo
gias, encontramos una posible solucidn al problema planteado, so_,
lucién . que se podria llevar a cabo en la prictica docente, si se
hace una modificacidén en los pasos de la metodologia que sugiere
el programa para tercer aflo de primaria, para que un nifio realice
una lectura comprensiva.

Los pasos de la lectura comprensiva se enuncian en el marco
referencial, citado anteriormente. Esta solucibén pretende lograr

algunos objetivos,.también sefialados en su apartado anteriormente.

De ellos se desprende la siguiente hipdétesis:
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Si se utilizan procedimientOS'didécticos como los que se
proponen en esta propuesta, adecuados a los intereses ¥y
necesidades de los nifos, cuando desarrollan una lectura
me joraran la comprensién de la misma.

Las variables de la hipdtesis abarcan los aspectos méas.impor
tantes de la propuesta.

La variable independiente, es el procedimiento didédctico que

debe emplearse para lograr me jor comprensiobn.

La variable dependiente, caracteriza al resultado ¥y el efec_

to que se pretende alcanzar, en este caso, mayor comprension.

Para validar la hipétesis, se elabord una estrategia didécti
ca con la situacidn de aprendizaje correspondiente, misma que se

aplica junto con el disefio experimental.
E1 disefio experimental consiste en aplicar un test a los a_-

lumnos de tercer afio para saber qué conocimientos poseen sobre el

tema que se ha de evaluar.

En la segunda parte del disefio se aplica la propuesta, para

que los nifios realicen las actividades de la situacién de aprendi

zaje, durante una clase de espaifiol, al terminar esta etapa, Se -~

realizarid el post-test, en &1 se darad a conocer el avance O cono__

cimiento que ha alcanzado el alumno en una clase de espafiol.

Haiman (1) describe de la siguiente manera el paradigma del

disenio:

M1 X M2

M, representa el pre-test; 1la X es la propuesta ¥y finalmente

1
M2 es el post-test.

(1) Haiman John L. Investigacién y educacibén. Buenos Aires. Antologia U.P.N.
1985. México.
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Pre-test y Post-test

Para conocer lo que el nifio sabe sobre el tema de estudio se
leerd un texto en voz alta, en ella, nos percataremos del proceso
que sigue el nifio para comprender o no, lo que esté leyendo;

El maestro distinguiré diversos niveles y registrara la evo_
lucidén del nifioc al construir conceptos en el proceso de lectura
ademas de entenderlos.

.Estos niveles contemplan los siguientes aspectos:

. Primer nivel: Lectura general utilizando el descifrado.
. Segundo nivel: Lectura fluida, sin respetar signos de puntua_-—-
cidn.

. Tercer nivel: Lectura fluida, con anticipaciones y errores en

palabras desconocidas.

. Cuarto nivel: Lectura fluida, con desaciertos, anticipaciones o

P by e

inferencias.
. Quinto nivel: Descripcidbn, narracibén oral y escrita sobre lo -~

leido.

B

Estos niveles le permitirdn al profesor destacar el avance y .
calidad del proceso de comprensidén que ha realizado cada uno de -
sus alumnos; esta evaluacién serd cualitativa mas que cuantitati_
va.
Este disefio se aplicard a un grupo de 36 nifnos de tercer gra
do de primaria, en una escuela del medio sub-urbano, la organiza_
cién del plantel es completa. Este se encuentra situado en Chihua
hua, al sur de la ciudad, en la Colonia Avalos.

Con la situacidén de aprendizaje o plan de clase, se pretende

lograr el objetivo particular que propone el programa de tercer -

&
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afio, el cual seflala, que el niflo expresara las ideas principales
de un texto en forma oral y escrita.
Para que el nifio pueda expresar las ideas de un texto, se ha
elegido la siguiente lectura:
El disfraz de Cuca
Un viermnes, Cétalina, Cuca y Paco, se pusieron de acuerdo pa
ré ir el domingo al parque. Ninguno de los tres dijo lo que se le

estaba ocurriendo para divertirse ese dia. Se trataba de dar una

sorpresa a los demds. Ese domingo, Paco fue el primero en llegar
al parque. LLevaba una pelota para jugar. Volteb para todqs lados
y no vibé a ninguna de sus amigas. Entonces, mientras las esperaba
se fue a los columpios.

Luego llegb Catalina con un cancionero. Se 1lo habia prestado
su tio Candido. A ella se le habia ocurrido que los tres se pusie
ran a cantar. Pero como no encontrd a nadie, se fue a sentar bajo
la sonbra de un arbol a esperarlos.

Después de un rato, Paco se fue a asomar al kiosco para ver
si ya habian llegado sus amigas. Pero sélo encontrdé a Catalina. -
Ella le pregunté si ya habia llegado Cuca. Y Paco le dijo que no
la habia visto todavia. Entonces se pusieron a buscar a su amiga.
por todos los rincones del parque. Le preguntaron al globero, al
nevero y a los misicos del kiosco. Y ninguno la habia visto por

4

ahi.

De repente, una viejita que estaba sentada cbmodamente en u_

na banca, comenzd a reirse. Catalina y Paco reconocieron la risi_

ta y se acercaron a la viejita. Era Cuca que se habia disfrazado.

A ella se le habia ocurrido llevar disfraces para que jugaran a
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los viejitos.

Esta lectura se realizard de acuerdo al disefio y metodologia
que se proponen para que el nifio comprenda lo que lee.

Al iniciar las actividades del plan de clase, el maestro y -
los nifios, escuchardn la lectura en voz alta, con la finalidad de
encontrar el ritmo, tono y pausas.

Cuando el nifio lea en voz alta, el profesor anotaré y‘ﬁbica_

r4d su trabajo en el nivel que juzgue conveniente. Durante la lec_

tura, el alumno expresarid lo impreso de acuerdo a su experiencia,
habilidad y conocimiento. Basdndose en estos tres aspectos el ni_
fio encontrara la relacidn entre el significado literal de las pa_
labras con un detalle especifico del texto, puede auxiliarse de -
revistas, peridédicos y algunas ilustraciones que se encuentren a

su alcance. Ademas el maeStro puede propiciar en este momento el

didlogo entre los companeros para que al alumno reciba mas infor_
macibén sobre el texfo. La comunicacidén que tenga con ellos le per
mitird expresar el significado del texto con sus palabras o bien

cambiarlas por sinénimos o modismos de su lengua materna. Asi es_
tard en la posibilidad de destacar las ideas generales de la lec_

cién.

Siguiendo los pasos de la metodologia propuesta anteriormen_

te, el nifio se puede auxiliar del diccionario para comparar el -
significado que le di6 a las palabras con las que posee el texto.

Algunos alumnos recurrirdn al maestro para preguntar por los
términos que no entienden, éste les presentarad material gréfico.

diverso en donde los nifios puedan encontrar sinénimos o vivencias

cotidianas que le sirvan para relacionarlo con el significado del
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concepto. Después de conocerlo, el nifio lo asociard con algin he_
cho o acontecimiento que le haya ocurrido y posteriormente lo di_
bujard con facilidad.

La observacién constante que haga el maestro sobre el proce_
dimiento que siguieron sus alumnos para comprender un texto, le -
permitir4d darse cuenta del nivel que ha alcanzado el alumno en -
lectura comprensiva.

En ocaciones los alumnos utilizardn ademanes para comunicar_

se y para dar a entender una idea, si las condiciones en que se
trabaja con los nifios permite la escenificacidén, el maestro propi

ciard que los educandos realicen pequeiias escenificaciones para

destacar las ideas de un texto.

Después se familiarizarén con ellas y con el contenido en ge

- e @A R Gatfen v 4 o5 _

neral de la lectura.
Asi los alumnos lo asimilardn y lo transformardn en su len_-

guaje cotidiano para expresarlo en forma oral y escrita.
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