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PROLOGO

Ser macstro de grupo representa una gran responsabilidad-
ante la sociedad, pues el docente contribuye en forma directa-
a la farmaciéh de las‘nuevas géneracinnes. Esta tarea obliga -
al educador o moantener actualizados sus conocimientos de acuer
do con los avances de las teorias ﬁedagégicas; Qsto le permiti
ré4 desempefiar su trabajo docente de un modo eficaz obteniendo-
con ello resultados satisfactorios.

Los cstudios reolizados on la carrera de Licenciatura ene

8}

Educacidn DAsica nos han permitido analizar nuecstra préctica -
docente v s lo gue nos motivd o conocer en forma mis profunda
ias interrclaciones gue se manejan en el grupo como sSOon: maecss
tro-olumno, alumno-olumno, con cl fin de mejorar la disciplina
en el saldn de clase, pues ésta afecta en grado sumo la ensge-
finnza-oprendizajes.

Las afios dec lobor docente nos han demostrado que hasta --
nuestros dios muchos maestros emplean en su grupo la discipli-
na heterdnoma, ésta tiene como base fundomental coaccionar al-
nifioc, lograndc con ecsta actitud causar dafios en la persgnaliee-
dad infantil,

El ombiente de autoridoad gue viven muchos alumnos eﬁ lagw
escuclas primarias, posiblemente sc deba al descognocimiento ==~
que ticnen los macstros de una mejor apcidn para relacionarse-
con laos alumnocs. Esto hecho despertd en nosatras el interts de

daor o conacer al educador un nuevo concepto de disciplina que-

le permitird interoctuar con sus alumnos para que éstos dentro




de un marco de libertad sean responsables de sus actos, lo gue

dard como rcosultodo un mejor desarrollo de su personalidade
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INTRODUCCION

£En Héxicc,>durantm muche ticmpo los maoestros cnsefaban de
la mismo manora que ellos habian aprendido vy del mismo modo ==
'aplicaban lo digecipnling en su solén de claoses. Esto se debid -
en parte a la ausencia de prograomos especiales gue preparan al
maestro cn servicio en la importante torea gue lo socicdad le-
ha confiado: la cducacién de la nificz.

No fue sing hosta 1921 cuando al crearse la Secretaria de
Educacidn Plblica (S8EP) se diercn los primeros pasos para pro-

porcionar o los maestros, especielmente o los no titulados, =~

¢

wrale

e

ocur

o

qg norag cotinmularlos v frvoreser su mejoromicnu: ol
profesional. Do vsa fecha hasta nuestros ¢ias han gidp varias-
los institucimnés que se han prcdcupado por la superhaién dele
magistario; entre ellas tenemos el Departomento de Ensefianza -
Normal y f{lejoramiento Profesional del Magisterio, gue més tar-
de (en 1944) oo convirtid en el Instituto Federal de Capocita-
cidn el liagisterio (IFCM), a la Oficina de Dacumentacién'Pqu
gdgica v Auxiliores Didécticos, al Instituto Latincamericano -
de Cinematografic Educativo y la Dircccidin Gencral de Educa= -
cidn Audiovisunl, creadas cstas tres Gltimas al ponerse en mai
cha el Plan de Once efios, con los ofios 608 con el propdsito de-
actuanlizar o los profesores en el manejo de nuevos programas v
auxiliares didécticaos, el conocimicnto de nucvas teorias peda-

ghgicas, ctc.

De 1970 a 1975 hubo en el pafs una gran preccupacidn por-

parte de las sutoridades educctivas por mejorar profesionalmen
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te al docente, sc llevaron a efecto seminarios, conferencias,-
mesas redondas, cursillos, centros de cogperacidn pedagfgica,-
gtcoe

En septienbre de 1875 la GEP facultd a la Direccidn Gene-
ral de Educaocidn Normal para impartir las Licenclaturas en Edu
cacifn Preescolar y en Educacidn Primaria, ofreciends por pri-
mera vez al macstro la oportunidad de una preparacidn académiQ
ca y.el reconociniento socisl de la educacidn profesional. En-
1976 las autoridades educativas decidierun gque la Direccidn Gg
neral de Capacitacidn y Mejoramiento Profesional del Magistee-
rig (D G C 11 P 1) asumiera la responsgbilidad de este proyecto
y a partir de 1970 con la creacidn de la Universidad Pedagdgi-
ca Nacional (UPN) se determind gue esta dltima institucldn se-
hiciera carqgo de proporcionar a los maestros en serQicio, estu
dios a nivel licenciatura.

La necesidad de la implantacidn de programas parg apoyar-
la capacitacidn vy superacifn del maestro se debe a gue en log-
Gltimos 50 afios el pais se ha venido desarrollando en el aspeg
to cientifico y tecnoldgico vy la educacifn debe estar acorde -
caon ese desarrollo para gue pueda contribuir en la solucién de
los problemas socio-econdmicos vy politicos del pais;

Por otra parte, las nuevas corrientes pedagbgicas que re-
consideran al nific como sujeto activo de su proplo aprendizaje
as{ como una concepcifn més dinfmica de la cducacién, cponcebi-

da ésta como un proceso en la gue interviene el nifio en su to-

talidad plantecan al educador de esta fpoca la urgencia de es--
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tar mejor preparado para desarrollar con Exito su vida profee-
sional.

En todo proceso pedaglgico se distinguen los siguientes -
elementos: cducandos, educadores, teorfa pedagbgica y estructy
ra organizativa; en la prédctica docente los educandos vy log we
pducadores sc rolacionan a través de una teoria pedagdgica y -
una estructura organizativa,yla cual constituye la Torma en «-
gue se materializa la concepcidn educativa presente en la s0=~
ciedad global. A través de la forma en gue se estructura la or
ganizacifn de la clase se puede conocer el tipo de educacién -
gue sustenta determinada ingtitucidn escolar. Dentro de esta -
gstructura organizativa existe un esguema jerdrguico que esta-
blece los mecaniscmos de autoridad, por lo gue dicha estructura
actda como clemento organizador del trabajo, soporte operativo
del guehacer docente, condicidn indispensable de factibilidad-
del proceso cducativo y medioc de establecer las legitimidades-
dentro del ecjercicio de la tarea docente.

Muchas de las decisiones gue toma el maestro dentro del -
aula responden a una estrecha relacién con los requerimientos-
de la estructura organizative: control de asistencila, delimita
cidn de contenidos curriculares, mecanismos y formas de evalug
cidn, implantacidn de la disciplina, gtte

Hablando copecificemente do la disciplina en un saldn de-
clases, so pucde tener una idea de cémo es con sAlo observar -

gl ftrato v la relacidn gue existe entre el maestro y sus alum-

nos, segdn la claose de disciplina gue adopte el maestro, harf-
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posible c©l desarrollo normal del nific o creard obstéculos quE=
desvien el desarrolle de le educacidn. La disciplina es el ing
trumento mis inportante de la educacifn moral, en la Formacidn
del cardcter v voluntad infantiles, es por esta razdn gue se -
ha elegido como tema de la presente investigacidn la importan-
cia de la disciplina en la escuels primaria.

Se tratard dec dar un panorama general accrca de clmo se -
ho aplicado la disciplino en los distintos modelos cducativaoge
a partir de la época independicnte hasta la implantacién de la
Reforma Educafiva en los afios 708, también se intentard propogx
ciagnar a los moestros un nuevo concepto de disciplina cscolar-

acorde con los enfogues més recientes de las teorfas pedagbgie-

Ca8.




I. LA INPONTANCIA DE LA DISCIPLINA EN EL SALON DE GLAGE
A, Planteaniento del problema

En la préctica docente el maestro afraonta muchos proble~-
mas tales como: la mela situacidn econBmica de los educandos,-
el bajo nivel social de la comunidad y el medio amblente desfa
vorable en gue se desarrolla el proceso educativo; también re-
percuten en el trabajo cotidiano del maestro: el manejo inade-
cuado de métodos y téonicas empleados en la ensefianza asi como
los planes y programas mal aplicados. La falta de colaboracidn
de los padres de familia hacia la pscuela es un problema mis -
con gue se enfrenta el docente.

Sin embargo, dos de los problemas principales de la escug
la primaria con la planifimaaién de las actividades escolares-
gue realiza cl maestro sin tomar en cuenta los intereses y ne-
geéidades del alumno vy las actitudes de indisciplina gue origi
na esta mala planificacidn. Podria decirse que entre estos dos
problemas no cxigte prioridad entre uno y otro, sino gue los -
dos se relécionmn mutuamente.

Dadas las limitaciones del presente trabajo, se hace necg
sario enfocar la atencién en uno de los dos problemas antes --
mencionadog v on este caso se hahlard del problema de la indig
ciplina en el nolén de clase y de cémo el maestro puede lograr
una disciplina basada en el respeto dc los alumnos a un conjun

to de reglaos libremente aceptadas e indispencables para la bug

na marcha doel grupo escolare.
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En los cenitros escolares, uno de los praoblemas mis recu=-
rrentes es ol gran nimero de alumnos que son marcados con la -
etigueta de "incorregibles” on su conducta. Las medidas gue ~=
adopten contra estos chicos tanto los profesores como el direg
tor del plantel son diversos: desde la reprimenda en privadu,g
alusiones plblicas, advertencias, pérdida de derechos, hasta -
la expulsidn temporal o definitivao Al actuar de esta manera -
los maestros cotén considerando Gnicamente los cfectos Yy 10 ==
las causas gue provocan el problema de la indisciplina del edu
cando. E1 cscolar cuya conducta negativa amenaza la disciplina
de la clasc o de la escuela, ps un sujeto QUB sufre determina-
da perturbacidn que se traduce en un hajo rendimienﬁo escolar,
dificultad para rolacionarse con sus compafieros, rebeldia con-
tra el maestro, inhibiciones, angustias, Semtimientus de desvg
lorizacidn, agresividad, etce.

F1 moestro dobe buscer las causas gue originan tales come
portamientos, algunas pudieran ser de indole familiar o proves
nir de la naturaleze intrinseca del individuo; incluso las cay
sas pueden provenir de la estructurao organizativa de la escue-
la, muchas veces cl inadecuado ambiente pscolar es ei motivao -
de rescecioncs insospechadas en el alumno, un proceso educativo
deficiente co la causa fundamental de gue los escolares presen
ten problemas de relaciones humonas o desajustos psicoldgicose

Lag falta deo motivacidn, lo graduscién ineficaz del progra

ma, el exccoo de verbalismo, 1a distribucidn incorrecta del hg

rario, las toreas cxcesivas y con objetivos difusos, la inade-
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cuada organizacidn de los grupos, el autoritarismo del maestro
una disciplina rigida vy en general un régimen educativo antide
mocrAtico genera desajustes vy desvios en la personalidad del -
nifig.

Fg diffcil definir el concepto de disciplina, ya gue se -
haya estrechamente relacionado con factores psicolfgicos, SO0==-
cioldgicos vy pedog8gicos-organizativos. Tradicionalmente mu- -
chos maestros identifican la disciplina con un orden EXternge=
Hasta hace unas pocas décadas estos maestros imponian toda cla
se dé castigos para conservar la disciplina sin gue nadie leg-~
pidiera cuentaos, es més, los mismos padres de familia permi=- -
tian gue sus hijlos sean “disciplinados® llevandno incluso la vg
ra con gue ol maestro debia imponer el castigo.

Actualnente con el desarrollo de las nuevas teorias peda-
gbgicas ia dicciplina ya no se concibe como un orden externg -
sino como cl producto de un orden interno, que nace de lo mbg-
profundo del espiritu y es alli descada como una necesidéd par
el individuo. Esta disciplina se funda en la libertad y por ~-
tanto en la outonomia del discipulo gue rompe con las formas -
externas v tradiclonales de la disciplina.

Sin embargo, a pesar de lo expresado anteriormente sobre-
la disciplina auténoma, todavia son muchas las escuelas prima-
rias donde la disciplina tiene como objetivos:

Hantener un orden externo

Mo vioglar las normas impuestas

Obhedecer a la autoridad coercitiva
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Tdentificar la disciplina con gl adiestramiento. Re-
sistencia vy sutonegacidn
beepertar temor en los escolares.

Ante ecota situacidn, el equipo formado por las autoras -=-
del presente trabajo considerd de suma importancia investigar-
caon mayor rigor cientifico el problema de la disciplina desde-
un enfogue pedagégicomorgamizativm, guedando delimitado de la-
gsiguiente mancral

(Qué tipo de disciplina puede lograr la madurez personal-
de los escolarecs y contribuir a su formacidn moral, Vv cufl de-
he ser la estructura organizativa de 1a escuela para que el dg
cente logre csa concicencila maral en el educando?

Para ruspmnder a lo anteriormente seflalado se considerd -
necesario hacer una descripcidn histérica de los diversos modg
los educativos gue ha tenido léxico desde gue se constituyd en
ura nacién indepeondiente hasta 1o Reforma Educativa gue se im-

plantd en 1970,
B, Justificacién

Todo tipo de sociedad demanca gue sus ciudadanos cumplan-
ciertas normas o reglamentos necesarios para poder convivir, -
la aceptacidn voluntaria gue hacen los individuos de estas noL
mas vy la intcriorizacifn de las mismas se realiza a través do-
un proceso llamado spcializacidn proceso gue se inicia en gl -

nifio de una wmanera nistemAtica cuando ingresa o las institucig

nes escolares. Por lo tanto es necesario gue en dichos lugares
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gl nific acepte de manera voluntaria las normas de‘candumta gue
regulan su digciplina en el galfn de clase.

Cn lo actuplidad se le da mayor importancia al hecho de -
gue el alumno debe adqﬁirir gran cantidad de conocimientos gue
marca el progroso en vigor, y‘nu ge le da la importancia debl«
‘da o los muchos valores gue incluye la disciplina.

La disciplina es importantc porgue facilita el desarrollo
de las labores escolares, por gstro parte los desfrdenes en 2l-
salén de clase retardan vy entorpecoen el trabajo educativo: Ld-
digciplina pernite formar hibitos Gtiles al educando, gque lo -
lleva a la pmrfeccién de su personalidad y o una actuacin con
ciente en su vida adulta.

No se pretoende enfatizar una disciplina heterdnoma, sino-
por el contrario resaltar el valor de lao disciplina autdnoma -
gque es lo realnmente Gtil paro la convivencia arménica en cual-
guier grupo sucial.

pogr tanto es necesarioc gue en la escuela el alumno parti-
cipe en la claboracidn de las normas de conducta gue regulan -
1a disciplina cn el saldn de clase.

Eg importante dar a conocer @ los maestros, un nuUevo con-
cepto de disciplina aqunado a un nuevo concepto de cducacidn, -
ontendida fsta no como una simple transmisidn de conocimiens =
tos, donde prevalcce una disciplina de sumisidn escolar a la -«
realizacidn de las actividades, gue 00 toman on cuenta el desd

rrollo infantil ni los intereses de los educandos, sing a un -

concepto do cducacidn gue entienda al nifioc como un sujeto acti
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vo capaz de construir sus propios conocimientos, dentro de un-
ambiente de libertad (pero sflo cuando se hace uso legitimo de
esa libertad) va que el togue de la digciplina consiste en con
jugar la libertad can el orden, esta conjugacifin es un herha -

interno, independiente del aspecto externo.
C. Objetivos

La presente investigacidn tiene como objetivo general: ==
proporcionar al maestiro de primaria una descripcidn histdrica-
de diversas practicas educativas, con el fin de gue al refle--
xionar y analizar su labor docente logre cambios significati--
vos en el desempefio de su trabajo escolar v alcance mejores Ig
sultados cn ol desarrollo del mismo.

Asimismo se plantgan los siguientes objetivos particula-
TES:

Describir las diversas prfcticas docentes gue han existi-
do en nuestro pafis a partir de le época iﬁdependiente hasta la
implantacién de la Reforma Educativa, para entender gue cada -
modelo escolar se explica por los factores econdmicos, polfiti-
cos y saciales, asi como la politica educativa y las teorias -
pedagigicas vigentes en un momento histdrico determinado.

Dar a conocer a través do csta investigacifn algunos con-
ceptas gue sobre gducacifn y disciplina sustentan ciertas co--

rrientes pedagdgicas modernas, en especial de la pedagogia ope

ratoria.




II. LA DISCCIPLINA ESCOLAR EN LAS DIFERENTES ETAPAS
DE LA EDUCACION EN MEXICO DE 1780 A 1970

L, La educacifn durante el téxico independiente

o finoles de la época colonial debido a la influencia de-
las sociedades cconfmicas, el gobierno de la Nueva Espafia come-
hinaba ideas ilustradas con lag tradicionales gue povr siglog -
habian tenido vigencia en relacién con la ensefianza. He pensg-
ba que el papel principal de 1a escuela era la formacif6n reli-
giosa y moral de los nifios. La pducacidn debia servir primopre-
dialmente para ensefiar 1a doctrina cristiana y la lectura, gue
pra un auxiliar en el aprendizaje de la religiéno

Las autoridades se prescupaban por 1a fundacifin de las eg
cuelas pias en 1766 debido a la multitud de jévenes muy tigre-
nos y de mancebos muy adultos, gue vagaban pov las calles y bg

£

rrics, muy ignorantes adn de los principios mas pagenciales de-

la religidn. Cono gobernantes cristiancs también sintieron la-

phligacifn de asegurar la educacidn religicsa de sus sﬂbditaso

La influencia ilustrada manifestd su mayor interés por ==
promover hébitos de industria y habilidades técnicas entre los
peducandos. [0 s8lo se esperaba producir un hombre religioso y-
moral sino un trabajador grdenado y capaz. De psta manera se -
rpcomendaba ensefiar a los nifins de las escuelas nias, lectura-
y escritura vy aritmética, ademds de la religidn.

burante todo el periodo se veda la educacién desde arprie-

ba: se ideolizaba. Constantemente se utllizaban metAdforas para
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describir la actividad transformadora de 1a ensefianza. En 1786
e decia gue los nifins eran cOmo wpera para recibir las impre-
siones gue les inprimian; pero despufs es de bfnnca para bo- -
rrarselas®(1).

Los prmcepﬁmres compartian en ciertas ocasiones la visifn
idealizada de la educacién pero en cambio describian sus senti
mientos y carencilas diarias, hablaban con més realismo, en un-
tono gue oscilaba entre el lamento y la reclamacidn.

Log macstros se gue jaban de 1a falta de un ingreso adecug
do; de falta do reconocimiento por parte del estado v de falta
de respeto por parte de los nifios y de sus padres.

La situocifin del maestro erd diffcil: “"Ciertamente es de-
plorable esta cituacitn y lamentables las circunstancias en --
gue nos hallamos; O sufrimos cuanto guieran hacer de nosotros-
ios nifins, o los padres nos apalean si los contenemos™(2). Asi
tambi&n no sc les reconocia el justo crédito cuando los alum-—-
nos demostraban adelanto. "S5i logramos ensefiar blen a aigunms~
discipulos se atribuye & suUus excelentes potencias y @ suUs bueg-
nas cualidades; si no aprendiera, nuestra es toda la culpa y =
sflo nuestra 1a execracidn(3).

las autoridodes reconocieron las dificultades gue pasaban
los maestroc, "torea penosa y desagradable, lleno de incomodi-

dades y sin cosa alguna gue 10 suavise y dulcifigue®(h), muy -

{7y Dorothy Tann Estradas La educacldn $lustrada. (1786=-1836) -

(i6xico, C1 Colegio de hiéxico 7977 . Page. <06 mimeoo
(2) Ibid p. 210
(3) Idem po 210
(L) Ibid p. 212
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molesto y poco Tructuoso este trabajo. Aunque no criticaban a-
los preceptores, los monéideraban parte de una profesifin de meg
nos estatus social gue hubieran guerido tener los maestros.

No era sorprendente por tanto, que el pliblico tratara con
tan pmba diferencia a los maestros.

Hay evidencias de gue en 1786 las padres exigian gue no -
sg castigaro o sus hijos. Los preceptores se encontraban entre
la espada vy lao pared.

Los padres de familia e%igian un progreso répido vy se opg
nfan a gue sus hijos fueran castilgados, &stos no tenian a los-
maestros en un pedestal ni se cohibian en presentar sus gque- -
jas. En genﬁrml las guejas del piblico fueron expresadas durap
te la filtimo parte de la época colonial. Esta participacifin en
el proceso cducativo aumentd a partir de la independencia, em-
pezé a incluir ademés de las reclamaciones hechas directamente
a los preceptores, quejas dirigidas al Ayuntamientao sobre el -
mal trato de log maestros a sus hijos.

De acucrdo con informes de los preceptores, los pArrocos-
y autoridades municipales, habf{a un gran problema de ausentig-
mo especialmente en las escuelas gratuitas, esto se debia al -
poco interés y aprecio gue tenfan las familias por la labor --
educativéo ©n los archives del Ayuntamiento es la qgueja mig ==
constante gue se encuentra y aparece par lo menos en guince ex
pedientes deo 1702,

En el hecho de gue los padres no valoraran la educacidn -

se combipaban dos razones: creian por una parte, gue era még -
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- Al -
importante gue lpe nifins trabajaran en VEZ de asistir a la es~
guela y aunguco tstos no laboraran, los padres no veifan cbmo la
erisefianza primaria serviria para mejorar el destino de sus hi-
jose. mprender a lecr algo y firmar resultaba suficiente 8 log-
gjos de muchos padres.

Los dirigentes munimipales también se preocuparaon por 2l
problema. £n las ordenanzas de cada cuartel, on 1782 se encar-
g al alcalde del barrio gue Ysi los padres (como sucede por -
1o regular on la plebe) fucran tan indolentes gue no cuiden de
gnviarlos, 1los anonestarian vy los apurcibirian una vy otra vez-
y si no bastaro, darén cuenta a su juez"(5).

En general las autoridades no entendieron lng razones de-
la renuncia de los padrese. La atribufan a su ignorancia y pro-
ponfan medidas gue iban desde la suave persuacifn a la puniti-
va ohligacidn para animar a lag familias 8 enviar a sus hijog-
s la escucla. Los cédulas reales smbrebaducacién siempre in- -
cilufan una exhortacién a las autoridades eclesifisticas de ine-
sistir a log fleles por los medins més suaves y s8in usar coag-
cidn para gue cnviaran a los nifinos a clase.

Durante los primeros aflos del México Independiente el go-
bierno de csa Gpoca no tenfa reglomentada la construccifn de -
cdificios cocolarcs adecuados para impartir la cducacidn, ésta
sp realizaba en cuartos, ©oses convento vy capillas existentes,
los adaptaban a los necesidades pedagdgicas aungue por gl tipo

de construccidn no eran funcionales para las actividades esco-

{5y Ibid pe 213




+ e e i g e e

- 15 e
lares, ademfs de gue carecian de los anexos indispensables ta-
les como sanitorios y patio de recrec.

La ehseﬁanza en un principio era impartida en la "Amiga -
de la vecindad o barrio, por una anciana maestra. Esta usaba -
el métoda individuél para ensefiar a la docena de nifios gue =~ -
asistién; llamaba & uno por uno a su lado para gue repitieran-
una letra impresa en la Cartilla o Silabario, a este método se
le llamé deletreo, luego segufan ejercicios de sflabas y pala-
hras. Al terminar los mondtonos estudios del silabario el niﬁm
eré festejadoo.

Ademds del silabario los alumnos de la "Amiga! estudiaban
gl catecismo del padre Jerdnimo Ripalda, como los nificg no s8-
bfan leer, la masstra cantaba la pregunta vy los alumnos conteg
taban a coro con el mismo sonsanete.

En las esccuelas municipales, el maestro era de semblante-
gsevera, usaba frac oscuro, lo gue impresionaba a los nifing, ==
quienes sflc hobian conocido a la paciente anciana en la "Ami-~
ga® o nunca habfan estado en escuela alguna. E1 maestro usaba~-
el método del ﬂeletrem, enseﬁéba a los nifins después de cong--
cer las letras, o formar palabras gue repetian en coro, a esta
forma de ensefiar a todos al mismo tiempo se lé llamé método Si

multdneo.

La disciplina de esa énoca so caracterizaba por los fuer-
tes castigos Fisicos gue se imponian a los nifios; entre log w=-
mé&s comunes cotaba el tirén de orejas gue obligaba al alumno a

levantarse del asiento a medida que crecia la intensidad del -

gestirdne
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La degobediencia era castigada con crueldad, consistia en
1gs "encierros cn un cuarto chiguito v solitarioc o el uso de la
veorma? sujetadao.al ple, tsta era una plancha pesada de madera
gque hacia caminar al nifio con mucho trabajo.

Los nmétodos de ensefianza tanto de la "Amiga® como de losge
maestros de los escuelas municipales, propiciaban el aburri~ -
miento por parte de los alumnos guienes por su falta de atensw=
cidn eran cacstigadose.

A partir de la revolucién de independencia se inicié una-
larga lucha por parte de los liberales para la creacifn de un=-
Estado nacidn basado en la soberania del pueblo, la subordina-
cifn de todo el ejercicio del poder a la ley vV la formacidn de
un régimen de 1ibertades se pensd gue el mejor instrumento pa-
ra atacar los hibitos vy costumbres heredadas de la colonia se-
r{a la educacién popular, una educacifin gue permitiese al pue-
blo comprender y participar en la conatruccifn del pais nacien
te. En esa Gpoca la pducacién se encontraba en manos de la - =
Iglesia y ou contenidn era contradictorio con el propfsito 1li-
beral. Don José la. Luils Maora, precursor del liberalismo mexi-
cano fue uno de los partidarios més decididos de gue el Estado
se hiciera cargo de 1a educacifn arrebaténdole a la Iglesia eg
te privilegio.

Asi{ pues, desde los primeros afios de la consumacibn de la
independencia se tratd de fomentar 1a educacifin piblica. La ==

educacidn de laoc clases populares no mejord en aguel entonces-

porgue no conocfan los medios de lograrlo, pero aungue imper—-
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fectas las cscuclas se establecieron en todas partes; vy @ pe--
sar de gue loo nétodos tenian de Eiﬁcuenta a pien afins de atrg
sn, ya que ostaban fundamentados en el dogmatismo propio de la
ensefianza religlosa, la pducacién popular ge difundid répida--
mentes

£1 gefor (lora en su libro gl Clero, la cducacidn, la li-
bertad®, hocc ung critica de los métodos de enscfianza wutiliza-
dos en esa fpoca. "Nada mds irracional Quu contar los castligos
entre los modios de ensefianza®(6) también este ilustre liberal
se condolfia de gue los nNUevos institutores ponian en’accién -
con bastante frecuencia aguel rofrén de gue Yla letra con san-
gre entrefeeo Y 80 vefn gemir a Jjovenes de una inocente incapa
cidad bajo el pcso de castigos no merecidué“(7}o_

{a situacidn tan deprimente en gue se encontrabé la educg
cifn por agucllos df{as hizo necesario como apremiante ponerle-

remedio, para ello Mora enuncid tres principios cducativos bé-

Primern: Destruir cuanto era inftil o perjudicial a la pduca=-
cifin vy cnseflanzas.
geggundo: Establecer tsta en conformidad con las necesidades deg
terminadas por ol nuevo orden social; vy
Tercero: Difundir entrc las masas los medios ﬁéa precisos g 10
dispensables de aprender(8).
Los nucvas cstablecimientos escolares se constituyeron -

con base del todo diferentes @ los ontiguos. En primer lugar -

T6) Gomez Rivoera llagdalena vy otrose. Polftica Educativa. Vole 1
5.E.P. Ii&xico, U.P.N. 1981 SEAD p. 18

Ibid p. 19

Idem
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se combatid ol dogmatismo, caracteristico de la educacidn cle-
rical ya guc por este medio en lugar de crear en los jhveneg -
el espiritu de investigacifin v duda se les scostumbraba a no -
dudar de nads y a tener por inefable verdad cuanto aprendian.

Los castigos corporales fueron suprimidos y los gue ine -
fringfian los rcglamentos eran castigados con privaciones de go
ces permitidns, en ocasiones cuandao la falta era muy grave Sg-
le podfa privar de su libertad pov algunas horas. .

Los profesores privados del funesto derecho de castigar -
recobraron la dignidad de la ensefianza vy los directores de los
colegios perdicraon el horrible tftulo de verdugos gue los con-
vert{a en seres detestables y odiosos.

purante el gobierno del vicepresidente Valentin Glmez Fa-
rias (1833) la instruccién primaria era un Tamo prioritario, -

se establecieron escuelas tanto para nifios como para adultos a

§

gstos se los ensefiaba a leer, escribir, las cuatro reglas da
aritmética vy el dibujo lineal.

En cuanto a las escuelas de nifios de uno y otro sexd, a =
partir de la década del siglo XIX se empezaron a expresar opil-
niones sobre la necesidad de la obligatoriedad de la asistene-
cia a la eaocuela primeria. De esta manerd casi todo el mundo -
ponia gfandes coperanzas en hacer gbligatoria la educacifin pa=-
ra remediar ol problema del ausentismo; sflo en una ocasifin se
sugirid una medida més practica gque tomaba en cuenta la reali-

dade En 21 plan educativo de 1823, ademfs de urgir a log pae =

dres a enviar o sus hijos a la pgouela, se ordend que despufs-
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de operar un tiempo, sco prohibiris dar trabajo a sirvientes si
no sabfan leer vy egcribir, contar, etc.

En 1033 Vanlentin Gémez Farias, pealizfl reformas a la edu-
.macién, gue dafiaron los intereses de los conservadores, log ==
gque al versc afectados reaccionaron en forma violenta para ime
pedirlas. Un movimiento militar permitif gue Santa Apa subiera
nuevamentoc a la presidencia, gportunidad gue aprovechd para --
pliminar del gobierno a los liberales y una vez méAs los consel
vadores mancjaraon el control politico del pais. Con el apoyo -
gue daba el sector militar al gobierno, los siguientes doce =--
afins los congcrvadores na bermitieron los avances lmgrados =1 I
educacidn por los liberales en el periodo anterior, en consg--
cuencia la politica educativa gue aplicarnn los conservadores,
protegid los intecreses de la Iglesia y la influencia gue bsta~
tenia sobre la cducacidn.

Una de las acciones importantes realizadas por los conser
vadofes durante cste perimdm fue el de establecer mayor ayuda-

a las escuclas privadas, como el caso de la Compafiia Lancaste-

o

riana gue usoba nétodos gue resultaban ccondmicos y dtiles, ya
gue el paig atravesaba por dificiles condiciones educativas, -
como la falto do profesores preparados asi como la cscasez de-
fondas. E1 20 de octubre de 18L2 el general Santa Ana expidid-
un deecreto que menifestaba la creacidn de la Direccidn General
de Instruccidn Primaria y Subdirecciones dependientes de dicho

organismo cn toda la Repdblica (9). En pstp mismo afio en ung =

Oy TBmes TMivora Magdalena y otros. Polfitica Educativa. Volo 1

SEP, Mbxico, UPN. 19871 SEAD p. 30,
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de operar un tiewmpo, se prohibir{s dar trabajo a sirvientes si
no sabfan leer vy escribir, contar, etc.

En 1033 Valentin Gémez Farias, repalizé reformas a la edu-
cacidn, gue dafiaron los intereses de los cmnservadDEBS; log ==
gque al verse Afoctados reaccionaran en farma violonta para im-
pedirlas. Un movimiento wmilitar permitif que Santa Ana subicra
nuevamentc a lo presidencia, oportunidad gue aprovechd para --
gliminar del gobierno a los liberales y una vez més los conseg
vadores mancjaron el caontrol politico del pais. Caon el apoyo -
que daba cl cector militar al gobierno, los siguientes doce =—-
afins 1los conscrvadores no permitieron los avances 1ograd05 2N«
educacién por los liberales en el perfiodo anterior, en conse--
cuencia la politica educativa gue aplicaron 108 congervadores,
protegid los intcreses de la Iglesia y la influencia gue @sta-
tenfa sobre la cducacidn.

Una de las scciones importantes realizadas por los conseg
vadores durante cste periodo fue el de establecer mayor ayuda-
a las escuclas privadas, como el caso de 1la Compafiia Lancaste-
riana guo usobao métodos gue resultaban ccondmicos y dtiles, ya
gue el nafc atravesaba por dificiles condiciones educativas, -
cama la falta de profosores preparados asi como la escasez de-
fondos. E1 20 de octubre de 18k2 el general Santa Ana expidib-
un decreto que nonifestaba la creacidn de la Direccidn General
de Instruccidn Primaria vy subdirecciones dependicntes de dicho

organismo cn toda la Repdblica (9). En este mismo afio en ung -

T8y T8mez nivera Magdalena y otrose bopilftica Fducativa. Vol. 1

SEP. fxico, UPN, 1981 SERD po. 30,




- 20 -

de los intcntmé reformistas por ley nacional se convirtid la -
educacidn primaria en obligacién para nifins de siete a guince-
afins de edad. Fue a la Campafiia Lancas%afiana a la gue se le =
confid dicha institucidn, ya gue se le reconocieron sus esfueg
so8 en beneficio de la instruccidn de todos los mexicanos.

Ep la escuela Lancateriana todos los nifios estaban en 2l-
mismo cuarto; a pesar de ser grupos muy anerosms no se separg
ban a los que aprocndian a leer de los gue aprendian a escribin.

purante cl desarrollo de la ensefianza los alumnos eran --
mds activos gue en el sistema anterior, aungue predominaba - -
giempre el orden y ia disciplina a8 hase de castigos.

En el sistema Lancasteriano el maestro no ensefiaba direc-
‘tamente al grupo de cien y doscientos estudiantes sino gue ing
truia a los alumnos més adelantados media hora antes de empee-
sar las clases; a estos alumnos se les llamaba tmonitores y -
manejaba cada unpo grupos de diez nifiose.

Cada cocuzla tenfa su palmeta gue se aplica para la disci

plina en los cosos més dificiles. Este castigo impresionaba my

cho a los nifios ocasionfndoles angustia y temoTe.

£1 sistema de disciplina en 1a escuela Lancasteriana, hae

sado en la obediencia y el orden era forzado y externce En e =

ella se imponian premios y castilgose
| Los premios creaban en algunos nifios orgullo vy codicia, -
mientras guco eon otros producian abatimientoo.
Los castigos dafaban fisica vy mentalmente al nific pues --

ios ponfan de rodillas o gue aprrastraran la corma cuanda come-

t{an faltas groves.

e . B, A
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L veces los instructores pijercian una disciplina més rigi
da gue el preceptor y como éste no tenfia contacto directu cone
los alumnos, éstos carecian de carifio y consejo.

Lo esencial de la pedagogia Lancasteriana era estimular -
al alumno por medio de la competencia pues tsta promovia el ==
aprovechamiento vy 1a huena conducta de los estudiantes.

5in egmbargo se critich en el método Lancasteriano la ensg
flapza por medio de los glumnos instructores, pUEsSs reducia la -
educacidn a particulas de informacién, gue el maestro daba a -
los monitores, guienes realmente no la entendf{an vy la transmi-
tfan sin gonprensidn alguna al grupan.La actividad escolar se-
reducfa a una prictica rutinaria, éasi de tipo militar gue ell
minaba la ecpontaneldad e independencia a los alumnose.

£l predoninic de la memorizacifn en la ensefianza fue cri-
ticada vy la inguietud por disminuir la rutina vy monntania de =
i1a ensefianza, sC acompafid de un deseo de hacer mAs ameno el am
hiente escolar.

Ge hizo hincapié en gue el maestro debe ser amigo, amable
y paciente con el estudiante. Se oritichd el uso del azote como
castigo y se aplaudié la abolicifin que de &1 hicleron las Cor-
tes en 1813 vy 1020.

£1 plan de cstudiocs de 1as escuelas hasta 1620 estaba for
mado por cuatro nsignaturas leer, escribir, contar y la doctri
na cristianac, luego se ordend la ensefilanza de 1a educacifn ci-

vil, que consistfa en dar a conocer @ los nifins sus derechos vy

gbligaciones con relacidn al gobierno.

Y A
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Una caracteristica de toda la ensefianza de esta gpoca fue
1a insistencia en la memorizacifne Gin embargo el nifo debia -
tener virtudes cristianas y morales como sons 1a aplicacifing -
docilidad, la obediencia vy gl respeto @ sus sUperiores.

Cuando el alumno era flojo, nhstinado y desobediente, eto
se le castigaba con gran variedad de modos vy aparatos. Fala- =
bras ofensivas o a gritos o hinmérse con las mangs en cruz y @
veces con poso en las mismas.

Ya desde 1020 varios maestros cintieron la necesidad de -
mejorar métodos, textos, disciplina vy facilidades fisi&asa'ﬂlw
gunos llegaron a la conclusidn de gue dos glementos debfan « -
transformarse: el maestﬁu y 8l alumnge.

£1 macstro debia desempefiar ©an rectitud su prmfesiﬁn pa-
ra gue se le cansidere como miembro Gtil a la sociedad. El nie-
fio debfa estar siecmpre dispuesto al aprendizaje porgue cuale -

guier método es bueno cuando hay ganas de aprender.
8. Modelo pedagfgico de la época juarista

purante el pericodo de 1857 a 1869 aproximadamente se desg
rralla ©l modelo llamado de la Reforma Juarista.

Fue on ol afio de 16857, cuando surgld un desocuerdo sobre-
1@ libertad deo creencias entre liperales y conservadores, la =
hase fundamental de este desacuerdd rue el de separar definiti
vamente lo Iglesio del Estado.

En el articulo 3%. de la Constitucién de 1857, los liberg

les por acuerdo mayoritaria decidieron gue la ensefianza sea 13
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bre; sus defensores manifestaron las siguientes razones: por =
estar en desacucrdo con la situacidn econfimica del pais, para-
permitir cl desarrollo de la inteoligencia, pard incrementar el
nﬂmcro'da mocstros, para no dar lugar al monopolio de lo educd
cifn; son los notivos expucstos o los opositorcs pues existio-
gl temor de gue Cayera ntra vez on manos del clero, ya gue gs-
te fomentaoba cl dogmatismo vy 1a cxplotacidne. Ante psta situge—-
cidn los conscrvadores reoccionaraon violentamentoe dando crigen
o la guerra gue durd tros afiose Durante cstas luchas fucron =-
promulgadas laos Loyes de Reforma, el 416 de julio de 1859 por =~
el presidentc Jufirez, guien on este documento manifestaba gue-
in Iglesia cra lao rosponsable de los males que lo guerra habia
gpcasionado.

Estas leyos promulgarons 1n pacianalizacidn de todos log-
bicnes le clern seccular y regular, la independencia de la - =
Iglesia y cl Estada, supresidn de las noviciados, prmhibiciﬁn-
de fundar nucvos conventos, cofradias, etc.

Siendo presidente Jufrez sc dedichd o sanear 1a administrg
cién politica, mrganiiando pl gobicrno nacional mediaonte ungd -
seric de disposiciones tendientes o mejorar las condiciones ==
del pafis.

Das oraon los problemas més urgentos o reosolver: la pacifl
cocién de los grupos reheldes y 1o diffcil situacidn ccandmico
nacionale. Esta Gltimao presentd moyores dificultades debido o -
gue los empresarios vy comerciantes de esta fpoca, asi como la-

Iglesia, controlaban la rigueza nacional poTr tanto, ocasionfe-

e s R AP 0 . 5. ARl Mo
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ban dificultades ccondmicas al pais, también contribuia la fal
ta de actividades productivas las cuales estaban destruldas y-

H

abandonadas por los afios de lucha que habfan sufrido vy por Gl-

timo los ingresos gue recibfa el Estado por impuestos fiscales

y aduanas servia para pagar la deuda externa.

Por estas razones eran pocas las escuelas comparadas cone
la poblacidn escolar.

El presidente Julrez se dio cuenta de gque la falto de pre
paracidn vy de formacidn habiao dado lugar a la guerra civil y -
extranjera; por tonto consideré necesario formor una nueva ge-
neracifin gque hicicro posible el outéntico liberalismo y la re-
construccidn v progreso de 1a Repﬁblicaa

Jﬁérez designd una comisidn de Instruceidn Pdblica y nom-
bré como presidente de lo misma a don Gabino Barreda; éste jun
to con otros reformistas consideraron establecer un nuevo Ore-
den a la ecducacidn, el positivao, que estuvo coracterizado por-
uno etapo industrial.

Gabino DBarreda en su viaje a Paris Fuevdiscipulo de Augus
to Comte (creador del positivismo) de &1 tomo ideas gue lucgo-
sirvieron a los necesidodes pedogdgicas por las que‘pasaba M-
xico en esec momocnto, on gue s luchaba por la unificaocidn del-
pais. Fue asi como se adoptd el positiviémm como doctrinao ofi-
cial en México, desplazando el lugar gue hebfio ocupado la escg
léstica en la &poeo Coleonial.

Las ideos positivistos sirvicron de apoyo a logs liberales

cuyos idenles fueron gue la ensefionza gue se imparta en el Esge-
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tado sea laica, o seca sin ninguna influencia religiosae.

i3]

En cuanto o la forma eon gue los maestros de esa Gpoca ve-
nian organizandc su ensefianza se distinguicron tres modoss

- gl modo individual

- ol modo mutuo

~ gl modo simultféineo

En el modo individaul el maestro enscfia sucesivamente a -
cada nific en particulor, sin gue 1a leccifn dada la puedan - -
aprovechar los demfise

Este modo permite al educador estudiar o fondo la indole-
psiguica de caco uno dp los educandos, conocer sus inclinacio-
nes vy aptitudes, sus nocesidades vy hféibitos v por consiguiente-
hacer su cnsefianza verdaderamente psicolbgica; cs decir educa-
tiva. Este modo individuol de ensefianza da como resgltadu que-
los nifios picrdan lastimosamente su tiempo. S5in emborgo sg - -
practica adin en un gran ndmero de nuestras pscuplas,.

£l cuancdro gue presentan estas no es nada holagadore Un sg
1o maestro redne en una mismo pieza 60 &4 100 nifics gue estu- =
dian de viva voz la ¥leccidn” gue a cada ung l1e tocd.

Esto mocdo do organizacidn individunl tenio graves inconveg
nientes paro la cnseflanza y 1a discinlina, can grandes pe:juiw
cigs para lcs moestros v alumnas; s@ impartia o grupos numerd-
sos con ocxiguos resultados, debido al poco tiempo que se dedi-
caba a cada nific en cada asignatura; por tanto s6lo aprendion=-

durante 4 & 6 afiss de asistencia, una decena de definiciones -~

gramaticales snintcligibles v medio docena de reglas de aritmé
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ticas, v para 1la vidBecos. nadao.

5in embargo Barecerébla pnsefianza en el modo individual =
de dos medios educativos muy importantes, 1la imitacidn v la --
emulacidn guc para cierta clase de nifios, son verdoderamente -
indispensables.

A pegar de este inconveniente, el modo individual es de -
inestimable mérito, mientras gue su apiiracibn sc limite a law
gaga paterna o o la pscuecla porticular con un corto ndmero dee-
alumnos; (& & 5 a lo sumo). Fero he aqui gue cste modo de orgg
nizacifn ha invodido el terreno de la cscuela pablica.

En conclusifn el modo individual adulecia de los siguien-
tes defeocctos: falta de tlempo, cantidaod insuficiente de ense--
finnza, disciplina pésimo, fomento de 1a ociosidad en los nifios,
pronto aghtamientm de los maestros gue guerian cumplir con sus
deberes o instruccidn positiva casi nula. Por tanto, con inmen
sa mayoria, sc tomd lo resolucién en el segundo Congreso Nacig
nal de Imstruccifdn, de abolir el modo individual de organiza--
cifn llamado también sistema individual, plimindndols de las -
escuclas primarias glementales.

£1 modo mutuo o también llamado sistema Lancasteriano cofnl
giste on guo ol maestro en vez de ejercer directamente sus fun
cignes de instructor y educador, prepoare en horas extraordina-
rios o cicrto ndmero de olumnos mé&s ocolantados, llamados mond

tores, log cuoles tronsmiten la enscfianza o 8US compafieros, 11

mit4dndose cl papel del mocstro en 1nas horos de clase, a impri-
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En cuantc o lo ensefianza mutuc, camo 1la daban los monito-
res y no el maestro, resultd gue se la desvestia completamente
de su cardcter cducativo, giguiendo dnicamente el fin instruc-
tivo. No pudicndo el sistoma Lancasterianc atender el fin cdid-
cativo dc la onscflanza, y siendo tsto el fin primordial y még-
trascendental, se abandond cste modo por otro mejor.

Como los wmonitores no entendian lo gue tenian gue ensge -
fiar, ée;pcgaban a la letra, por tanto debilitaban en los nifios
todo sentimiento de indepecndencia del caracter, exigiendo una-
gbediencia cicga. E1 lujo de premios gue so empleaban, en vez-
de despertar una noble emulacidn, sdlo originaba la codicia en
unos, produciendo cl completo embotamiento moral cn otros.

Los cstudios de ese tiempo por medio de monitores, dio cg
mo resultado una énscﬁanza limitada. Estos cnvestidos del man-
do en una edaod precoz, so enorgullecian y scC valvian déspotas,
con sus compaﬁoros y su Familia, ademés exigian o sus alumnos-
una obedicncia cicgoe

Los promios gue se empleaban en vez de csgtimular o log ~-
discipulas, s8lc crigincban 1a codiciao de unos, produciendo en
otros una completa desmoraolizacidne

Lo disciplina cscolar ecstoba porw 1as suclas, ya gue gl ==
maoestro dedicaba su ctencidn o un nifio, mientros los restantes
pasnban su ticmpo en osuntos muy ajenos al estudio, gcsta situg
cidn famentobo el desorden y los molos h&bitos en el nifio.

£1 moestre cs guien dirigia el orden de los ejercicios ya

de viva voz, yo por medio de un silbato o de golpes en la mesd.
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La gue ol moestro onscfioba o los manitores, éstos los ro-
petion ficlmente coma loros y hocen gue otro tanto hagan los -
discipulos. Par tanto le relacidn gue pjercic ol moestro con -
sus olumnas cro cutoritariae. Estoba convencido de lao pficocide-
del caostigo, pucs fste obligabo o trabaojar a los ecgocaolares, =«
los cuales, aungue ol principic la heoion por temor al castigo
ncobaban tomando gusto a sud trabajs, cncantrando placer en g1,

tstos sc darfian cuentao de que el costigo gue so les imponia -

P

gra por sd bien y una consecucnciao del afecto paternﬁ gque sen-
t{an el maestro por el alumno.

Dentro de cste morco el papel de 1a disciplino y el castl
go es fundamental. Tomo lo formo de reproches vy reprimendas o=
1o de castigo propiomente fisico, sc trato de cstimular CONge-
tantemente ol progreso del alumno.

En cste periodo ol maestro cs guien organiza la vida y ==
1as octividades de la escuela, guien vela por cl cumplimiento-
de las reglas, formas, quien resuelve los problemas gque se = =
plantean.

La tarco del moestro es lo base vy 0l &xito de la educa=- -
cidn o &1 corrcsponde organizar el conocimiento, alislar vy plae-
borar 1o materia gue ha de ser aprendida, en una panlabrao, tra-
zar el comino vy llevar powr £1 o susg alumnose.

En cuaonto o lo disciplina cscolar de ose ticmp0~consistia

g

en gue los nifios aprendieran o gobernarse, DOT si mismos

-

tuacidn gque no pudo lograrsc por 01 nhuso constante de los prg

mios y costigos, foltondo 0l foctor mAs importante gue es la -
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direccifn de un maestro carifioso y verdadero psictlogo.

£l nmtablc plan politico-educativo de 1833 no logrd supe-
rar la pedagogla del Lancasterianismo. Este movimiento de ori-
gen inglés, cntrafid por tanto a nuestra realidad, era un Oh g
thculo para el desarrollo del sistema educativo gue convenia -
al paise.

Pgr rutinorios vy memaristas se caracterizaoron los procedi
mientos dc cnscfionza de estos escuclas. BEste sistema fuc intrg
ducido on 1822 y aunguc s clausurd en 1890, su influencia per
durdéd hasta los umbroles de nuestro siglo, © través de las cg--
cuglas péblicas llomadas i gouelas del RoyYe

£1 2 do dicicembre de 1867 pramulgd cl presidente Jubrez -~
1o ley Urgénica de Instruccidn Pdblica en el Distrito Federal,
misma que fuc retocado por la expedida el 15 de mayo de 1869.-
En este nuecvo ordenamiento guedd definitivamente redactado el-
texto gue hobrie de regir la instruccidn primario, seccundaria-
y profesionol. Ln cstos leyes se hiclieron potentes los viejos-
idenles liberoles de una ensefianza laica, grotuita y obligato-
ria, al menos pora la cducnocidn glemental.

Esta lcy Orgénica dc Instruccién P@blica, prescribio gue-
en los primarios del Distrito Fedeornl se ensefiaron por lo me--
nos estns ramos: lecctura, eseritura, elementas de gramftica --
castellana, los cuatro aperociones fundamentales de aritmética
sobre cnteros, frococloncs comunes, ceocimales y denominados, ==
sigtema métrico decimol, principios de dibujc, rudimentos de -

geagrafia, pspeocinlmente de la de México, vy moral, urbanidad c
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higiene. £n las cscuelas de nifias se incluirfan las labores fg
meniless.

En esta fpoca se publican perifidicos y revistas pedaglgi~
cas, aparecen los primeros estudios tedricos vy ;ientificma S0
bre educacidn, sc ensayan nuevos métodos v procedimientos vy se
pecriben libros de lectura para nifios.

Antonio Pe. Castilla fue un~pedagago de esta época gue de-
dichd los mejores afios de su vida a la docencia. Por medio de -
1a observocsidn, su experiencia vy conacimientos, se opuso a lo-
formo en guo los maestros realizaban su enscfianza ¢ inicid la-
difusidn sistecmftica de losg nuevos ideas pedagbgicas, con el -
fin de que se superara ol cistema Loncosteriono de la ensefian-
zZ0 mutua por cl de la ensefianza simultdnea, ya que esta permi-
“te gue una lpeccidn sea aprovechada por todos los nifios gue se-
hallan reounidos on un mismo saldn, segiin su grado de instruc--
cidn.

Los pedogogos de més autoridad, se pronunciaron en favor-
del realismo de lo ensefanza, conforme ol cual on cl aprendiza
je, las coscg deben mostrorse ol educaondo antes gue las pala--
braos, o por lo menos ol mismo tiempo, @ psta ensefianza se le -
11lomd Jbjetivao. Este nucvo método no pretende cnsefiar todo con
objetos; sus ventajas no se derivan de gue haga uso de ellos,=-
sino deo gue ponc en juego léa Facultodes del nifio al instruir-

lo; de guo trucco cl papel pasivo que actualmente tienen en 1o

o}

R

pscucla por otro acctivo, por tonto pucde hacerse extensiva a -

topda 1o engcfionza.
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En csta misma &poca se redoacteron libros de texto para -
uso de las cscuclas primorias. Entre estos, ol m&todo racional
de lectura, gue supercba el procedimiento del silabeo.

La nucva disciplina pedogégica cn un principio sc orientd
fundomentalmente a incorporar en lo prictice educativa el sg--
ber ncumulado en otras dreas cientificos, on especial en la mg
dicina v lo psicologic modernn. Monuel Flores uno de los primeg
ros pedagogos mexicanos, decia gue lo ensefianza objetiva tenia
la ventaja de poner en juecgo las focultodes del nific en el mig
mo proceso de aprondizoje.

£l estudiante receptor gue pone en jucgo su faocultad de -
memorizar una serie de contenidos, cs aohora un estudiante actl
vo, gue utiliza su razdn y su entendimiento en el aprendizaje-
de este método. Se comicnza o enfotizeor de este modo, la nece-
sidad de unc educccidn integra, gue tome en cuenta la naturalg

zo fisico, intclectuanl y morol del nific aprendiz.

La pedagegin maderna requerfa une reformulacidn de lo au-
toriced podagdgica v por lo tanto un replanteamicento del pro--
blema de la disciplino escolar (10). Rebsamen distingufa entre
1o disciplina moterial y lo disciplina formal © ideal. De csta
mahera se cistinguia cntre dos formas de ejercicio de la autg=
ridad v por lo tanto deo shtencidn de la obedicencia. La primera
es lo guec distingue a 1o ccucacidn trodicignol. Lo outoridad -
se ejerce mediante la emisidn de drdencs gue deben ser cjecutg

t e

das por el aprendiz baojo lo amenazao de sanciones, hasta llegar

ey U
Mé

ivorsictol Pedagdgico Nacionol. Andlisis Pedaogdgica Ve 1
xico, 1983 p. 68
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si es nocesario, a la coaccifn fisica, esto disciplina externa
contrastaba con lo gue proponia la nueva pedogogfo. La dispi--
plina ideal cs la gue consiste eh-inaulmar en el interior de -
1ns concicncias individuales, toda una serie de principios ge-
neradores do conductas consideradas deseables, de modo gue el
educando obedezeca, no oya @ und nutoridad externa gue le indicno
cémo debe comportarse, sing Q sus propios principios vy valores.
En sinteosis se puede ofirmor que el discurso pedagbgico -
encuentra a fines de siglo una confarmacidn acabada. E1 vieja=-
concepto de instruccifn cs remplazado por ol concepto de ecducgd
cifn. E1 moestro y la escucla ya no cstoran mis exclusivamente
grientados o la formacidn de 1la dimensidn intelectual del nie-
fin, gino guo ampliordn el Smbito de su influencia, para abape-—
car toda la peorsonalidad del individuo. Este concepto se insta
laba en las instuancias pedagbgicas escolares, por 1o menos cO-

mo objetivo, si na como realizacidne

C. La cducacidn sociolisto en el periodo cardenista

Degpubs del gobierno de JuArez, subid ol poder Porfirio -
p{az. Durante su régimen la oducacidn fue un factor importante
para dar cumplimicento o los abjetivos gue el Estado habia fijo
do; estabilidad glitica y creocimicnto pcondmico.

En oote periodo 1o ciucaciin alecanzd mayor impulso gque an

tes, pues sc multiplicaron 1ns cscuclos oo todos los niveles vy

tambifén sp dic moyor apoyao @ 1z formaciin de los maestrose

En 1o Gltima etopo el porflrismo grandes macstros vy peda

D L o i T
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gogos como Joaquin Baranda Vv stros buscaban que la gducacifin -
respondiera a las necesidades del pais. Hab{a la urgencia de -
otorgar a la cducacién un carédcter a la pmblacién rural y a --
los grupos marginados y lograr con ello la unidad nacionals.

Estos proyectos no pudieron llevarse A4 cabo debido al sig
tema imperante bosado en el privilegio vy la represiéne

Fstas ideas guedaron en el ambiente las cuales fueron re-
formadas por ol movimicnto precursor de 1@ Rovolucifin Mexicanas.

Fue cn ol seno del Congreso anstituycnte de 1917 donde -
se debaticron los ideas surgidas on el movimiento revolucionas
rig. Esta discusifin dio lugar a varios proyectos gue fugron --
presentadas a 1@ Comisiln.

Logs diputodos constituyentes tomando en cuenta varias con
sideraciones prescntadas en los proyectos respecto al articulo
35. votoron guedando el texto final de la siguiente mancera:

| Articulo tercero: La ensefionza es libre pero gerd loica -
la gue se dé cn los cstablecimientos sficioles de cducacidn, =
1g mismo guc la cnsefionza primaria elemental vy superior gue se
imparta cn los cstoblecimientos particulares.

Ningunot corporacidén religiosa, ni ministro de algdn culto
podrédn establecer © dirigir cscuelas de instruccidn primariae.

F4
p.4

Wl s cscuelas primorias particulores s310 podrén estable-
cerse sujeténdose a 1o vigilancia ~ficinl. En los estableci- =~
mientos aficiales se impartird gratuiltamente la ensefianza prie

maria¥(11).

{411) GoOmez Rivera ffagdalena y otras. pnl1{tica Educativa.Vol. 1

GER. iléxico UPN. 1981 SEAD p. 27
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La educacidn socialista fue resultado de la Reforma socia
lista de 19304, tsta a lo largo de la historia constituye un pEg
r{pdn controvertido vy polémico, como consecuencia de la discue
5idn sobre cl significado y las varias modalidades gue muestra
su aplicacidn.

La ecscucla Sociallsta, més gue ninguna ntra, exige que ==
1lgs nifios, dentro de sus respectivos niveles, tengan un apren-
dizaje, nNO engefianza, do todo aguello gque 1@ sociedad en que -
vive considera de vital importancia, con und forma gque integre
en el educando una manerd de actuar y una Yconductat de acuerdo-
con las necesidodes vy tendencias, de tal manera gue cuando les
togque enfrentarsc 4 los problemas del pais, secan factores de~--
terminantes dentro de la maso trabajodorde.

Una vez postulada la educacifn sogialista, Cédrdenas se dg
dicd fundamentalmente a desaorrollar 1los aspectos positivos do-
la misma, intantando_desprenderse de lao lucha anticlerical gue
ﬂabia conducir necesariamente o la divisifn nacional y a la 1y
cha fraticida. i principios de 1936 CArdenos declars péblica-=-
mente gue NO deberia centrarse spohre 1o gran causa de la refor
ma sociale.

| La cducacifin sociclisto so implantd en funcifn casi exclu
giva de Gatcgarias socicccondmicas v politicas, lo gue contri-
huye desde gl principio del gaobilerno cardenista, o la forma- -
cifn de uno cspesd niehlc en lo guoe sE reficre o la reanliza- -
cisdn pedagbgica concreta.

F 4

purante ol gobiceno de CArdenns, ol programa €n la conge-
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truccidn do cscuclos rurales recibid su mayor impulso pero la-
renlidad fisica de la mayoria de las escuclas rurales erd deéw
plorable; casi todos los mapstros rurales trabojaban en pxtre-
mas dificultades V privaciones, N condiciones gue eran gi Qcd
g0 un poco nejares gue 1ns de los campesinas @ guicnes serviane
Duranté gl sexoenio cardenisto todos 1gs esfuerzos sc Cntg
minaran por ¢iferentes conductos, O extender la educacifn para
que abarcard al pucblo en su totalidad y dejara de ser ol pa=-—
trimonig deo ung glite privilcgiada v nsi mismo scC intentaba c@g
pacitar Al nific para integrarse productivamente al marco sociale
Laos progronas cscolores fueron cloborados en menos do = -
tres meses siguiendo los modelos soviéticos y on funcidn de 1la
organizaciﬁn del material oducativo alrededoT de tres ideag --
fundamentales: 1o noturaleza, cl trobajo vy 1a aociedad. Se pu-

plicaron csi mi

0

mo nuevos toextos de cstudia, la "Serie GE.P"
para las primarias urbanas y 1la ngoprie Simicnte® porad las rurid
leso

En mAis do una ocasifin ol leer los programas cducativos se
recibis lo impresifn de ostar no frente @ material pedagbgico,

gino simplemente fronte o oun programa nplitico @ veces, parg--

o

cia guca inclusive los textos fuocron copiadns sin mayor reflo=-

{

«ifn o comprensifén de lo o gue se haocia o se cscribia.

Lo gud caracterizd fFundamontalmente tonto o los programids
como o los textos de estudio de esto gpnca, fue el torrente de
conceptos socialistas, 1n postulocidn de direcctivas socioecond

micas v politicas vy 1n cuscnolia do NUBVOS tinegamicntos pcdagé»

gicose.
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La educocidn socinlista despertd criticas por parte de ==

sug propios adeptos vy ¢e sus opositores, asi camo por parte de-

los represcntantes catdlicos, por tanto la labor del moestro -
rural fue un verdodero martirio.

En muchos pucblos se torturd o los maestros, cortindoles-
las orejas, vejandolos vy maltroténdolos de diferentes modos. -
Otros fueron ascoinados par laog guordias blancas guien iba en=-
contra del apoyo gue los maestros daban o lo reparticidn de --
tierras; los maestros también cran perseguidos ya gue conside-
rabon los actividades del docente como antirreligilosase

Desde cl princiﬁia reind lo confusidn con respecta a la -
educacidn sociolista. Yo on la Convencién del P N R (partido -
Nocional Revolucionario) celebrada en 1933 y cn la gue se doep
t6 1la cducacidn sociallsta, sc hablabn indistintomente de pdu-
cacifin socialista y de cducacifin nacionalistas

£E1 19 do octubre de 1934 1a Cémara de Scnadares aprobd la
reforma del articulo tercero implentando la cducacién socialig

to. E1 nueovo orticulo pxpresaba en sus sarrafos gue 1la pduca—-

4

oy

cidn gue imﬂartiria ol Estado scric socialisto, V¥ adomila oue -
excluiria toda doctrina religioso, cambatiria el fanatismo y -

los prejulclos, crganizaonda sus enscficnzas vy actividodes de ==

0

-
i

tal formo, guc i Juventud logrardia un concento rocional y - =
exacto del universo vy o lao vido sociole.
Dos afios despubs, Lombarde Toledana uno de los promotores

de la Educaocidn Gegiaolista, sc guejaba Apl frocaso de la misma

pues esto fuco interpretada de difercntes formas. Afirmd igual-
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mente gue la doctrina pedagfgica era la-antigua y gue inclusi-
Ve se cantinud con la ensefianza de las mismas materias.

£1 23 de enero de 1935 la Secretaria de Fducacidn Plblica
dig a nonocer las arientaciones precisas, estipulando que la -
educacidn socialista era emancipodora, Gnica, gratuita, cienti
fica v racionalista, téonicao de trobajo, gocialmente dtil, des
fanatizadoro © integrols

Numerosas fueran las acusaciones 1anzadas contra 1a pduc?
cién socialista, tochéndola de dogmatizente vy adoctrinadara. -
Jasé de la Luz fena fundodor de lo escueld rocionalista en Mé-
xico, consideraba o la pscuela sociolista como igual en lo que
se‘refiere a sus métodos padagégicos, a lo ecscueln confesional
religiosa, pucsto gue gueria conformar un tipo de hombres con-
cebido de antemano VY de convertir al nific en un recipiente, sS4
jetAndolo o programas especificos e ideolégicos determinados.

Yo en ol resumen oficiol del sexenio cardenista publicado
gn 1940 se hace patente 1o disminucién del hincapié socialista
y la maderacidn en los conceptos empleados.ED el mismo sc esti
puld fundamentalmente gue se elobord en pro de la obligotorie-
dad de la ensciionzd &0 tanto so mantenia lao dirpccifn estotal-
y gquc asi mismo se promovicren todo clase de cstimulos para ir
logrando un cctado de equilibrio vy justa i ntordependencia ceo-
ndmica cntre los spectores productores de 1o camunidad nacionale

No cabe dudo de gue ol goblerno cardenista abtuvo logros-

noda desdefiables en ol campao cducativo, pers pstos se ecncontrd@

hon muy lejos do las ilusiones griginales. de cncantraba entre

e ke o o Ao B O T O B



ambos la densa nicbla de la confusidn ideoldgica vy politico -
gque prevalecif sobre la problemdtica pedogbgica.

Debido o csto cituncifin en lo época del cardenismo la ody
cacién Socinlista no nrmonizaba los intereses de 1la vida infaopn
£il1 con la enscfionza tradicionalista gue los maoecstros impare- -
tian, ao pesar de que el gobierno cstoba obierto a 1o influenéw
cin de nucvas corrientes pedagbgicos en las guo SEC ponfa &nfa-
sis en cicrtas freas de 1o personolidad infantil.

£l doctor Dcocroly, representa una reaccifn contra el Bspi
ritu tradicionalista de log programise. Tambifn combaote ol cd--
rdcter instructivo de la ensefianza vy acentiia su valor y trage--
cendencia cducativas

paora ol doctor Decroly log motivos centrales son ante to-
do, el mismo nifio vy despufs el medio en gue vive.

Segdn el doctor Decroly la escueln antigua ©s psclava do-
1o disciplina y el gilencioc, proocura alejar ol nifio del campo-
y de lo scolle poro gue su atencidn no se disperse Vy desvie sus
pcupaciones puramente verbalistas gue erdn exclusiﬁaa en su 1y
cha por la instruccidén. Busca en 1os medios naturales los mejg,
pRpEs rTECUTSOS pard ol desarrollo de 1a personalidad infantil.

Bajo el influjo de cstos ideas el gobierno cardenista regd
1iz6 un proyecto de reforma en los programas de las escueclas =
primarias de artes y oficios vy secundaria del licenciadm Pie =
chardo.

1. Como basc deo todo estudio sc debe nceptar el interts gue ==

despierta inquictudes en cl Animo del alumno.
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o, Deberfn tener los programas Como base fundamental el dest--
rrollo integral y armdénico de 1o personalidad; propios de =
1as focultades intelectuoles, morales vy gsocioles del nifine

3, Ge vigorizarén sus funciones intelectuales:

a) La inaginacidn
h) Lo memorio

g) E1 Jjuicio

d) Lo penctracidn
g) La voluntad

f) La canstancia

|
{
{
!
|
i
t
{
i
l
!

g) La confianza en si mismo
h) La phservacin

i) La dignidad

j) Lo sociabilidad
4, Debe fomentaorse la crencidn de sentimientos nobles y mora--

les.

PP

5. Debg cuidorse de la energia v aalud corporalese. La educacidn

on esta whtopa tendera a desarrollar sus miltiples capacida=-
des y no o dar caonocimientos académicos, para gue mAs tor-
de dentro de lo sociedad actiic dotado de cualidades persongd
les para ocnfrentarsc a los problemas ccondmicos, sociales o
de cualguier indole gue se arocsenten en 1o lucha por la vi-
da, para bicnestar propio, familiar vy de lo sociedads.

P

Enm eoto Gpoco ol maestra revolucionorio debia enfrentar -

los riesgos inherentes o su gficio cuyos limites ibhan muchg -

* - ) .
mAs alla de las paredes de la oscucla. Asi es como el cardenlg
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mo marca la presencia renovada de la pedagmgia Integral para -
1a lucha. Geglin su ideal la pducaciin integral permitia no so-
hre elevar las capacidades productivas de las masas sino L ames =
pién hocerlas aptas para nsumir sus destinos con SUS propias -
monos superando el gentimienta de autnexclusifn gue los hacio-
chmplices de una situacidn de gometimiento puliticu~sociala

La escuela sucialiéta no propone 1a violencia, pues consi
dera gue no necesito coocoionar las consesuencias porgue la ex
periencia y la verdad cientifica le han demostrado gue los dog
mas, los sistemas familinrcs, las férmulas pmlificaa, los rum=
bos de la cultura, son guperestructuras on constante gvolucifin
gue muestran 1n historia de las luchas gncianles para lograr -
1a igualdad de closcs asf como lo justicia para 1oS oprimidos.

Para cl cducador socialista lo ensefianza ho dejado de ==
ser una gsimplc yraonsmisifn de ideas ajenas a lao realidad gue -
hoce de los nifiocs seres pasivos, sumisos, faltos de carficter vy
de personalidad o sca gue preparan anlumnos irresponsables; gi-
na gue forman trobaojadores conscilentes, disciplinados vy aptose.
£l educador revolucionario sabe que debe convertirse en guia -
de 1o nuewngenuraciﬂn on dcscubridar del pragreso cientificoe.

Lo escucla socicolista na 8@ propone lagrar por si sola el
combio radical on sistema ccondmico porciaclmente nvanzada pero
si impone lao conrdinocién de todos las csfuerzos oficiales vy -
privados, sobre todo de las closes sindicalizadms, para gue la
pducacidn gue so imparto on ias culas no sed desvirtuada por -

intervenciones controrias; considera gue 1a cducacifin es la b3
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se principol para cl progreso del pais.
D, Reforma cducativa

La pobreczo de grandes grupos de poblacidn, los deosequili-
briaos Qntrc el campo y lo ciudad, la desocupacidn vy cl descme-
pleo crecicnte asi como lo acumulncidn de los grandes copitde-
les en manos de una minocria, gue es la gue detentaba ¢l poder-
ccondmico v polfitico, fucron laos scfioles inequivocas gue desde
los ofios scscntas mostraron l1la insuficienciao del sistema de gg
bierno por satisfocer las necesidades sociales del pais.:

£l movimiento estudiontil popular de 1968 hizo cvidente -
1o crisis ccondmica, politica y social. Este movimiento fug ==
una protesta cdirigida cantra la represidn y la negacidn del --
difloga del presidente D{az Ordaz que consideraba las domandas
pstudiantiles camo una alteracidn a la estobilidad del sightoma
politico. E£n csta situncifn sc busch una salida politica y So-
sefinlaron las deficicncios educativas como responsables de 1los
hechose SC prmpusolcomm solucidn unao profunda reforma pducatie-
va gue tratarc de ir al fondo del problema, renovanda laos con-
ceptos onogue oo apoyd 1o misma pcucacidn.

A csta tarce se invitd o téonicos, cientificos, pedagogos,

investigadore los jbvenes para gue criticaran lo que de--

e
<l
T

hin ser cdesscchado y scleccionaran 1o digno do aprovecharse pa
v crear una nueova estructura gducocionals
E1l régimen Echeverriista ignord las reformas de su antecg

sop Vv nresentd su reforma oducotive desvinculoda de todos ege-

tog antecoodentese.
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Lemo L{,Z.—

Las nutoridodes educativas dellscxenic 1970-1976 se preo-

cuparon por rogistrar su actuacifin en diversas obras(12) como:

£1 diorioc de una gestidn

£1 informe de labores

La obro cducativo
Cuntro ofios do labor cducativa

Politica cducativa
Le roformo cducotiva fue pucsta
ros dias del scxenio cocheverriista vy

ron las sigpulcntes:

concensoe.

Habf{a de ser integral on cuanto gue

en marcho desde los primg

1ag caracteristicas fue--

Hab{a de estar fundada en el diflogo, la participacién y el

aharcara todos los nive-

leg y formas do 1a ecducacidn incluyendo la exiraescolar.

el sistema cducativo.

ro demosrltica.

Vv habia de centrarse on el moestra,

Hab{a de ser guilada por principios

Hohia deo socr un procesd permanente gue ampliara v grientara-~

congruentes caon la aperty

considerado Y“factor pri-

mordial de la cducacifn® poro enfotizando el papel activg ==

del olumno con el aprendizajes (aprender @ aprcnder)o

La cducacifn se concohin como un proceso con dos grandeg-

3

3
o}

ohjetivos sociaoles; goou P

-~

artes y lao cultura a trevés de la mod

dades vy, do otra, ingtourar un orden

2pte, transformar 1o gconomia, las

ornizacifin de las mentali

social més justo princi--

palmente mediante la igumlauiém de cportunidadese.

(9yGuadalupe Bonfil G. et, al: nflisis Pedandgico. Vole 2 M&

xitoe. SELD. UPN. 1983. PP 25-29,
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En 1970 sc planted la Reforma Fducontiva gue sirvif de maz
co de refereoncia para revisar y nctunlizor todos los métodos vy
procedimicntos del Sistema Educaotivo Nacional. E1 titular de -
Educncidn Pablica Victor Brava Ahuja aclard concoptos en lo ==
que se refiere o 1a reforme educativa. Algunos de ellos sgn =-
los siguicntos:
La Reformo Educotiva cborca todos los niveles y trata de ecs-
tructurarlos confaorme a un contenido y o una metodologia === &
{
§
gue garanticen una preporacidn cientifica vy humanistica s8li ;
l
da. / {
|
Los plancs de cstudio no deben reducirse simplemente a un -- :
. |
conjunto cde maoterias; deben aobedecer o un process faormativo=-- |

con una finalidod determinada vy respander can 1o guficiente-

flexibilidod a las necesidodes de cambio.
fQue 1la oducacidn rebase las aulas escolares y llegue a todos
los conglomercdas sociolese

Lo ecducacidén tiene que hacer del hombre un individuo cong- -

e

ciente deo su dignidad de persong responsable y libre ante o
misma y ante los demfs vy comprometido con los problemos y ng
cesidades de su sociedad.

La cducnociédn desarrcllodo duronte 1a Reforma Educativd ==
(1970-1976) tenia la finalidad gue las closcs sg realizaran on
los solonos destinados © gada grupo, en instalacioncs mis mo--
dernos y ©onoun nfmero de alumnos no mayar de Cincﬁenta y sg -

distinguiria porque cl magstro conviviria Jdirectamente con los

nifios en un clima de liberntod, confianza vy camaraderia de modo
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gue haric poarticipar o los cducanduss, snteresfndolos en el trag
bhaja, motivando su atencibdn, introducilndoles los conocimipr--
tos de una manera tan sutil, gue los nifios no se gsintisgran pre
aionadas a aprender, sino gue 1o horfian porgue encuentren inte
resaonte el conocimiento gue se les imparto.

cntre las condiciones sefalodas por higienistas vy pedago«

gos para un buen pdificio escolar, Figuran las siguientes:
. Tendrd amplitud vy elasticidad suficicntes para adaptarse a -

1as neccesidades de caoda regifin, camarca y lqcalidadﬁ

Cgtard lojo de muledores, cementerins y charcase.

Lejos de fAbricas, instoloclones de ferrocarril, 1ugaras dpo-

intenso tréfico, ectc.

Las dimecnsiones de lo sala de clase serén tales duu tengan -
cupo para cuarenta owcuarenta y cinco alumnos consideranda -
para cada uno, das metros cuadrados y tres d cuatro chbicose.

los macstros que ensefian daﬁermimadas cicncias, podrian -
ayudar mucho o lge olumnos paro gue estos logren superar algu-
nas carenclas, supmrchmrims, peligros, gexplicaciones falsas dg
das por adultos vy medios de comunicocifin de masas. Las fendme-
nos otmosféricos por cjemplo no deben sCrT motiva de miedo, si-
no explicarles por qué surgen, cdmo, eto. para asi librarlas -
de temores gue No tendrian razdn de ser. Los nifins deben ser -
ante todo la primaverad dﬁ la vidn y coms tal tlochen los magse -

{ 1o vean.

0

tros hacer gue les nifios o

Dentro del modelo pedagdgico nropuesto par la Reforma Edy

cativo para la ensefionza do 1lns Cicncias Noturales, las leccig

e S oo et

e e -




nes serian abicrtas pues ninguna termina definitivamente, sino
que todas V cada una de ellas pueden gemplearse como un punto -
de partida para ol estudio del Lenguaje, Matemfticas, Ciencias
Suciales, Articticas vy Manuales V fducacidn Fisica. La ciencia

es una actividad abierta y sicmpre lo seré pucs los conacimien
tos se ronucvan constantemente. Lo que permanece €S pl método-
cientifico y a través de £1, ol nific aprende A abservar, reglig
trar, explicar, consultar, experimentar, distinguir, gnunciar,
etCo

La evaluacitn del trabajo escolar es un trobajo continuo-

gue no puede seT relegado sGlo por determinadas ocasiongse La-

pvaoluacifn continua permite corregir errores Y llenar vacios -

de manera gportuna vy responsablee.

Camo cada unidod de aprendizaje gspecifica los objetivog~
de conducta gue hay gue alcanzar, esto constituye la base pord
orientar vl proceso de evaluacidn permanente,'unidad por unie-
dad duranto cl cual, el maestro ird comprobando si los olumnos
han lagrado los objetivaos que cado unidad propones.

pentro del contexto de idens generales, de métodos y de =
objetivos, rosulta claro gue el trabajo escolar nNo puede con=-
trarse en temas ni actividadoes impumstas‘prescriptivamentc gi-
no en los inteocreses gue gl propio nifio manificste. Todo magsg—-
tro gue cnsefic ciencias tiene el deber de brcar en los nifios -
una actitud de responsabilidad social en el uso constructivo =~

de los conocimientos cientificos; preparar d nifios conscientes

de que na ticnen gue tpansformorse en adultos victimas del mig
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¢o gue los roded sino en ciudadanos alertas gue CONOZoAO, « ==
tronsformen y daminen estﬁ medio.

£l Ciencias Naoturales lo mayoria de las investigaciones =
1a reclizarén los nifins por eguipass Dichas equipos serén de -
cuntro o scis alumnos para gue de esto monera los niﬁas aprens=
cdan o cogrdinar Sus cgfuerzos y o ayudarse mutuamente en el ~=-
traobajo, a encauzolrn croativamente su sociaobilidad y o ser RS-
ponsables antoc lo comunidad. AdemAs lo cantidad de material sg
r{n menor y sc aprovechard més cficientemente; por lo tanto, -

las observaciones realizadas vy laos canclusiones o que llegaron

los miembros del equipo, se verian heneficiadas por lao disCum=-

¥

gifn permanente gue se cstablecerd entre elloss En ocasiones

serin necesario y conveniente reunir dos o mis eguipos.

§

Para formar eguipos en el saldn de clase, se tomardn en
cuenta tanto lo afinidod gue cxiste entre sus miembros, como -
1a diversidad de caracteres vy temperamentos gue gdebe haber en-
toda comunidad para que la experiencia resulte verdaderamente-
gducotivas

Na debe haber equipos de shuenos? Ytrabojadores® vy gaui-m
pos gue no lo sedn. Hasto donde sco posible, ©n cada eqguipo de
be hober do todo.

Par lo gue se refiere a Ciencias Sﬁciales, el objetivo gg

neral seric introducir ol nific on el conacimiento de la soclo-

3

dad on qguo vive camprendiféndola coma un araoducto del pasada pg
ra gue participe en 1n transformacidn de su medio sgcial. Se -

propone quec cl alumno cstaoblezoa relaciones entre su mundo fo-
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milianr v lo que oprende en la escuela, gue participe més en 1n
escuegla, comunidad, gque desarrolle su capacidad critica on 1la-
aplicacifn de conocimientos y en la toma de decisionese

La organizamiﬁnysmcial y econfimica determina los efectos-
de la técnice sobre lo vida de los hombres. En primer lugar, -
tados los hombres viven en upa comunidad en la cual las relaes
ciones sociales estAn sometidas a reglas y normas de conducta-
gue permiten lo convivencia.

£l propSsito general de la escuela es gue el nifio sea un-
sagoz descubridor de los fendmenos gue le afecten directamen--
te, gue aprenda a obtener datos vy a claborarlos.

La basc de la evalucaifn en Sociales debe ser la verificg
cidn de las actividades desde los puntos de vista del dominio-
de los pasos del método v el cambilo de cdnducta-dei nific v su-
creciente capacidad de convivencia vy cooperacidn.

La discusifin permanente entre los miembros del egquipo as{
como ol desarrolloc de las sctividacdes, reguiere un nNUevo COM--
cepto del orden y la disciplina en el saldn de clases gque debe
r4 basarsc cn ol cstoblecimiento de los mejores métodos de trg
bajo y nd on la imposicidn de normes sin sentido o simplemente
gue no beneficlen al desarrollc del trabajo vy de los nifios.

En 1la institucidn escolar lo disciplina sc cnocuentra oonne-
un sistema organizativo, donde la adaptocidn v progresiva intg
gracidén de las normas y exigencies sociales de lo escuela os -
lo gue podrd caracterizarsc como un primer scentido de la discd

plina y por cnde, se holla estrechamente ligado a la conducta-

gde los escolarcse

et o et
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En efecto, el nifioc se manifiesta on su vida escolar scgln
su temperamento y cardcter, asf{ como a través de los patrones-
culturales que inperan on sy ambiente Fam;limr y sacial inmoee
diato.

La finolided principal de la disciplina es lograr 1o madu
rez de los individuos comao micmbros de la socicdad.

Lo Reforma Educativa Mexicana de 1970 obedecid més a sbie
tivos politicos, cconfmicos y sociales gue A motivos pedagbgi-
cos; el impulso fue claromente politico. (Desde la Revolucidn-
de 1910 1la politice eduéativa y la reforma agraria han repre-—-

sentado el funcdamento de legitimided del portico en gl poder).

i
t
%
l
Dado su papel politico quedd gorantizado el carficter radi i
cal de la :DfarmaE cre obvio gue incluiao el nuevo gspiritu de- é
mocritico v gue lo cncarnaria en uno pedagogia centrada en gl- E
nifio. i
|
£1 deobate scbre la reforma de la primaria partid de la -- |
condena oficial de los programas ©como librescoé, gnciclopbdi--
gcos y claramente inadecuados. De aohi el &nfasis puecsto en la -
relevancic -y lo incorparacidn de unao daoctring educativa progre,
ostinndns o promover la cu-

sista con ol apoyo de los métodos O

, lo creotlvidoo vy lo wapocidod paro resalver los pro-

-
[N

riosidn
blemas de todos los dicse
Nigel Broke(13) cn uno investigacifin que llevé a cabo se-

fialn gue en los eontrevistos reonlizaras o varios maestros de eg

LY

(13) Centro de Estudios Educntivos, "Crodenciaolismo, Pglitica~
y la Reforma de la Escuela nrimaria® on Revista latinoame

ricana uc cstudios cducativos Nos % Unle XI. Verano Méxi-
co, 1981 pe 15. '
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cuelas primarias rurales sobre los problemas gue enfrentaban -
al poner en préctice la reforma educativa, la mayoria de log -
encuestados respondid gue lo memorizacidn es anticuada, mal --
sustituto del razonamiento, innecesaria si podia ser suplida -
en cuanto a su prictica y llevaba caosl siempre el olvido de lo
gque se enséﬁabao

5in ecmbargo, @ pesar de los opiniones de los mapstros S0-
bre la cducocién trodicionalista, fue potente la dificultod ==
gue tenian paro poner en prActica los nucvas concepciones ted-
ricos de la Reforma Educotivioe.

i los macstros manifestaran un interés dnminahte poT CO-
lifmcacionas, promedios, resultados de fin de afio y por un tie
po de pruchas de memorizaocidn, se debid més a que dichos mentg
res proyectaban on su traobojo sus propios conceptos v dofinie-
ciones de los objetivos de la pducacifn 1o gue hizo evidente -
gue esta prictica no se vio modificada con 1o Reforma Educati-
vae

Csto octitud cstdtica de los maestros hacio la educacidn,
demuestra quec COMo grupoc, ven en su profesifin un camino hoclia-
el ascensa ccondmico v social y en el sistema cducativo 2l me-
canismo quc les permite esa movilidad,

Uno actitud instrumentalista hacia la educacidn dificulta
mucho gue ol moestroc descubra lavruluvmnmia de estimular la oy
riosidad decl nifio paro banocur su moedio ambiente o desarrollar
en &1 las destrezos gue reqguiere la investigoacidne

Lag mocstros fuercn los primeraos on admitir gue se habia-

e o e i i i S Bl e
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impuesto lo Reforma Educativa sin una preparacién adecuadd.

Todavia més critico parece SCT ol carfdcter reformisto del
mismo goblerno moxicano. A pesar de las aparicncias, N0 oxigee
£4{a el desco do promover el cambio real en las pgcuclas primas-
rins naclionales.

Frente o la nueva grientacidn de 1a Reformo Educativa gue
1levaria a reooolver prmblemas o través de lo actividad gscolar
en un ambicnte de libertad, obeodecicondo @ un proceso farmati--
vo, sc palpa comd nrincipal problemc guc manifiecstan los mogcs«
4ros de escuclas primarias por una srhctica docente trodicloe-
nal de corte memoristicoo

La Reforma Educativa postula 1la participacién, ol conson-
so, cl difdlogo, la demoeracia, CcOmo principios fundamentales,-
pero sobre todo del papél activa del alumno on el proceso de -
aprendizaje; sin embargec, nNo s raro gncontrar en nuestros dias
a maestros gue siguen aplicando on sus aulas una disciplina ﬁé
TTrea gue corresponde mAs a una oduéaciﬁn de tipo cscolféistico -
propin do la Colonia; los premios y castigbs san los Gnicos =—=
elementos do guo se valen gsos profesores pard imponer 1a disge-
ciplina on su grupoe.

La Qducacién hno evolucionadao y con olla el concepto de --
disciplina; sc ho observada gue de una digcipling férrea sec ha
pasado a 1a autdnoma gue haobla de responsabilidades gue surgen
del proplo ser; 10 Reforma Educative nas habla de la porticipg

cifn, del cancensc, del diflago, do 1a democracia, perc sobre-

todo del popel octivo del alumnde.
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£n la cocucla, la discipling se cpcuentra con un sistemn
organizativo, porgue en toda institucidn es necesario cumplir
con ciertas reglas pars poder funcionar correctamente vy si el
alumno forma parte de la sociedad debe adaptarse @ ellage, = =
E1lo 1lleva a reflexionar gque o pesdr de todo lo dichao v escri
to sobre la disciplina actual, muchos maestraos tienen muy = -
arraigado el cistema tradicional o simplemente no han encone-
trado la formao de aplicar sus conocimientos para und verdade-

ra Reforma Fducativoa




IIT., LA PEDAGOGIA UFERATORIA Y LA DISCIPLINA ESCOLAR
A, Un nuevo concepto de disciplina gscoplar

Los programcs vigentes en la escuela primaria tienen su -
fundamentacidn en las nuevas conceptlones acerca de la cducge-
ciéﬁ, como uUn proceso abieftu y dinémico el cual influye en --
los cabios sociales y, & la vez ecs influida por gllos.

Por lo guc con su aspecto socioldgico se refiere, la educg
cifin debe conducir al alumno hacia su plena realizacidn coma -
individuc y como miembro de la sociedad en gue vive. Para lo=-
grar lo anterior lo pducocifn debe formar més gue informar; —-
por tanto cl moestro debe facilitar la participacién del nifig-
on actividades colectivas; cnrigueciendo de esto manera 1a ex=
periencia de todos; tanto del propio maepstro como de sus alum-
Nnose.

Todas las actividades incluyendo las normas de disciplina
serAn el reosultodo de un diflogo en donde se respete la liber-
tad de codo individuo y del grupo como tal, dando como rosultd
do una cducocifn demccrética.

En cl aspecto psicolfgico cs ccesario gue cl educador tg
me en cucntue lo naturaleza del educando, considerfindolo caomo -
un nific vy no como un futuro adulto.

Pucsto queo la actividad lédica es corocteristica de la in
fancio v cl jucgo debe aoprovecharse como un hecho natural en =
gan etapa, se aprovechmr5 para encauzar o los nifios hacio la -

comunicacién'y 1o socianlizaciéne EL juego vy gl traobajo escolar

e o T
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deben monstituir uno sola actividade

figd mismo ol macstro debe tomor en cuenta la experiencia-
gque el niﬁmvtienc de la realidad, pues al entrar a 1a cscuela,
troe adguirida yao una vasta experiencia.

Meria Dolores Busguets(14) outora del texto "Aprender de-
1a realidad¥, nos hobla de los intcresoes del nific, de la nece-
sidad de tenerlos en cuenta en el mundo escolar, on los apren-
diznjes, on los juecgos, en todo tipo de actividodes pducotie -
vasg de gue cs necesario trabajar on 1n escucla portiendao de -
spentros de interés? gue evidentemente deben interesdr al nific.

Pero cotos esfucrzos por acercar al maestro vy al alumno vy
acercar al trobojo o los nifios, se anulo al precipitarse v ode
lantarse el doccnte al prever lo gue creo gue pupde interesar-
o los alumnos; v al polpar la realidacd de gue aguello que pro-
pard para la claosc no despierta ningdn intorés en el nifioc, 0 -
si lo hace al principio, ol fnimo vo decayendo hasto llegar al
abandano, cl desinterés o el desprecioc hacia el estudioc que sea
lleva a cabU.

Al programar un aprendizaje no es suficiente prover cufiemm
les son los conocimicntos que un nifio debe adguirir v gqué acti
viﬂadcs pormitirﬁn acceder a ollos fe unpa manera atractiva y -
agradable, sinc hay qgue tener on cuenta gue todo aprendizaje -
requiere de un proceso de construccién gendético como una gseric

de pasos cvolutivos gue, groclas o ouna interaccidn entre el in

R i o 2 al -3 Y L 4 2
€14y ¥"Aprender ce la realidad® en Contenidos de Aprendizaje. =

U.P.N. GBEAD. Mexico. 1983 po 3.
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divicduo v ol medio, hacen posible la construccidn de cualguier
conceptoe

L~ Pecacogio Operotoriao muestra ¢bmo para llegar a la ad-
quisimién 4o un concepto, S necesario pasar por pcstadios 1nme=
tormedios que marcon ol caming do su construccidn y gue pormi-
ten postoriormente generalizarla.

Antoes de cmpezar un aprendizaje es necesario determinar -
en gue cstodio se encuentra el nific respecto de £1, cs decir,-
cufles son sus conocimientos scbre el tema en cuestidng para -
conocer el punto on gue se debe partir vy permifir que todo nug
vo concepto gue sc traoboje, se apoyc y monstruym en base a las
expericncids y congcimientos gue gl ihdividum paOsgERs:

En 1la programaciéh gperatoria de un tema de estudio serl-
por tanto nocesario integrar estos diversos ospecctos: interg--
588, construccidn genftico de los conceptos, nivel de Conocie--
mientos previos sobre el mismo y objetivos de los contenidos -
gque se propone trabajar.

Bape llever o lo prictiea osto programacidn, serd preciso
seguir on todo momento ol ritmo pv-lutivo del razonamiento in-
fantil guo sc monifiesto @ tpovls o sus intercses, proeguntas,
respuestas, hipitesis, meodios guo PTIPENg, ctc. pvitondo cual-
quier precipitacién por parte dold ﬂﬂultaiquu anule ecste proce--
sg de sinstruccidn al faciliter rospucstas vy resultados ya ela=-
horadose.

£1 nific nccesita actunr primersc poro camnrender despubs, -
¥ i 8

porgue lo gue comprende no es el objets en i mismo, sino las-
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nceiones gue sc realizon sobre 61, Cuando sc habla de "apcibn?
dobe entcndcrsc en ol sentido amplio de actividad. Asi se howee
hla de ootividad perceptiva y de actividad intelectual,

Par otra parte, sc obscrva cédmo o travis de laos intercses
del nifio, de sus ocliertos y eITOTES, de sus hipdtesis, cl macg
tro pucde abordar objetivos de trabajo gque conducen ol aprendl
zoje de materias cscolares.

De eosto mancra lo Pedagoglia Operotiva intenta aportar una
alternativa pare lo mejora cualitotiva de ia priscfionzie

Fl1 nific tiecne derccho a ecguivocarse pargueo los ETTOTED ~=
son necesarios on Lo construccisdn intclectual, son intentos de
pxplicacién, sin cllos no sc sabe qué hacer.El nific debe apred
der a superar sus errores; siose lc impide gue se eguivogue, =
no se deja gue haga este aprendizaje. E1 profesor debe evitar,
gue sus olunnos creen dependencios intelectuales. Debe hacer =
gue camprchdan quo no gdlo pueden llegar a congecr d través de
otros (mavstros, libros, ctc.) sino también por si mismos obe-
servando, experimentando, interrogandg a la realidad vy combiee
nande los razonamicntos. (15)

E1 nifio ticne indudablemente und curiogidad v unos interg
ses; o©s neccesario que los desarrolli.

Los nifios son guicnes deben elegic el tema de trabajo, lo
gue guicron soboTe Fara llcgor o conooer cunlguier cosa, son -

necesorios uncs instrumentos gue llamamss contenidos de la en-

1oo serdn guicnes ayuden al nific o consegulr sus of

1o Pecdogogia Operatoria® en --=

(15) Montscrrat lorend. "Qubd
Thid 7. 10
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jetivose. Pero los inteoreses de cada nifio deben articularse con
1ns de los demds. serfo necesario gue se pongdn de acuerdo, -=
gue aprendan 4 respetar v oaceptar decisiones colectivas des- =
pués de haboer tonido ocosidn de defender sus nropios puntos de
vista. Ello constituye un aprendizaje poara lé caonvivencia demg
critica.

Tanto la ecleccibn dél tema de trobajo como la organiza- -

~1

cidn de lns normos do © nvivenclo, se realizan en las clases -
de pedagogin operctorio a travls del consejo de clasc formodo-
por todos los nifios y ol mocotro, guicn tiene voz y vato en --
cllas. Pero los decisiones no ose toman ol azar, sino gue hay -
que aportar argumentos al proponer un tema de trabojo, hay gue
explicar cn quf consiste y declr cémo se piensa trabajar. Ng -
se puede proponer un tema impaosible de llevar d gabo; es nece-
sario precisar cl métoda‘a seguir vy hay gue indicar el por qué
de la eleccifn; no se puede pedir o los demfs gue realicen al-
go sin gue scpan el por gué. Eiegir un tema puede llevar un =-
#{a en csc ticmpo, sc busco documentacidn, sc discute, se pien
ga, sc realizan visitase Es algo muy importante dentro del trg@
bajo cscolar porgue una vez elegido existe el compromiso de --
lievarlo a cobgo y este compromiso puede durar tdias, scmanas e-
incluso MDSCSe /

En relacidn con la disciplina, este tipo de pedagogia U=
giere lao implontacitn de conscjos de clase los cuales cumplen-

1a funcién de érgano regulodor de lo conducta. Las normas de -

convivencia noc son gratuitas, sc han elegido en funcidn de una
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necesidad gue han sido oceptadas por todas, luepgo os preciso -
cumplirlase.

i epsto no ocurre, hay gue averiguar qué es lo gue no fun
ciona. E£El1lo se hace mediante un an&lisis de la situacidn crea-
da vy de las motivaciones gue han llevado a entorpecer el fun--
cignamiento colectivo. Los problemas de relaciones interperso-

nales son tratados con la misma scriedad vy atencidn gue cuale-

w

guier teme de trobojo. fs neocesario pensar y razonar pard cong
cer laos caousas, porgue conocorse o s{ mismo, las propias reag-
ciones y conocer o los demfs, saber cufiles son sus problemas,-
cfmo responden a nuestra manera de actuar, os tantoc o mls ime-
portante quo aprender matemdticas o historia.

Las situociones de aprendizaje podrian estructurarse de -
acucrdo con las propiedodes de un grupog. 50N mAs o menos de la
misme seric las acciones corporales, las acciones caon objetos;
con palabras, con nimeros y con afirmaciones (motemfiticas o --
lingliisticas) vy laos situociones de aprendizaje bicen padrian re
coger y reclizar cstas propiedades.

La contribuciédn de la interaccidn saocial al desarrollo de
la inteligencia cs continua. Los grupos de nccifn, los grupoge

de discusidn presoenta situocicnes gue pucden cjercitarse y - =

anjustarsc o laos operaciones formales, del mismo modo gue lasg =

actividades cdcl grupo coadyuvan ol desorraollo operacional en -
los primeros afiose

La tesis de Piaget on torno al afecto de la autoridad doe-

los adultos sabre la interiorizacidn de las octitudes scciales

o e A A T
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y los valores morales podria tener ciertas implicaciones gr -
las clases, B0 todos niveles de desarrollo. Aungue gefiala gue-
1as reglas de canducta tpansmitidas al nifio por el adulto tie=~
nengran valoT prictico ya gue cp forma en el nifio el sentidu oo
del debeTs. Sugiere piaget gque tales reglas tienen gue ser des-
cubiertas por gl nifin sl sc guiere gue tengan una gignifica=- -

gidne.
g, E1 papel del docente entre 1a coaccidn y 1@ libertad

Cogn frecucncla se prne 1a libertad del niﬁokcan la auto-
pidad del macstro vy, de und forma general la libcrtad a la aue
toridads .

gi la libertad consiste ante todo en la expansidn del ser

y el nioroiclo v de la plenitud de sus facultades, no g0 ON- -

tiende por guf la qutoridad si tiende @ Gbtener idénticos re=-
sultados en losg ipdividuos sobre los gue sg JBTCE, geria ine--
compotible ©on 1a libertad asi comprendida.

Durante mucho tiempo lo autoridad ha sicdo considerada so-
pre todo como un derecho de 108 padres VY maestrose.

ge creco gue tener autoridad consiste BN haoblar con T©igoT,
pstos medios rrodicionales haon dodo prueba de su totol y mani-
ficsto ineficacia. Para comprenderla mejor replrece en la dig-
tancia gqueo separd 1as actitudes gui respondan @ 1as tros eXPIE
siones bicn conocidas: "Tener autoridad?, "Ser autoritario® y-

upctuar can autmritarismo" muchocs ce las maloas nacen de la con

Fusifin gue o veees ao hacen de las trese.
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Muy a menuco sucede gue actuanda con autoritarismao se e8-
fuerzoa uno por remédiar su falta de autoridade

Tencr autoridad es cvidentoe poseoer uno cualidad notural a
la gue contribuye a veces la presencia f{sica y sicmpre un coll
junto de cualidades intelectuales, psicolégicas y morales gue-
son susceptibles de cultivorse. Los fnlsos apariencias péreﬂtg
rias, el aropcl gupprficial no dan autoridad aflida. Lo outori
dad real no exige ni siguicra farzosamente muchos signns exto-
rigres de roopeto: o VEEES gg compaotible con und familiaridad-
postonte grande; pero se percibe su pxistencia porgue gl gue -
1n tiecne sicmprc sabe ser Autoritorio, muy Q4 menudo, pucde ser
1a expresibn de un temperamento.

Los cducatores gue niegan o SuUs educandos todo derecho a=-
1a iniciativa nersonal, toda autaonomia de pensamiconto v de sen
sibilidad, sC muestran autoritarios sin dar muestra de autori-
dad. Pueden impresionaor al grupo, y puede gue 1os nifincs sc QUE
den guictos, micntras hayo peligro de gue scan vistos. Pero os
bien sabidc gue ¢l abuso en los reglamentos engendran gl frau-
des

£1 autoritarisma sC caracteriza por un formalismo ain més
grande V carresponde o uno aqutoridod mis A6hil. El autoritaris
ta, parece atormentade por el temor de carecer de autoridad, -
sin cduda porgque lo falta reolmente. Se oncucentra arrastrado, -
as{, o consilderar toda 1lc cducocidn como un conflicto entre ol

nifio y ol adulto, micntras gue padria vy deperia scr el fruto -

de una colaboracién mutude Gu gran temor es Ver triunfar al ni

[P S
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fio, olvidando, gueo cn un clima fovorable, el triunfo del nifio-
deberia coincidir normolmente con el triunfo de sus educadores.
Can sdlo obgervar el aspectao de las clases, el comportae—-
miento on ellas de los alumnos y la formo de trato y la rela--
cifin de los nifios con el maestro se demuestr ya tbdo UN SO
cepto educativo vy se descubre cl cardcter intima'y la orienta-
cidn pedagfgica de la escuela, Lo disciplina es el instrumento
més poderoso cn la cducacidn moral en la formacidn del carﬁcwm
ter y de la voluntad infantil. Esto da el tano a todm el ame- -
biente escaolar y la gue mas dirccta vy decisivamente influye en
1n educacidn de los nifios. Segln la clase de disciplina gue el
maestro adopte hard posible el desarrollo normal de la natura-
leza del nific o creard obstfculos gue tal vez desvien y pertur
ben para sicmpre ese desarrollo gue es toda la cducacidn. Eg -

necesario gquec cl maestro, consciente de la trascendencia de la

d

[N
e

sciplina, oxtreme las medidas antes de adoptar una postura -
definitiva con este terrenc tan delicado.

£1 maestre al aplicar una clase de disciplina, tendrd que
dominar su propio btemperamento v sus impulsos en bheneficio do-
la fecundidaod de la mbra.de la ecscuclae. Es prociso gue tenga -
gue abandonar, aungue le resulte dificil, viejos perjuicios --
arraigados profundamente en los costumbres, on los hAbitos cs-~
colares. Todo vs necesario cuando sc trata de ascgurar el va--
lar de los métodos educotivos vy do contribuiz al degarrollo de

1n personeolidad de sus alumnos,

Hay dos clases de disciplina: una llamada disciplina exXe-

PN

e it el
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terna vy otra disciplina internd.
cifn opuesta, prmfundamente anta
es imposible conceptualizar gl U
neamente presente povr 1o menos e
del opuesto, cono B8 el caso de
gue forman la misma categoria co
ciplina cgcolals.

Le disciplina externd, Liom
tiva es la guc oxiste ordinariam
ra a gue oxista on las cscuelos
tualista del trabajo. E£n cllas,
cin, estar quictos en sus asicent
cifén las leccilones del macstro,
mientos, asu inguictud, su alborot
clases

5e¢ afirma gue esta clasc de
pensable para gue pueda realizar

La disciplina externa aspir
no formal, lo que comfinmente se
closese. Esta disciplino es impue
ternos, ajenos @ pllos comg s0NS

personas mMayortoe Su hose fundam

—

no oxterno tiene

b

n di

s

scipl
cidn sobre los ocscolares los pre

e de disciplina lleva implicita

ponde a la cducacidén moral on el

s

Cada una obedece a una coOnNceER
ghnica de 1a educacibn; ya gue
no o el otro sin tenex gimulté
n forma implicita el concepto-
1a autonomia y la heteromia =-

nceptual bésica que B8 la dis=-

adn tombigén heterdnema y coac-
opte o ol menos lo gue 8e aspi
con una Drganizacién intcleg—-
10s nifios deben guardar silen=-
os, deben cscuchar con aten=- -
han de evitar gue con Sus movi

g se perturbe el arden de la -

disciplina es el medio indis-
ge la ensefianzde.
a n gorantizar el orden exter-
llama orden material de las =--
ata o los nifios por agentes X

los padres, los macstros, 1as
ontol es 1o autoridads.

como medios eficaces de su ag
mios y los caostiguse. Esta cla=-

1a idea de sancidn y corres-—-

gistema tyadicional.

e e i A
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Antiguomente se 1lamd disciplinas o un aparato de tortu--

ra, simbolo de lo vieja ecscuela cruel, gue sc trasladd del am-
biente cloustral ol de las clases primarias. Con ese instrumen
to se aplicaban terribles castigos corporoles a los nifioe ine-
disciplinados, a los perturbadores del orden externo de la ocg=-
cuela,

Goneralmente los castigos tenfan la intencibn de herir al
nific en lo gue podia ser mAs grato vy deseado por £l. Ademds de
los castigos corporales gue ccasionan un dolor fisico existen-
muchos castigos de carfcter moral como san: el lostimar ol =« =
amor propio, el herir el instinto de propiedad, la privacidn -
de 1a libertad, lo prohibicidn del juego, de la alegria que --
produce un pspectdculo ogradable, etece., son medios de coaccio=-
nar al nifioc haciéndole dominar, medionte un esfuerzo doloroso,
los naturales impulsos vy necesidades de su vida gue le incitan
a sorrer, a gritar, a utilizar sus manos, a la risa y a la ale
gria.

Igualmente los premios en lugar de estimular los virtudes
escolares como son: la apliéacién, la obediencia, el silencia,
la quietud, ctc.,ticnen como finolidad gotisfacer los instine-
tos primarios (¢ la infancia: el orgullo, el amor propio, el -
sentimiento de propiedad, el Jjuego, ctcs AGn con algunos poises
los reglamentos escolares basan la disciplina on la aplicacidn
de premios y castigose. En general se hallan prohibidos en to--

dos los sisteomas escolares los castigos corporales e incluso -

se aplican sanciones contra los moestros gue los gtilizon en -




- £3 -
sus closcs. Poro se mantienen otras sanclones por medio de une
sistema de puntos, o notas buepas y molas, destinadas a influ-
ir en la aplicacidn, la conducta, lao asigtencia, ctc., de los-
nifios, permitiéndoles obtener premios, Tigurar en el cuadro de
honar, etce.

La expericncia ho demastrada hosta la saciedad gue el ré-
gimen cocrcitivo cs antipsicolfgico, cantraproducente, vy doso~
ducador, y agrava cl problema de lo indisciplina en lugar de -
resolverlo. C£1 castigo ejercido por el maestro es una manera -
peligrosa de intervenir en el compartamiento de los alumnog. -
51 un docento casitigo o dos escolares porgue se estaban pelean
do, el castigo no resolverd los cousas de la pelea. A la hosti
lidad mutua de los dos contendientes se agregarf una nueva hog
filidad hacia ol moestro y su autoridad. Esto no guiere decinr-
gue ol maestro debe permanecer indiferente ante los peleas de-
sus alumnos cdebe sin duda interrumpir la pelea, peroc en lugar-
du'impaner un castigo o punerles una mala nota en conducta, do
be hoblar con los chicos parn averiguor las causdse

Tada indisciplina tiene una causa, cl profesor debe inves
tigar las causas que lo originan pucs ©s mis eficiente y huma-
no intontar modificarlos, gue usaor los castigas pora obtener -
1a actitud desecaoble on laos alumnose.

Em contra posicidn con lo anterior se cncuentra 1o discie-
plina intcrna llamada tambifén disciplina funcional, responde a

un concepto no sflo distinta, sino opuosto de pducacidn, v so-

funda cn ol psrincipio, de gue el orden externo s un producto-

e o
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de la imposicidn, acdemés es a lo nostre, causa de un desordon-
més profundo y dc mayor duracifin vy trascandamciao La disqiplim
na interno exigo, ©OmoO candicidn indispensoble lao conformidad=-
del propio individuo. Esta disciplina on su manifestacidn exte
rior, es tan s6lo ol resultado de una disciplina intocrna en --
gue los actitudes del nifio se adaptan espontncamente, a los -
nfanes de la cscucla.

Esta disciplina se funda en 1o libertad y por lo tanto en
1a autonomic del discipulo, rampe definitivamente con las for-
mas externas, trodicionales de Drgdnizmcién° En ésto no son —-
precisos cl silencio absoluto, la immovilidad, ni la atencidn-
puramente formal del nific para gue puedo realizarse el trabajo
feéumda de la epscuela. Tampoco es necesaria la coaccidn por mg
dio de premios vy costigose

Ahora bicn micntros guco la pedagogia trodicional estudia-
ba la disciplina desde el punto de vista de los intcreées dD -
1a escuela, de la ensciianza, del maestro, o sea de los Factoe~-
res escolares ajenos al nifio, 1o pedagogia moderna, 1a estudia
en relacidn con lo vida infantil y con sus necesidades especi-
ficos.

Entre 1920 y 192%, cs cl nerfodo en gue surge y st ©conso-
1icda cl movimiento de lo Escuecla Mocorna, tsta plantea la abo-

1icidn de los métodos trodicionales vy 1a ntencidn o los interg

a

ses y necesidodes del nifio, nsi{ comao lo importancia de vincu--
larlo con su ambiente; centra el proceso cducotivo en la acti-

vidad de los alumnos, cn su libertad vy autonomia.




- 65 =

Umo doe los principoles gxpanentes de 1a escuecla Nueva es-
Celestin Freinet, guien es paortidario de una disciplina escO--
lar y de la autoridad del maestro, sin las cuales No podria ha
ber ni instruccidén ni oducacidne Pera la gue sc debe precisar-
es gqué forma de autoricdad vy disciplina ppoomicenda Freinet vy ch
mo puede lograrla el macstro de grupde.

Lo vordaderd disciplina‘no sp instituye desde afuecra, so-
gln una reglao nreestoblecida, con sd cortejo doe prohibiciones-
y sancionecse Es lo consccuencio notural de una buena prganiza-
ci6n del trobajo cogperativo vy del clima moral de la clase(16).

Lns metos que han arientado los esfuerzos del maoestro - =
francés Freinet son: la preocﬂpac’ﬁn por renovar los métodos y
técnicas de la ensefianza para hacer de los individuos Seres 1i
bres, seres que puedan desarrollar con mayar facilidad su per-
sonalidad e imaginacidn, asi como su capacidad gcreadora; guio-
re humanizar la enscfianza haciendo del trabajo escolar un pla-
ger para moestros v alumnos; guicre gue las ;xpcriencias vitae-
ies y no las lecturds sean el material escolar: la escupla de-
be scr parte de 1o vidae.

Cuando ingresa a la pgcurcla el nifio oxcesivamente reprimi
do, estd mal preparado para 1n escena gue lo rodede. La Escueln

Moderna por su micsmad naturaleza ecs la antitesis de lo repre~ -

[

eidn. Estd orgonizoda con el objeto de gue los nifios tengan —-
gportunidad do seguir sus indicnociones de agcinpbilidad, coope-

rocifn y activicod propin. Fresupone gue las nifius o su cargo-

(16) Freinet Tolestino. Técnicag de 1o espuela modernd. MExico

5iglo 21. 1983. pp. 35-36.
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puedan lleovarsc hiegn vy de un modo fpliz y cficiente gque S8€ ha-
1lan animados por cl carific v las alegrias noturales de la ni-
fieze

La escucla actual se basa en 1n disciplina interna gue se
fundn on ol principio de un orden impuesto es Q la postre cau-
so de un desorden mayore

Esto exige como condicidn indispensable la aceptacifn por
parte del individuo, ye gue ©S el resultado de una cducacidn -
libre vy espaonténea y gue estd acardeycon los intoreses Y COpas
cidades de los alumnos en un ambiente de trabajoe.

En una cscuela donde se traboja y donde la laborx da un ==
rendimiento, ©S porque'am respeta 1o libertad del nific, pero -
s41la en tanto quo &stc haga uso legitimo de esa libertad.

En un principio tener on SUS manas lo libertad vy deeidir-

por ellos mismos pucde resultar amenazador paro los alumnos, -

£

ya gue la mayoria de cllos estén acostumbrados a hacer on iR}

N

pscucla lo gue el maestro les ordena; por otra parte también

H

querrén paner a prucha 1os limites de lao oferta del moestro, -
ver hasta gquf punto cl galir de la clase sin pedir permisao, gl
negarse o realizar doterminadas toreas puede haocer sentirz al -
moestro irritado O frustrado on los momentas de crisis cs baos-
tante comprensible gue el maestro trate de regresar o las octl
vidades autoritarias.

Cuando ol maestro decide poner on nrfctico 1la libertad en
gu clase, debeo tener en cuenta gue 1a autonomia de los alumnas

y 1o capacidad de Yener sus proplas decisiones puede resultar-
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baostonte dificil parc guienes han crecido en un ambiente auto-
ritorioc.

Dande hay libertad, pero no anarquio; obecdiencia pero no-
sumisifn; autoridad, pera ﬂa‘tirania; reina un ambicnte de ca-
maracderfa, dec amistad, de confianza y una naturalidad en él e
trabojo cntre ol moestro vy los alumnosge

£1 nifio imito y os por oso gue ol moestro con su ejempla-
representa un valor para 1.

Cuando ol maestro tiene tica profesional v andemés pg una
persona cguilibrada, permite guo este valor see positivo y lo-
gra gue la disciplina sca una realidad v se dé autcmiticamente.

# n disciplino es cl orden reinante en und institucidn =--
cducativa, procducto de la armoniosa relacifn de todos los ele-
mentos gque la integran®(17).

£n nuestro tiempo en gue la cnsefianza es activa, la discil
plino sc identifica con un orden interno, porque ol nifio tiene
sus propios interescs. Por 1a tanto ol maestro debe tomar como
base la motivacidn, gue cansiste oen despertar el intorts mp~ -
diante un incentivo, el cual se caracteriza porgue debe caonscelr
varse durante ol desarrollo de todo pl trobajo docentee.

Tado lo gue ho de aprender el alumno silo tiene interts =
para &1 cuanto le ofecta.

£1 interés surge de una necesidad gue roclomo su CODTRS~
pondiente sotisfaccidn, por lo cual origina un impulso inte~ -

rior haciao lo nceifn gue se reguicre para lagrarla,

e

t77) Jost (e dJosis Veldzquez, Vademécum. Del maepstro de escue-
1o primariac. 7@. cde México. Ed. Forrla. 1978 pe. 21.
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"3ogdn el doctor Ovidio Decroly: todos los intereses del-
nifin giran alrededor de sus necesidades de desarrollo bigpsie-
guico y social y de conocer su medio natural v humano a efecto
de lograr su mayar adanptacidn a esteYy Una de las necesidadess
mfs imnortantes es lo gue sicnte el nifio de ofecto v compren--
sifn, esta necesidad permitird gue el trabajo docente sea fe--
cundo vy productivo.(18)

Estn necesidad es tan sensible gue no necesita de ninguna
explicacidn, sin embargo es precisa para lograr gue lo ensefian
za sea ocducativa, gue estd cimentada en el afecto y la compren
sidn.

Entre las relaciones posibles de los macstros con sug = =
alumnos, sc pucden prescentar tres tipos: o) autoritario, h) tg
lerante, c©) democrftico. Codo tipo de relocidn da como resulta
do un tipo distinto de situocidn dentro del saldn de clase, --
que se caractecrizan por sus resultodos mis o menos predecibles
y lleva consigo implicaciones definidas gue conciernen a 1a --
opinidn del maestro sobre cOmo aprenden los estudiantes.

El macstro autoritorio, dirige estrictamentec los actos de
sus nlumnos, realiza todo la planeacidn para la clase vy da tao-
das las drdenes. También les dice a los alumnos lo que deben =«

pensar, asi como qué hacer. En una clase autoritaria, el macs-
trao se considera cl Gnico agente activo y sus alumnos son Q-
ceptores pasivos de informacidn e instruccidn. Se ha descubier

to gue alumnos de grupos autoritorics tendian o ser apiticos, =

(18) Tomas Villorreal Canseco. Didictica General. 8a. ed. MEx
Co. Ede Unsis, 1973 c. 1966
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dependientes y O demostrar poco copocidad para iniciar und 4ac-
cifin de grupo; cucndo el 1{der aobondono el snldn de clase no =
loggran realizar gran cosde Esta actiﬁidad autoritaria del maesg
tro ocosiona en los alumnos muchas veoes muestras cvidentes de
hogtilidad, pxprosadas mediante actos agresivos hacia sus Ccom-
pafieros de grupse.

£1 maecstro telerante va al extromo opuesto del maestro ay
toritario. En renlidad no dirige @ su grupo on 1o absoluto. Se
epcuentra presente puede responder o las proeguntas |y sin em-
harga, sicmpre deja gue los ostudiontes sigan sus nropias ini-
ciativas. Scn los alumnos los gue deciden qué hacer Vv cmo ha-
cerlo. En eoxperimentos renlizados, los alumnos del maestro to-
lerante se cntendian con otros mucho mejor gue 1os del grupo -
autoritario; demostraron menos tendencia a los resentimientos-~
contra sus campofierose. Lograban realizar ciertos ﬁrabajos pera
actuaban can inscguridad, pues pedian ayuda repetidamente, asi
como despubs do concluida, expresaban su falta de saotisfaccidn
par 1o auscnclo de direccidne

Frenﬁe al modelo tradicional de rolacidn maestro-alumna -
gue ha imperado v ogue incluso hasto hoy impera en muchog’‘cens-
tros educativos, se contrapone ol madela gue postula la pedogg
gia de 1la autogestidn, llamado de interrclacional. E1 cancepta
de autoridod adguiere en este moadela una significacidn totale-
mente distinta, ya ng aparece la relacidn entre el maestro gue
grdenn vy ol alumnc gue chedece, sinog gue aqui se percibe en «-

términos de funciones, ipmterrelacicnes, roles, otc. s el modg
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1o del moestro democritico. Dentro de este modelo san prioritd
rins las neccesidades de comunicacidn vy cooperaciin de los alum
nos. E1 macstro dentro de este caontexto yo no sc encargd g -
dar 6rdencs y oxiglr ohediencia, su principal ianbar es coordi-
nar las actividades del gruple

S5u Finaiidad primordial es dirigir a sus alumnos en el eg
tudio de problemas significativos en el campo de su pensefianza.
En un salfn de clase democrético, las ideas del maestro estén-
sujetsa:tantm o las criticas de los alumnpos como del propig ==
maestro, lo mismo sucado con lasideas de los cstudiantes. De -
csta manera 1loo alumnos y el maestro aprpndenbjuntuso Fn log -
experimentos realizados @ grupos democraticos, daban mupstrass-
de temer un ambiente mAs amistoso vy confiado gue los grupos ay
toritarios, los micmbros parccian tan capaces de dar muepstras-
de reconocimicnto mutuo cntre cllos como 1os dec los grupos de-
tolerancia, sin cmbargo trabajaban a un nivel de peficiencia --
més alto y cran mucho menos dependientes del moestro gue los -
grupos de toleorancide. AdemAs daban muestras de tener mis inie-

ciativa y trabajoban gg manero més eoficiente, cun cuando el ==

mocstro sc cncontraba ausente, que los grupas autoritariose.
C. Definicidn de términos

ge definen algunos tfrmincs can el fin de pvitar diversos
interpretacioncs, 10S cuales cn este trabajo tienen un signifi

cado especifico.

Pedagogia Operoctoriae- Es una corriente pedagigica desarrolla-
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da a partir de las apartaciones de Piaget respecto a la conge-
truccidn del conccimiento. Esta pedagogia tiene como propdsito
elaborar consecuencias didécticas que pueden aplicarse en gl -
medio escolar.
fgtadigs.~ Ge refiere a los grados de conocimientos gue sobre-
diversos temas poscen los nifios para de ahf partir a otros nug
vos canceptose
Actividad lédica.~ Diversas amaignea gue se refieren al juego
como una forma dc diversifin y guec sc aprovecha para enéauzar a
laos nifios hocia 1o comunicacién vy a lo socializacitne
Consejos deoc clascoe- Asi sc llama a cierte autoridad gue pxiste
en el saldn do clasc cuya funcifin consiste en haser gue sk cum
plon las normas cstablecidos de antemanoe
gistema Lancasteriange- Forma de ensefianza usada por la Compa-~
f{a Loncasteriana de crigen inglés gue adﬁpté a la ensefianza -
alguno procedimientos de trabajo de 1aé empresas manufoacture-
ras, como ol enpleo de monitores v lé pengefionzo mubtua gue re--
sultoban (tiles y econbmicas en la ¢pacn (1833-1845) debido a-
1os diffciles condiciones educativas de nuestro pafg por la -
falte de maestros preporados Yy ogscascz do fondose
Egcuela tradicionalistoo- Término de signifimacién muy amplio-
o veces de sentido vago, gue se opong, JOT cierto, a las expe-
riencias pedagtgicas conocidas bajo ¢l nombre de cducacidn nue
via. Predominio de la onsecfianza frontal en la guc el moestro -

arienta vy decide por sf, cllo cs un acentuado didactismo; 1la =

actitud del alumno es posiva, receptiva, pues repite lo gue di
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ce el maestro; considera sus programas, horarios, métodas, dig
ciplina, nostergando en el fondo al nifio y su persmnalidadv e
asi como el muﬁdm actual en gue vive vy actia.
Disciplina.-— Conjunto de normas de conducta, pestimulos vy TROUTL
sos de gue se vale el maestro para lograr gue log alumnos g -
mantengan on orden y cumpliendo con las tarcas prncomendadas. =
Esto se obtienc al tratar a los alummos ©On amistad, compren--
sifin v reospoto mutuo.
Indisciplinde~ Desobediencia de las reglas establecidas en ple
grupo, gue st presenta dehido a diversas factorose.
Cgaccifne.~ Obligar al nifio a sor disciplinado bajo diversag -=-=
Formas y amenozas gque causan desajustes en su pcrsonalidado
gancifne- Cacstigo gue SE impone al nifio por desobeodecer las TR
glos pstablecidas on el gruple
Faoctor intrinsccoe.- Faoctor interno O psimolégico que influye -
on la personalidad del nifios.
Factor extrinsccoe- Factor externc O saociolbdgico gue afecta el
aprendizaje del nifio.
Exiguns.— ksctsa cnsefionza v disciplinag cuaondo los grupos son-
AUMEeTrcsise
Emulacifin.- sentimiconto gue 8E despierto en cl nific para imie-

tar las aocciones ajenase
D, Limitociones

En la elaboracidn del nresente trabojc sc btuvieron gque =«

afrontar algunas limitantes, tales comd 1a necesidad de combi-
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nar las actividodes profesionales vy fomiliares can el trobajo-
de recopilar 1o informacilin documental, ya guc para realizaps-
estn torea sc tuvo gue asistir con cierta regularidad a log ==
distintaos bibliotccas de esta localidad; la hiblictpca cens— =«
tral, la de 1n Fgcucla de Educocidn, la de la Egcucla Normalee
Superior de Yucotén, la de lao Universidad UPN SEAD 311, agl ==
como a los biblictecas particulares de amigos y fomiliares, ==
puesto gue loso materinles documentales gue S€ tenfan no se ©ol
sideroren suficientes para realizar esta investigacidne

Otra do los limitacioncs consistid en la necesidad gue se
tuvo para reformar cl proyecto de spvestigocidn glaborado du-=
rante ol curso de geminario de la carrerd de Licenciotura en -
Educacidn QAsica; ol toema de dicho prayecto fuc cl de "Normas-
Disciplinarias en ol saldn de claoses™ y de acuerdo can las in-
dicocionos guo e dieron al respecto guanda se inicid la elabg
rocifn de la sresente tepsis, sc dijo gue ampliando ol mareg --=
tefrico y con una metodologia de tipo documental se podia uti~
1izar ol micmo toma, csto con el fin de terminar ol trabajo en
un término de cuatro MESCS.

gin cnborgo ol ipiciar lo etapa de 1o revisibdn de 1la 1ite
ratura, sc tropezd con 0ol obstféculo de gue no habf{a en esta 1lg
calidad suficicnte material hipbliogrAfico pard darle mayor am-
plitud vy pfcfundidad al tema, por lo tanto sc tuvo guc plabo==-
rar un nuevo nroyecto de invcstigacién gue cs cl gue aqui se -

presentie.

También sc considera ©oma limitante, c©l gue los horariogs-
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de trmbdjm cono maestros fueron distintos, por 1o gue se hizo=
dif{cil cnocontror un espacio acdpcuado para intercambiar opinig
nes, comentar vy analizar las fichas de trabajo guc cada una de

ias integranteos do este equipo investigador iba recopilando, -

esto ocasiond gue el trabajo se realizara en nAs tiempo del ==

gue se tenia previstoo




IV. METODOLOGIA ‘

Todo trabajo de investigacidn necesita realizarse confor-
me a una metodologia.

La metodologia es parte del andlisis vy la critica de los-
métodos de investigacidn; es decir debe considerarse comg gl -
estudioc del método gue ofrece uns mejor comprensidn de ciertos
caminos guc han probado su utilidad en la préctica de la inves
tigaci@n, con objeto de evitar los gbstAculos gue entorpecen -
el trabojo cicentifico.

gin la mctodologie no sc logra el camino légico para lleé
gar al conocimicnto.

La metodologis es el enlace entre el sujetd y el objeto -~
de la investigacidn.

La investigacibn como actividad social es la gue se inte~
resa Ffundamentalmente cn enfocar el problema desde una praxis-
correctae.

La invecstigacidén es un proceso permanente y dialfctico ==
porque debe ligar la teorfia a lo practica y o partir del conoe
cimiento do la recalidad cancreta, mejorcar la teporfia conocida y
1o metodologfao cmpleada.

E1l contenido de este trabojo acndémico se realizb siguien
do los pasos correspondicntes a und metodologia de tipo docu--
mental vy can la ayudo de un asesol nombrada para tal efecto.

W’Eleccién del tema

W,Elmbaracién del plan de trabajo




= Recopilacidn del material
WﬂDrganizamién y anflisis
. Redaccidn vy presentacidn

£1 trabajo docento s un proceso complicado vy criticg - -
pues en &l intervienen cantidad de problemas como son: adhinig
trativos, metodoldgicos, de disciplina, del medio ambiente, de
situpcidn ccondmica, de ttica profesional, ett.

£l origen do este trabojo surgid de 1la necesidad de cono-
cer el por gub do las distintas octitudos gue SE dan en el sa-
16n de clasce. De osto inguiectud se partié para realizar un pro
yecto de invostigaciﬁn de campo on el geminario de Licenciatu-
ra gue se llamd "Normas disciplinarias en ol saldn de clase¥.

La cloboraocidn de esto tosis nacid del desco do ampliar vy
profundizar los conocimientos ndguiridos en dicho proyecto vy -
con basc en gste surgid lao inguiectud de #pomo lograr und disci
plina autdnoma en l1la egcunla primmrim:

psT lo tanto fue necesario replantear nuevamaﬁte gl prose-
plema de 1la indisciplina cscolar para doar @ los maestros tradl
cionalistas los nuevos sonceptos gue gohre disciplina estln de
acucrds con laos modornas tearios podagdgicos.

paor tol motivo gl problemd plegido para desarrollar en el
presente trabajo fue cl sigulente: aqud tipm'de digociplina pug
de lograr la modurez personal de los escolares y contribuir a-
su Ffaormacidn moral vy cufl debe ser 1o gsbtructura grganizativa-

de lo epscuclo para gue 0l docente logre esd canciencia moral -

en el aducondo?e
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Mediante csta ipvestigacidn documental se busca gue el dg
cente mejore Su trabajo ya gue en 1a medida en gue se acoroues
a la sclucidn do este problema se lograri gue pl aprendizaje =
de sus olumnoSe.

Despuls do plegido el problema se prmcediﬁ a ploborar cl-
plan de trobajo pues ©s un inétrumuntm valioso gue permite gla
porar cn forma ordenada vy metadica los actividades gue son ne-
cegarins para la investigacidne

El cseguema del plen de trabojo guedd canformadao de la si-
guiente mancras:
primer capitulo: LA IMPORTANCIA DE LA DISCIPLINA EN EL SALON -

DE CLABE
A. Planteamiento del problema
0. Justificacidn
Co Objetivos
Gegundo capfitulo: LA DISCIPLINA ESCOLAR EN LAS DIFERENTES ETA=-
pPAS DE LA EDUCACION EN MEXICO DE 1780 A 1970
An. Lo educaciéin durante el México indepen- -
diente
5. Modelo pedagdgico de la fpoca juarista
0. Lo educacién socialista en ¢l periodo caZr
donisto
D. Roforma educativa
Tercer capitulo: LA PEODAGORIA OPERATORIA Y LA DISCIPLINA ESGQ

LAR

fio Un nuevo cancepto de disciplina escolar
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B, £1 papel del docente entre 1a coaccidn y-
1a libertad
C. Definicifn de términos
D., Limitacilones
Cuarto capitulo : METODOLOGIA
guinto capitulo : CONCLUSIONES
Gexto capitulo : SUGERENDIAS
BIBLIDGRAFIA
41 elaborar el plan de trabajo se tomf en consideracifn -
1os diferentes puntos mencionados, los cuales fueron jerargui-
sados tomando en cuenta 1a finalidad del tema.
pgr conciguicnte se destind para cada uno de los capitu--
los el tiempo necesarig para su pestudio.
£1 sigulentoc paso en gl proceso de la investigacifn fue -
1a recopilacidn del materiale.

" Fn cste caso es en gl gue la investigacidn fue meramente-
documental, st acudit a varias bibliotecas, para buscar las 11
hros gue pudicran relocionarse con el tema gue se pensaba aboZg
dar. Despubs de revisar los textos, se spleccionaron los gue -
se considerd podrian scr dtiles. Con fichas pibliograficas se-
registraron todos los textos yo gue consituyeron la primerd -
fuente de consultoe

Bfsicamento so buscd gue los libros abardaran el tema de-
1a disciplina, cn relacidn con los modelos pudagégicas de cada

upa de las Gpocas do 1r educaciln en Méxica de 1780 a 1970

Ademds como inatrumento on 10 construccidn de 1la invasti-~
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gocifin sc emplcaron 1ns fichaos de trabajo gue fupron textuoles
de parffrasis, de resumen, de comentario, de sintesis y mixtase

En ecllas sc escribid todo lo que se caonsiderd relacionado
con ol temd.

Lng fichas de comentaric fueraon 1ns mAs importantes, pues
en ellas sc reogistraron los conocimientos relocionados, en cam
hio en las fichos textuales s6lo sc tomaran ldeas gue girvige=
ron para fundamentar el trabojo.

Despufs de recopilado ¢l material suficiente, sc llevd a-
cabo la organizacidn de los fichas de trabajo, los cuales Tue=-
ran lefdas v rplefidas pora lucgo gplecciaonarlas vy ordenarlas -
en formao légica; seguidamente se procedid a jerarguizor los di
ferentes bapitulos gue contiene el presente trabojo.

En egsta investigocifn se dan o conoGer los diferentes mo-
delos epscolores, desde el México independiente hasta nuestrog-
df{as; pero cn la imposibilidad‘do tpatar todos los factoreg =
gue influyen en cada modelo, sflo se ostudid el de 1a discipll
no comoo un clamcntm gque hace explicita 1la organizacién cacolar
de determinada idecologia pedagdgica. En este ospecoto se enfatl
4 1la rolacién moestro-alumno y alumno-olumno. Analizando las-
fichas y deopufs de obtenida wuna visidn global del trabajo, =-
nocs encaontramos gue cn 1o actunlidad la mayoria de los cducadg,
res aplican una disciplino represiva, 1an cual ©s nociva para -
los wvducandos vy da lugar a la deficiencio en la labor docente.

pPor consiguiente, la finalidad de esto investigocidn es -

gue ol macstro lo dé 1o debida importoncia a la disciplina, ya
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que ésta debe ser valorada en mayar grado gue hace unos afing -~
y gue vaya do aqcuerdo con la oscuclao activa gue considera @ne-
tre sus principios el de 1o libertad. |

Una vez clasificados las fichas y realizado el andlisis,~
se procedid o ecotructurar 1a informocidn de las normas gofialo-
das de acuerdo ol monual de Redocciin de la Licenciatura del -
Sistema Abiértuu

Luego se redoetd el barrodor .1 cunl Ffuco leido varios vee
ces con el fin de visuolizor ol Zate tenin coherencid, asi co-
mo también rcvisor las fonltas ortograficas, do léxico y puntugd
cidn.

Una vez cstructurado el trobajo en la diforentes poartes-

6]

gue 1o constituyen, lo presentamos primerao, al asesor que iMmee
partié ol curco de apoyo para 1a titulacidn de los pgresados -

de lo Liceonciatura an»Educacién Bésica Plan 79 v después a la-

Comisidn de Titulacidn para su revigidn final vy dictaminacidne




Vo CONCLUSIONES

Actunlmente se concibe el fenfmeno educativo como un Nge~
chao social y como un pProceso complejo en el gue intervienen =
una multiplicidad de factoress: gociales, culturales, politie -
CO8, geconfmicos e ideolfgicos; y para poder comprender el pam=-—
pel de la cducacién en la consolidacidn transformacidn de ==
lag relaciones sociales es necesario entender cGmo esos facto-
res intervienen y se relacionan con el hecho pducativoe.

Por otra parte, el cdnceptu de educacidn pstd vinculado a
1a idea gue se tengd del hombre y su comportamiento, en cada =
momento histdrico. ED méxica, o partir de la época de la inde-
pendencila hasta los afios setentas del prcsente siglo el siste-
ma educativo ha sufrido transformaciones gue han gstado de - -
acuerdo con la ideologia de los grupos gue cn determinado mow-
mento histdrico han tenido en sus manos el poder pulitico VA
ccondmico. Do cotao manerd, 1n historia educativa de México ho=-
tenido vorios modelos escolares, los cuales sc han diferencia-
do unos do otros por 1as ideas politicos, filosHficas y pedagé
gicas cn gue sc sustentane.

En todo procesa pducctivo intervienen como clementos: los
pducandos, 109 edﬁcadores, una teorfia pedagdgica y una cshruce
tura organizativa, las cuales conforman el modelo gscolar. Eg-

en la estructurd organizativa de 1o clasc daonde se concretiza-

b

to csbtructura -

g}
L

1a filosofia pedagbgica de dicho modelo. En e

juega un papcl muy importante las rolociones gue sc establecen

entre el mapstro y cl alumno.
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51 so anaolizo lo estructura de 1a ensefiornzo tradicional,-
1a cunl caracterizd la cducacidn de la &poca colonial v gue iR
fluyd en los primeoros decenics do la vida independiente de ME -
xico, scC podrd observar gue gl profesor es pl gue enscfia a maf
da permanentementc y los alumnos deben limitarse @ ohedocer PQ
sivomente luos Grdenes del superior.

£1 carfcter excepcional gue ©n este modela juego el maes-
tro dentro del grupo escolar se refleja en la disposiciﬁn mate
rial de su clasec, ©n su mohiliario y en l1la arguitectura dpl =
pdificio ecscolars un pngillio rectangular, un antiguo caonventoy
una nave deo iglesice. Lo relacidn entre el maestro vy el alumna-
se reduce o oun monflogo por parte del primero; cstao gstructura
material cs cl reflejo de la estructurd pspiritual gue animo a
1a ensefianza tradicionale

Lo gstructura de 1la autoridnd escolar se manifiesta como-
una forma claro de autarguia totalitaria: uno solo es el qué -
manda, ol responsable, el que decidesy en la clase gl macstro -
sp elige on juez sobre la conducta do lgs alumnaos guienecs sg -
hallan bojo ol poder absoluto del moestroy, totanlmente indefen-
808a

Fronte o esc modelo gue imperd on esa época y gue dosdie—-
chadamente cuando faltan pocos afios para ontrar ol siglo XXI -
todavia se practica en algunos centros cducativos, los hombres
del liboralismo mexicano se opusicron tenazmentce

As{, durantc la brove gestifn de don ynlentin Gdmez Fa= =

rfas sc dicran los primerocs pos0s pard rescatar o la educacidn
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del momnapaliao clerical en gue se ecnocantrabas.

El ideal do los liberalos era modernizoar a México y paraw
ello era mencster gue el Estodo contratara la cducacidn, ya ==
que segiin Jus? Marfa Luis Mora debfa existir una corresponden-
cia entre la educacidn y’los ideales por realizar por el Esta-
do y la Nacifne. 5in embargo hubo de pasar algunos afios para w-
que en nuestro pofs se consolidaran las ideas liberales y se -
consumara cn 1067, cl cstablecimiento de 1la Replblica Federal,.

As{ es como en el gobierno del Lice Benito§ﬂu5rcz sSUDPQR -
de nucvo la preocupacidn de definir la orientacidn gue deberia
tener la cducacidn nacional. Era pues necesario adguirir una -
filosofia gue justificase y diera sentido a la educacifn libe-
ral, surge entonces, la pedagogia positivista,

Hasta entonces la simple transmisidn memoristica de los -
conocimicentos propios de uno cultura pstética y acaboda fue sy
ficiente, poro con esta nueva concepcidn pedagdgica, la précti
ca de enscfiar camienza a ser asunto de especialistas, por lo -
que 2l maestro comienza a prmfeaianalizér su labaore.

Los peodagogos de estao €poca se inclinmaron en fovor del --
realismo en lo enscfionza en lo cual las cosas debfan mostrarse

antes gue las palabraos o por lo menos al mismo tiempo; a ceta-

i}

ensefionza sc le llamd objetivoe. Por desgracio este tipo de en-
sefianza gue representaba un avance importante en una fpoca en-
gue prevalecfo ol apreondizaje libresco, verbalista y memaristi

co no fue comprendido por los moestros y las deformaciones apg

recicron muy pronto en lo prictico.
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Uno de los pedogogos mexicanos de fines del siglo pasado-
fue Réhsamen, guicn distinguin la disciplina moterial de 1o -
disciplina formal ¢ ideal. La primera es la gue se.cjerce bajo

sonciones hosta llegar a la coaccidn fisica, Lo segunda es la-

2

que consiste on una éerle de prinecipios generadores de conduc-
tas descables, de modo gue el educondos obedezoca no a una auto-
ridad externa sino o sus propios principioss vy valores.

En csta fpoca se publicaron periidicas v rovistas pedagd-
gicas en las gue aparccen estudios tedricos v cientificos soew
bre educacidn, asi como nuecvos métodos vy procedimicntos Y liew
bros de lecturn pora los nifiose.

A fines deol siglo el concepto de instruccidn se remplaz@e-
por el de cducacidne. EL1 maoestro v ia escuela sec orientaron haoe-
cia el estudio de la persaonolidad del nifio.

Este concepto si no como una recalizacidn se tomé en consi
derocifin por lo menos como ghjetive.

En cstec modelo juarista la relacifn entre el maestro y el
alumno se contrapone a la relacidn del modelo tradicional. El=-
maestro se preocupa ya de ajustar su enseflanza @ las necegida-
des vy poéibilidades del‘alumno; debia convertirse en psicdlogo
y pregcuparse por observar al alumno, colocédndolo en primer 1y
gar Como pPersond.

La educacidén en la fpoca cardenista fue socialista. La eg
cuela socialista exige gue los nifios dentro de sus respectivos
niveles tengan un aprendizaje gue integre en ellos una manerae-

de actuar y una conducta de acuerdo con las futuras neceslida--

des sociolese.
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La cducacidn socialista sc implantd casi exclusivamente -
en funcifn socio-eccondémica y politica.

En esto ctopa cardenista los esfuerzos sc cncaminaron @ -
extender lo ecducacifin en todos los niveles socioles.

El1 23 de enero de 1935 la 5.E.P. dioc a conocer gue la edu
cacifn socialisto cra emancipadora, @nica, gratuita, cientifi-
ca vy racionolisto socialmente Gtily desfnhmtizadmra g intew ==
grals _

En esta fpocao cardenisto desde el punto de vista pedmgég&
co la educacidn cmpezd a poner énfaosis on el estudio de la peg
sonalidad infantil. Esto fue debido a gue en esto misma Spoca-
surgieron nuevas corrientes educotivas inspiradas en la docto-
ra Montessori y Hugo Gault,

La Reforma Educativa fue puesta en marcha en 1970 para rg
visar y actuclizar todos los métodos vy procedimientos del Sisg-
tema Educaotivo Naocilonals.

En lo relaocionado con la disciplina escolar, su finalidad
principal es lograr la madurez de los individuos como miembros
de lo socicdade.

Todas las nctividades escolares incluyendo las normas de-
disciplina serfn resultado de un diflogo en donde se respete -
la libertod de cada individuo vy del grupo como tal, dando como
resultado uno cducacidn democrdtico.

Lo Pedagogiao Operatorio es uno corriente pedagbgico gue -
ha empezodo o desarrollorse o partir de los aportes realizados

por la psicologfo genftico respecto al proceso de construccifn

del conoocimiento.
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La Pedagogia Operatoria pretende establecer una pstrechae
relacifin entre ol mundo escolar y ol ektraescolar pretendiene
do gue todo cuantc se hace en la escuela tenga.utilidad v apli
cacifn on lo vida del nifio v gue todo lo que forma parte en lq
vida del nifioc tenga cabido en la escuela convirtiéndose en Db;
jeto de trabajoe

La Pedagogio Operctoria inducé ol nifioc a sér creador, Yy -
para lograr csto hay gue permitirle cjercitarse cn la inven-s -
cifn dejéndole formular sus propias hipdtesis, gue corrija sus
errores aplicando 5u razonamientmba casos diferentes y compren
der gue no séloc pucde llegar o conocer @ través de maestros, -

libros, etc. cino por s{ mismo, consultando, observando, oXpE
rimentando, interrogondo vy combinando loe razonamientose

La Pedagogia Operotoria ayuda al nific o gue construya ing

O

trumentos de anfilisis y 2 gue sea capaz de aportar nuevas AL ews

&1 decidirf. Los interesecs de cada nifig -

[N
3]

ternativas vy Ju

[

]

3
.

deben articularse con los de los demds. Serd necesario gue se=-
pongan do émuuydm, gue aprendan a respetar vy aceptar declsliges
nes colectivas despufs do hober tenido ocaosidn de defender sus
puntos do visto. Ello constituye un anrendizaje para la convi-
vencia democrdtica. La practica docente implica una reflexidn-
constante por parte del maestro de su quehacer educativo, para
estar actualizado sobre las nuevas aportaciaones gue en gl cam-
po de la cducacidn van surgiendo; vy también para gque con sus -

investigaciones cnriguezoca los conocimientos gue hasta ahora -

‘ » - v & « £
se tierncn on rclacidn con la educaclidn.




VI. SUGERENCIAS

La experiencia adguiride a través de los afios en gue se -
ha ejercida la préctica dmcenté, asf como los conocimientos ofb
tenidos durante los estudios dé la carrera de Licenciatura en-
Educacidn Désica de la Universidad Pedagfgica Nacional, han --
permitido tener una nueva visidn acerca de la disciplina esco-
lar vy dar a los maestros en servicio algunas sugerencias gue -
se han considerado de utilidad para mejorar la préctica docen-
te.

Siendo la disciplina primordial cn el aprendizaje del nifio,-
es necesario gue el docente conozca las causas gue ocasionan
la indisciplina en el grupo para actuar en consecucncia tra-
tando de encontrar la solucidn a dicho problema.

Que el maestro establezeca con el grupo relaciones de afecto-
y compreonsidn, indispensables para crear un ambiente positi-~
vo donde la disciplina surja como un acuerdo interno del - -
OTUpOe.

Quo las actividodes gue los alumnos reolicen, para gl logro~-
de los objetivos especificos gue marca el programa, cstén bao
sndos cn ol interés de los propios nifios, asi como el nivel-
de conocimlentos gue poseane

Que ol maestro reflexione sobre su préctica docente, pora --
anolizar qué actividades prodominan al relacionarse con gug-

alumnos v en coso de resultar del tipo autoritario, cambie -

su mancro de actuar por otro mas democratica.
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Paora lograr una disciplina autdnoma en el salfn de clase, el
maestro debe dor lo polabro a sus alumnos, respetar sus ople-
niones e invitorlos o participar de manera activa y directa-
en todas aguellas toreas que como miembros del grupo les con
cigrno.

Se suglere gue ol maoestro estoblezcoo vinculos mis directos -
con los padres de fomilio, para gue ambos uniendo esfuerzos-
logren un rendimiento positivo en el desempefio de las activi
dodes del educando.

Tomando en cuenta que un maestro prepaoroda logrard mejorar -
su labor docente, se sugiEfe gque los mentores actualicen sus
canocimientos v se documenten sobre los avances gue ha teni-
do la pedagogfa en estos Gltimos aofios, para ello se les recg
mienda consultar libros, revistas vy periddicos de tipo peda-
gfgico, ac{ como también asistir a cursos y conferencias dop

de se traten problemas educativos; por dltimo se les hace --

. - « £ . £ s
una invitacidn para continuar superfindose profesionalmente.
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