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INTRCDUCCIOCH

Es bueno detenerse un momento y meditar. al reflexio-
nar, no se hace sino cobrar concilencia de una situacién, para
que la actuacién consecuente sea mds eficiente, ¥y asi resulte

mds fecunda y provechosa.

Todos en algin momento de la vida diaria, nos detene-
mo8 un momento y volvemes la vista para contemplar la senda -
que se ha hecho 2l pasar; al hacerlo se analizan las acciones
vivides, y con ello se siente en la boca, la satisfaccibn o -

la frustracidn.

En la docencia pasa algo similar, se tiene la necesi- '

dad de detener el proceso para observar las actividades reali
zadas y conocer los resultados obtenidos con su aplicacidn; -
dichos resultados dardn respuestas que serdn Utiles para cong
cer el avrovechamiento de los alumnos, la efectividad de méto

dos y recursos utilizados, la capacidad del maestro, etc..

A la actividad que se realiZa para conocer el resulta
do de las actividades operadas y que ofrece un veredicto de =

dichos resultados se le conoce con el nombre de evaluacidn,

;Qué métodos se utilizan para cvaluar las actividades
docentes? Existen procedimientos tales como: observacién, en-

trevista, escalas estimativas, pruebas objetivas; de las cua-



les la més valiosa es la Ultima; su valfa la obtine de la ob-
jetividad que presenta en sus elementos y en sus resultados,

caracteristicas cque los demds métodos no poseen.

Pare aplicar la prueba objetiva es necesaric conocer
indicaciones de tipo técnico con gue se mane jan sus diferen—-
tes elementos; de sobra es decir, que al incurrir en errores-
de planeacidén, elaboracidén o ejecucidén del examen, aquella —-
pierde su validez; por lo que el presente trabajo egta dedica
do a informar de los caracteres técnicos del mencionado ins--

trumento.

La sana intencién del escrito es proporcionar al maes
tro elementos que lo acompafien y ayuden en su diaria tarea; -

si el deseo expresado encuentra tierra fértil, el objetivo es

tard logrado.




Pormulacidn del problema

(Cudles son los elementos que debe contemplar 13 -~ -

prueba objetiva en la escuela primaria con fines de evaluacidn?

Antecedentes

La accién docente que realiza el educador tiene por -
objeto dotar a los individuos de los conocimientos necesarios
para la vida practica y para su formacidn cultural; desarro--

llar aptitudes y nromover cambios en la conducta a fin de lo-

grar los objetivos propuesios.

Los resultados de ese proceder pueden ser cantados, -
pueden ser medidos en términos de cantidad o estimarse a tra-
vés de consideraciones sobre los cambios nroducidos en las --
condiciones del sujeto. Para llevar a cabo le valoracidn, se
utiliza la evaluacidén; evaluar, signirica obiensr datos cuali
tativos y de medicidn; la informacidn aue aporie puede ser ex
presada por medio del lengua je matemdtico o con unidades con-

vencionales,

Evaluar es mAs que una siuple nedicién de conocimien~

tos o aptitudes., Evaluar implica una serie de acciones que -



van desde la elaboracidn y aplicacién de instrumentos de eva-
luacién, calificacién e interpretacidn de ellos y realizacidn
del juicio de valor gque otorgard el grado en la escala cuali-

tativa que merece el alumno.

En la educacion se evaliua cuando se estudian o se in-
vestigan las aptitudes de los alumnos, las destrezas, las ha-
bilidades, 1la adquisicién de conocimientos, los cambios en la
conducta. Se realiza también una tarea de evaluacién para de-
terminar los objetivos educacionales, los planes y programas,
y en fin, para juzgar y valorar todas las fases de la tarea -

escolar.

La evaluacidén es pues un proceso Gindmico, es decir
una investigacién continua de la ensefanza y del aprendizaje

a fin de que la educacién tenga un cardcter funcional,

Un naestro necesita adoptar los métodos y los medios
adecuados para evaluar al grupo en general y al alumno en par
ticular. E1l docente por medio de la evaluacidn pretende deter
minar el grado en que los objetivos han sido alcanpados, el -~
grado en que se han desarrollado los rasgos de conducta del -
alumno, como resultado y producto de la accién educativa y —-
del proceso enseifanza-aprendizaje; las evidencias que se reu-
nan han de ser objetivas, evitando en la apreciacion y medi——
cidn de la conducte de los alumnos, aswectos subjetivos que -

distorsionan los resultados del aprendizaje.
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Paras lograr una evaluacidén con las virtudes menciona-
das arriba es necesario que el educador seleccione la técnica
adecuada y podrd hacerlo entre las que a continuacidén se men-
cionan; los métodos evaluativos se dividen 2n dos grandes ra-
mas: subjetives y objetivos. La primera a su vez se subdivide
en técnicas de observacién, escalas, entrevistus, encuestas,
ex4dmenes orales, escritos de respucsta abilerta; éstas modali-
dades se caracterizan en lo general por aportar informacidn -
subjetiva, cuya apreciacién no podréd comprovarse de manera --
cientifica y su interpretacién serd de acuerdo al criterio --
del mentor, ademds obstaculiza la influencia formativa de la
educacidén y entorpece la autocritica v la autcevaluacién, En
lo que concierne a la segunda, €ésta tiene como elemento a la
prueba objetiva y es todo lo contrario de la anterior: propoI
ciona informacién objetiva- que pueue Ser cote jada con crite--
ririos cientificos, su interpretacidn es inica y no se oresta
a confusiones, favorece la influencia tormativa de la educg--
cién y colabora en la autocritica, autcevaluacién y retroali
mentacidn del alumno, teniendo como dnico defecto que sbélo —-

puede examinar conductas ée tipo cognoscitivo.

De acuerdo al andlisis anterior se nuede concluir cue
la prueba objetiva es el elemento mas valioso con que cuenta
1a evaluazcidn, En efectio, la prueba objetiva nosee crandes —-
virtudes, gue para que nuedan ser anreciadas hacen imperativo
1s utilizacidn de una manera correcta de todos los elementos
del susodicho material evaluativo; si las partes de la prueba
objetiva no son anlicadas de unz manera correcta toda la cana

cidad evaluastiva de éste instrumento se percera; esto hace

ke

rioritario conocer y .ane]
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r adecuacamente la prueba objeti-
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va en todas sus partes, por lo que en el futuro del trabajo -
el objetivo a lograr serd encontrar y conocer cuales son los

elementos de ésta.

Justificacidn.- La actividad docente que se realiza en el dm-
bito educativo se cowpone Ge diversas accilones gue de una u -

otra manera se encueniran correlacionadas con la evaluacién.

‘La prueba objetiva como valioso instrumento de la eva
luacién, es insustituible en la adecuacién de la planeacidn y
nrogramacién de los contenidos de un curso. El maestro al ini
ciar el afio escolar avlica un examen a sus alumnos, con el —-
fin de diagnésticar su nivel de conocimientos y habilidades,-
su madurez, su interds cientifico, hdbitos de estudio ¥y nece-
sidades sentidas; al conocer el resultado del estudio, le mer
mitird darse cuenta si los objetivos cue propone el programa
son adecuados o hay que adaptarlos; ademds dichos resultados
le entregardn la oportunidad de intuir cuales son los procedi
mientos nis adecuszdos para dirigir la clase, de que recursos
se auxiliard, que tiempo serd el adecuado vara arrender el te

Waa

La evaluacidn es la me jor herramienta para conocer 1los

avances de un curso., Los aprendizajes imrlican cauwbios de con
ducta que se manifiestan en la forme de razonar, de explicar-
se las diversas situaciones, en la forms de relacionarse con
los demds, en la manera de documentarse. El wentor se ve necg

sitado de un instrumento gue detecte en gue wedida se dan



los cambios producto del aprendiza je; 1z herramienta requeri-
da la encuentra en la prueba objetiva aplicada de una manera-
continua, Este auxiliar le peruwite conocer el aprovechamiento
de sus alumnos, detectando sus puntos déviles y fuertes para-
retroalimentarlos; le permite balancear 108 contenidos, nroce
dimientos y recursos utilizados. Gracias a la evaluacién cone
tinua el alumno conoce sus logros y se motiva en alcanzar nue
vas metas; ambos (discipulos y guies) tienen la oportunidad -

de conocer sus errores y enmendar su actuacidn,

Toda actividad requiere verificar la consecucidn de -
sus propdsitos; la docencia no es excepcidén, ella también re-
guiere conocer cual es el resultado de la actuacién de los ~-
elementos gue se han conjugado en su proceso (planes y progrg
mas, métodos y recursos, trabajo de mzestros y alumnos), jcudl
es el caminc gue permite conocer la efectividad de tales ele-‘

mentos? El camino es la evaluacidén finel; al llegar al térmi-

no del curso, ella por medio de la prueba objetiva se encarga

de calificar la particinacidn de los elementos del proceso en
sefianza-aprendizaje, ademds otorga la calificacidén definitiva

y le permite al aprendiz recapitular el contenido del curso.

La evaluacién -como se ha mencionado- estd presente
en todos los elementos de la docencia: al principio, en el —-
transcurso y al final; ayuda a la nlaneacidén, en el desarrollo
y a la misma evaluacidén del proceso educativo. Ademds, somete
a juicio a todos los elementos particinantes en la ensefan-a
aprendiza je dando argumentos significativos y cbjetivos que -~

permiten determinar el grado de efectividad en el curso.



Analizando lo ya exvuesto, nodemos percatarnos de la
imnortancia intrinseca cuve posee 1la nruena objetiva como ele-
mento de la evaiuacidn. B8 onwortunc mencionar cue raviste nds
immortancia la evaluacidn cue la nlanescién, ocue la organiza-
cién del curso y cue 2lgin wétedo y recurse de arlicacidén, —-
;Por cué? Porcue la eveluacidn sirve de base vara la realiza-—

cién ce cualouiera de éstas aciivid

wies v de al

g

unas otras. -

Ne ani la imnortancia y nrioriaad oue se le ha dado vnara el -

estudio del presente trabajo.

71 estudio acui nresentado se centra en el area veda—
gégica, ya que las sugerencias que nresenta nretenden me jorar
la préctica docente; el estudio aporia elementos que fortale-

cerdn el proceso-ensenanza-anrendizaje en todas sus fases,

%1 tema oue Se maneja es el de la »rueba objetiva co-

o]

mo elemento de la evaluacidn y dirige su estudio y anlicacidn
hacia la instruccidn »prinaria, ésta como la base de toda la -
sirdmide educativa, con el Iin de rortalecerla y cavacitarla-
nara que esté en posicidn de ofrecer una me jor prenaracidén a

las generaciones &n 1Proceso c¢e educarse,

0o jetivos

~ Se exvlicard los oasos qgue conlleva la nlaneacidn de la nrue

ba objetiva.
- kane jard los diferentes tirnos de reactlivo cue coumnonen una

prueba objetiva.

3

- Avortars a la educacid: los elemeatos cue componsen la nrueba

objetiva,



— Recomendard la utilizacién ae un método nara 1a interpreta-

cién de las pruebas objetivas.

Premisas y supuestos tedricos.— La eveinacién rregenta su uti
1idad en cuzlouier momento cel oroceso educative, pero, una -
svaluacidn depidamente fendarentade en los elementos oue la -
deben constituir; tomendo en cuenta este criterio se le dard
prioridad al estucio de:

- Los elementos nue cownonen 1s nleneacidn de la nrueba obje-~
tiva.

_ Las caracteristicas de aplicacidn que cada estilo de reacti
vo ée la prueba objetiva requiere, as{ como de las peculia-
ridades y sugerencias que S€ derivan de ellas.

- Un métode que facilite la internretacién de los resultados

@e la vorueba objetiva.

Bn el mroceso educativo es necesarioc detenerse a Coli~-
nrobar si lo que se€ ha hecho estd bien hecho, 5i el esfuerzo
ha sido satisfactorio en funcidn de los objetivos pretendidos;
nara verificar la efectividad del nroceso Se cuenta con 1ia —-
srueba objetiva como la we jor arma de la evaluacidén, ésta -—-
aporta datos confiables y objetivos aobreela conducta de 1los
educandos, pero para cue 1o wencionndo sea veridico, la eva-
luacién debe hacerse contorme a los objetivos, ¥ esto supone
planear la evaluacidn considerando:

- Una cierta jerarquizacién de los contenidos.
- Una correcta esnecificacidn de los NismoSe

_ La seleccidén de una muestrs revresentativa de todos los ob-

Jo—
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jetivos,
— La espvecificacion de los contenides de la muestra,

- Seleccidn del tipo o de los tinos de reactive mds iddnes,

Para la reslizacidn del nunto anterior, se nuede esco

ger de los siguientes reactivos: 3
-~ {omplementacion.

-~ Respuesta alterna. .
- Ordenamiento.

-~ Avareamiento.

- Localizacién,

- Opcidn miltinle.

— Problemas.

Una vez desarroliados los nuntos de la nlaneacidn se !
procede a disenar el instrumento de evaluacidn, que implica -,
en su desarrollo:
- Precisidn de los prondsitos.
- Distribucidn proporcional entre las cuestiones y los conte-
nidos considerados cono representativos,
-~ Adecuacidn con el nivel de los alumnos, tiempo disponible,

tipo de cuestiones, grado de dificultiad, etc..

®laboraco y anlicado el instrumento de evaluacidn, es.
necesario que se analicen los resultados obtenidos en base a

un buen metodo de interpretacidn

Como toda activicad la evsiuacidn implica una planea-

cién, una ejecucisén y Iinalmente una verificacidn.
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Metodologfa utilizada.~ Para la elaboracidén del presente tra-
pajo se utilizan técnicas de investigacidn documental, auxi--
lidndose de fichas bibliogréficas y fichas de trabajo; y con
aportaciones de criterios personales la técnica citada se --

escribe con técnicas de redaccidn.

PR



I. DESCRIPCION DE wETODOS, TECNICAS Y RECURSOS

A. Planeacién de la prueba objetiva

Las pruebas deben ser elavboradas en base a un marco -
de referencia, esta es una actividad en la cual el mentor debe
consignar: 1
1,- Introduccién.- Asignatura o drea, grado y grupo, periodo
de aprendizaje.
2.~ Caracteristicas de la prueba:
a) Tipo y estructura de la prueba.- oral o escrita e in-
dicar el tipo de reactivos.
b) BExtensién y tiempo destinado para su resolucién.- Nilme *
ro &e reactivos y tiemvo que tienen destinado para con : i §
testar,
3.~ Pinalidad de la prueba. o
4.~ Condiciones de aplicacidn.
5.~ Caracteristicas del grupo donde se aplicard el instrumen-
to de evaluacién.- Edad de los alumnos, condiciones econé
micas, etc.
6.~ Resultado del andlisis de los objetivos a evaluar.- Contg
nidos seleccionados, debidamente jerarouizados y vondera=-
dos conforme a la impnortancia y amnlitud dadas en clase y
conductas que se exigirdn al alumnno en cada ftem.
7.~ Emvpleo oue—se dard a los resultados de la orueba,

8.~ Condiciones de intervnretacidn y analisis de los datos.
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Elaboracion de la tapla de especificaciones.—~ Bs una ta -
bla de doble entrada en la cual se registran los conteni-
dos y conductas ponderados de acuerdo con ¢l analisis rea
lizado, es decir, s el oroyecto csquemdtico de una prue-
ba de resnuesta cerrada, en el cual se clasifican los -
{tems v ¢e acuerdoc con la importancia de su contenido sew
czlculan, esta tabls carantiza la represe tatividad de -
los contenidos que se pretende medir, Cusnde los conteni-
dos y las conductas ya evtén debidawente registradss se -
rrocede a la nonderacidn, la cunl se efectua de la manera
siguiente:

a) Se estima el rorcentaje de los contenidos y conductas
conforme a la importancia de los objetivos dentro del
nrograma y la gque les otorsd el profesor en la clase,

b) Considerando el total de la vprueba, se calcula el mime
ro de nregunias que se elaborarin de cada objetivo y -

3

conducta.

cuadro I. Ejemplo de la tabla de esrecificaciones

~ \TE((I)I;ISI;CTAS goNec. | CCORTLEN.) APLIC. ng‘?j“ D}jl T.|o8s
TERA 1 4 4 11.1

TEMA 2 10 ; 2 2 14 38.8

TERA 3 6 3 2 11 30.5

Yma 4 K f 19.4 o
TOLALES 2y 5 4 36 99.8

s
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Ejemplo de planificacidn de un examen de uiencias nNaturales:

.Lo"

introduccidn.- marco de referencia para la elaboracidn de

1a nrueba de Ciencias Naturales, corresmondiente a la 4a.

unidad cel bo. curso de la escuela nrimaria.

Caracteristicas de la vrueba.-

2) Tipo y estructura de la pruedba.- ks una pruepa colecti
va, escrite, integrada en cinco secciones DoOr reactle—
vos de localizacidn (dos apartados), anareamiento, com
plementacidn y ovcidn miltinle resvectivamente.

b) Extensién y tiempo destinado e su resolucidn.- La prue
ba estard constituida por 40 reactivos, que se resclve
rén en un tiempo maximo de una hora.

Finalidad de la prueba.- Determinar la cantidad de conoci
mientos v habilidades que poseen los alumnos en relacidn
a los contenidos programiticos de la 4a, de Ciencias Natu
raleg, para emitir el juicio de valor que evaluard dicha—‘
unidad.
GCondiciones de arlicacidén.- La aolicacidn de la prueba se
realizard en horas de clase, en el saldén destinado nara -
el grupo y en una scla sesidn, nrocurando que los alumnos
no puedan coniar.
Caracteristicas del gruvo donde se aplicard el insitrunen-
to de medicién,- Son alumncs de 6o. grado de »rimaria, cu
yas edades oscilan entre los 11 y 1% afos; son procedelio.
tes en su mayor parte de familias de escasos recursos ecg
némicos y limitada instruccién escolar, habitan en una zo
na rural.

Resultado -del andlisis de los objetives de la 4a, unidad

de Ciencias Naturales del bo. zrado de la escuela Drima-



15

ria.- Se evaluaridn tres objetivos a través de la prueba,
Los contenidos ocue se medirén son:
a) Caracteristicas de la célule, 27.5 %, conductas de co-
nocimiento y comnrension,

b) Estructura y funcionamiento del aparato renroductor hu
mano, 40 %, conductas de conocimiento y comprensidn,
¢) Valor nutritivo de los alimentos para me jorar la ali -
mentacidn diaria, 32.5 %, conductas de conocimiento, -

comprension y anlicacidn,

7.~ Empleo cue se dard a los resultzdos de la prueba.- LoS re
sultados de la prueba servirdn para detectar los objeti--
vos gue no fueron logrados, para volver a realizar activi
dades de aprendizaje que permitan alcanzarlos; en los ca-
sos de que alguno de los alumnos presente problemas de we-
aprendizaje, planear actividades de recuneracidn que los
ayuden a superarlos.

Y.~ Condiciones de internretacidn y analisis de los datos.-
Los datos cue se registrardn en cuadros previamente dise-
fiados, que permitan hacer la interpretacion de ellos con
mgs facilidad, El andlisis se reazlizard desde el punto de
vista del rendimiento de los aluumnos,

9,- Tabla de esnecificaciones,.-

- JEgggggCTAs CONOC. | COMPREN. | ATLIC. T;’gfL D; 1o oms.
08JETIVO A 5 6 11 27.5
OBJETIVO B 5 11 16 40
OBJETIVO C 5 4 4 13 32.5
TOTAL 15 21 4 40 100.0

EgEr—°
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B. Bl reactivo

E1 reactivo es el planteamiento de una situacion que
reguiere solucién, que propone acciones o suscita reaccicnes
aue se traducen en resvuestas, de cuyo grado de acierto sea -
vosible hacer un diagnostico sobre los alcances del aprendiza

je. Tambien se le conocs con el nowbre de Item,

Las pruebas objetivas se eladoran por medio de una se
rie de preguntas gue hay cue agrupar en diferentes tivos de -
reactivos que el maestro debe conocer, para que de ellos eli-
ja el que se adapte o adapten me jor a la evaluacidén de los co

nocimientos gue es motivo ae la prueba.

Los tinos de reactivo propios para la prueba objetiva,
son los siguientes:
a) Complementacién / resmwuesta simnle ¢ breve.
b) Kespuesta alterna / si-no / falso-verdaderc.
¢) Jerarquizacidn ; orcenamiento.
dj Apareamiento / correspondencia / casamiento.
e} Localizacion.
t) upcion mdltiple.

g} Problemas.

a) vomplemetacidén / resvuesta simple o DIeve.- Este tipo de

§

reactivo presenta varias nreguntas incomp.ietas relativas al -
tems o aspectc cue el waestro desez evaluar, en cada pregunta
faltan uno o varios datos que el aiumno ha de comnletar. kste
tipo ce preguntas se puede emnlear en todos los temas del pro

grama.
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Bn los {tems de complementacifn ge incluyen las orde-
res airectas: sunma, resta, wultinlicacidn v division; cuando

o

se trata de exp.orar la mecanizacidn de las oneraciones.

Por su naturaleza ectos reactives son un medio nara -

explorar aprendizajes simnples, en gone 41 aguelloas que perte-
necen al nivel de conocimientos y s8lo en ccasiones excencio-
nales se presian para explorar anrendizajes a nivel de com— -

prensidn o aplicacidn.

Recomendaciones especificas para la elaboracidn y em-—
pleo de estos reactives:

- Reducirse al 4mbito estrictamente informativo de los conte-
nidos y ain es este espacio, a 1s informacidn esencial,

- Incormorar a su nlanteamiento expresionesg e instrucciones -
precigas cue no dejen lugar a multinlicidad en la internre-‘
tacién de las respuestas que sSe espera.

- En caso de esperarse varias respuesias narciales, indicar -
cuantas son v sedalsr las espacios en fue han de ser asenta

das,

Ia Revolucidn imexicana, iniciada en 1910, fue encabezada por

nro.ulsd las Leyes de Reforma.

Ta Guerra de Independenciz, Tue iniciada nor

en 1810.

.



18

b) Respuesta alterna / si-no / falso~verdadero.—- Fstos items
estén formados nor emunciados que adio admiten dos nosibles -
respuestas, si el enunciado no es verdadero se le sedala con

una F, si es verdadero con una V. En estos reactivos influye

el azar en un 50 %, wnara contrarrestar la casualidad se ha o3

tado: por asignar las nuntuaclones restando el total de erro -
res del total de aciertos,,advirtiendo a los exaninados sobre
éste tratamionto o manera de czlificar, a fin de que se abg—-
tengan de contestar agquellos reactivos de cuya resnuesta no -

se sientan seguros.

Recomendaciones esnecificag nara la elaboracidn y en-

vleo de éstos reactives:

- Redactar las provnosiciones o aseveraciones en términos afir

mativos.

~- Supriair los datos accesories o ajencos al aprendizaje que -
3

ge desea corroborare
_ Byitar los enunciados con verdades o fatlsedades a medias o

aproximaciones a la verdad.

- Informar deftenidamente vcan se cnant
- Incluir en el examen suficientes reaciives de otro tino o -
tipos, para que den oportunidad al examinado de manifestar

su aprendizaje de distintas maneras.

~ Provoner un nimero similar de cuesticnes falsas y verdaderas

v

combinadas al azar,
— Bvitar las nalabras cue sugieran falsedad o veracidad, ta -
les como: generalmente, alguncs, debe, giempre, nuncz, nine

guna.

4n los resultados,

Da—
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Ejemplos de cuestiones de dos alternativas:
INSTRUCCIONES: Lee los siguientes eanunciados y anota dentro -

del paréntesis una V si son verdaderos; o una F si son falsos.

- La interseccidn de las zlturas de un iridngulo se llama
T EOCENET O s oo sosssonssosesaneceneenanssassssnsososans ()

- Los dngulos adyacentes suman 180 37r8CG0Ssceesaceacssvons

¢} Jerarquizacidn / ordenamiento .- Bstos reactivos se caracCe
terizan por ofrecer al examinado una lista de eleuwentos o da=-
tos, a los cuales debe dar un orden especifico de acuerdo con
el eriterio cue se indica en las insirucciones (cronolbgico,~
1égico, evolutivo, por rangos, etc.). Bl niumero de elementos

a ordenar ruedc ser entre cinco y diez.

Cape recomendar este tipo de reactivos cuando los con

tenidos se desrrenden de un objetivo de anrendizaje en el que
ia conducta esrerada en el estudiante sea de descriminacidn, -
ordenzmiento, estzoulecimiento de secuencia u otras oreraciGw-

nes similares.

Uon este tino de reactivos ¢s posible explorar apren-

o

izajes de distintos niveles, desde el de conocimiento hasta
el de arlicacidn, pasandc ror el de cowprensidn.

Existen algunas formas de copoutar los reactivos de -
este tipo, pero el mds justo consiste en contar cowo un acier

to a cada onar sucesive bien ordenaco ue elewentos (los extre~

e

PR
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mos en su lugar constituyen tambien wn par), auncue los ante-
riores o los ulteriores no 1o estén. Este mecanismo de califi
cidn es el méds aproniado porque en toda secuencia u ordena-
miento riguroso un equivoco en cuzalyu ier paso o elemento Con-
1ieva necesariamente errores en los subsiguientes; ya 10 TYeée-
caerdn en el orden correcto zlobal auncue entre si conserven

dicho orden.

Las recomendaciones especificas para la elaboracién ¥
emnleo de estcs reactivos son:

- Mo mezclar en unz misma proposioién o enlistado elementos -
de distinta naturaleza ni distractores. Hacer tantas series
independientes como sean necessrias para aisler los elemen
tos de las diferentes secuencias, en caso de proponerse mis
de una.

— Establecer =on claridad y en cada serie las condiciones de
trabajo, sefialando con precisidn el criterio en funcisdn de1
cual a de ordenarse el material.

-~ Kane jar éstos reactivos sélo cuszndo se trate de explorar —-
objetivos en los que la conducta correspondiente se refiera
a discriminar mosiciones, ordensr, Jerarquiiar, etCes

- Former de tres a cuatro grupos o series couo mdximo, en ca-

so de haber material suficiente.

El ejemplo de reactivos de ordenamiento y como Se com

putan es:
INSTRUCCIONES: Colocar vor orden de cercanis al sol, la suce-

sidn de planetas gue integran nuestro sistema,

et

o Pt

S
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VENUS te-pereurio X Calilicacibn: un acierto por
JUPITER 2.- tierra X cada rar continuo bien secuen-
ciado, mds un punto por la »a
mTD N £ pol
TIERRA Je- vemus N reja Ge -rimer y dltimo ele--
LERCURIO 4.~ marte y nentos en €l lugar correcto.
N -~ iupite L . ..
URANO 5.-_jdpiter e Total de aciertos posibles: G.
LARTE e~ caturnoc :>X
Aciertos obtenidos: 3.
HEPTUNC 7.~ nentuno ) X ® 3
PLUTON 8.~ urano ) X
SATURNO 9w plut®

d) Apareamiento / corresnondencia /

casamiento.~ Lste tino de
»rueba presenta las preguntas en una columna y las resnuestas
en otra, el examen consiste en gue el alumno relacione logica
mente la pregunta con la respuesta. Fuede adartarse este reac

tivo a todos los temas de conocilwiento del &

JEYEma.

o jemplo:

INSTRUCCICNES.- En la coluwnz de la relacidn de estados de la

izguierda, anctar las letras que corresnq:ndan a sus capitales

enlistadas a la derecia.
( ) worelos A. iermosillo
() Jalisco B. Tlaxcalsa
() Soncra . Jucrnavaca
() Guerrero D, Juadala jars
{ ) kichoacédn K. Chilpancingo

-’

R -

"



Una de las variantes de los reactivos de correlacidén
consiste en nrononer elementos no vinculados uno a oiro entre

las series, sino cue una de ellas contenga factores, dates o

2

slementos comunes z varios Ge la oira serie, de suerte que 1o

st

gue se propongs sea casi una clasificacidn ¢ discriminacidn -
de elementos a ourtir de ciertos criterios, caracteristicas o

datos gque se nronorciocnen en la otra serie, e

Ejemplo:
INSTRUCCICNES.— BEn los paréntesis cue anteceden a las oracio-
nes coloca la letra de la columna de los tiempos verbales que

indica en cue momento esitén conjugados,

( ) Maruca salta la cuerda. 5

( ) Juan fue al rfo. presente......4 -

{ ) Rl gatc juega con la pelota. E58A0n s e s B !
ot At

{ ) Wafiana serd domingo. T e s e e G

{ ) Hoy 1llovié fuerte.

Del mismo molo se nuede emniear vara las series: teo-
rias, férmulass, leyes, principnios, fachas, etc., vuscando com
probar el aprendizaje de sus relacionss de versonajes con he-

chos / obras con autores / procesos con productos / antecen - I

s

tes con consecuentes / nombres con delinicionesn / causas con

efectos / etc,. T

Es pertinente emplear reactivos de correspondencia pa

ra corroborar el logro de una buena Ve iedad de objetives, ne
ro esencialmente en aquellos que imrlicuen actividades como:

relacicnar, vincular, clasificar, anlilcar, inferir, etc..
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recomendaciones especificas nara la elaboracidén y em-

pleo de éstos reactivos:

‘I)
(o]

- En la columna donde deben buscarss 1as aiternativas e

H

els
cién es conveniente incluir de unc a ires elesmentos, ademds
b

de los estrictamnente corresnond

a Tin de cque la Ulti
ma o Bltimas relaciones no se establezcan nor eliminacién -
de lss omnciones ya resuslias.

- .Asegurarse cCe dué todos 1os elementos de la serie a vartir
de 1a cual se va a buscar la relacidn, O s5ea, €l la que se
deve anotar la restuesta, tenga un elemento asociado correc
to en la columna o serie de comnarac cidne

~ Incluir en cada zruno o 1iste un wainime de cinco relaciones
v un miximo de doce (sin incluir distra actores).

- Pormar de tres a cuatro series couo waximo en una nrueba en
caso de haber material suficiente.

. Comstruir grunos en cue 1os elemenios v relaciones sean en

3

cada uno, del mismo tino ¥ naturalena,

e} Localizacidn.- Estos reactivos se caracterizan mor contener

una serie de indicaciones, referidas a conductas que han de -

verificarse scbre el material
el mismo reactive (manas, diagraias, renresentacionss tonogrd
ficas, cuadros sindnticos, llustracinnes, nodelos, etc.}.

Les conductas solicitadas consi isten esencialmente en ubicar -
elenentos o puntcs sobre el material esqueméitico, lo cual im-
plica aprendizajes oue nueden llegsr hasta el nivel de nnlica
cidn. La incormoracidn de éste Tino de reactivos nuede nresen

tar algunos inconvenientes de orden rréctico y técnico, cue -

I

b,

4

L
%ns?:k
€I

B et
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van desde la fidelidad gue se recuiere en la renroduccién de-
ios materiales gréficos y la mayor cantidad de panel 0 eSpA-—-
cio, hasta la asignacidén o cuantiticacidn de nuntos del apren
dize je representados nor la cantidnd de aciertos, Este tivo -
de reactives se nuede voner en nraciica de las siguientes ma-
neras:

a) La serie de enunciados o nombres numerados o indicados con
letras, en columnas a la izguierds y a la derecha el dibu-
jo, mapa, etc., con las partes =z identificar seialadas por
nedio de lineas en dende el aluwno registraré el mimero o

letra correspondiente a la respuesta.

Ejemplo:
INSTRUCCIUONES .~ Cologue en los paréntesis de la derecha las -
letras de la columna de la izguierda oue identificuen correc-

tamente las naries de la Tlor.

A) Pistilo
B) Estanmbre
¢) Pétalo
D) Ovario

B} Sépalo

b) Del lado izcuierdo se coloca el é¢ibujo, escuema, etc., con
las partes a identificar sefialadas vor un numerc o letra,-
a la derechs se coloca la serie de enunciados o nombres de
las partes, seguidcs cada unc nOT una 1fnea o esnacio para

1a respuesta,
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Ejemplo:
INSTRUCCICNES.~ Coloca en los varéntesis de la columna de la
derecha las letras del dibujo de 1la ircuierds que correlacio-

nan ambas columnas.

//Y—} . Pistilo...( )
?, \1-'"- -oooo8 Estaubre..( )
AN P t810e 00 { )

/ Cvario.eso( )

Vi

5€pa1l0.eeel )

Una variante de éstos reactivos puede ser cue en lu -
gar de colocar el nimerc o letra en el lugar indicado, se co-

loque el nombre de la cuestibén cue se reocuiera,

Las recomendaciones esnecificas nara la elaboracién y
3

empleo de éstos reactivos son:

~ Iimitar su uso a la exnloracidén del logro de aquellos obje-
tivos en que la condéucta especificada consista sracisamente
en localizar e identificar sobre una norcidn de la realidnd

sugcentible d= rearcsontaciones orificas,

-~ Incluir en las instrucciones los datos (noumbre, descripcidn
funcional, etc.) necessriss para ideatificar en su conjunto
lc ilustrado ¢ asquemdtizado.

- Cuidar gue el material sréfico nres.niado nara la medicidn
de lom aprendizajes sea igual o similer al empleado en las
esperiencizs de aprendizaje, a mencs cue la nroria identi-
ficacidn o mansjo ds las diferencias forme varte de los --

aprendizajes planteados en los 0 jetivos,

P —

P—
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f) Reactives de opcidn miltiple.- Los reactivos de opeidn mil
tiple estdn constituidos en su forma clésica por un enunciado
incompleto o una pregunta (cuerpo del reactive) y varias posi
bles respuestas {opciones alternativas), entre las cuales -~

una responde correctamente al enunciado o pregunta inicial, 3

Los reactivos de opcidn miltinle pueden adaptarse a -
diversas situaciones, ejemplo:
prepésito:
( ) Le vitamina "C" se agrega a la dieta para prevenir

A. E1 beribveri R, E1l cretinismo C. La esterilidad

Asociacidén (:;cué es lo que tiende a ocurrir cuando...)

( ) Cuando se aproxima una tormenta en un 4rea !
A. La temperatura se eleva. '
B. La presidén barométrica baja. |
¢. Los vientos soplan del Este,

D. La actividad eléctrica auuwenta,

Reordenacidn:
{ ) Bl orden correcto de los tonos de la escala musical es,..

A. si, sol, la, fa, do, re, mi. )

B. do, re, mi, fa, sol, la, si,

¢. éo, re, mi, sol, la, si, fa.

Ordenamiento incompleto:

{ ) Las vartes del pistilo son el dvule, el ovario, el estilo

y
A. La antena B. El filamento C.El nolen D,El estigma
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Sene janzas:
( ) Cual de los animales que se encuentran en los incisos es
seme jante a estos: gallina, pato, gorridn

A, vaca 3. Perro C. Aguila

Error:
( ) EL error se encuentra en

A. 10 - 8 =2 3. x5 =20 I.4+3=7

Definicidn:
( ) Los animales de respiracién brancuial y sangre fria son

A. aves B. mamiferos C. peces.

Clagificar:
() Vegetal gue es diferente a los demds

A. vpifa B. lechuga C. espinaca D. quelite

Completar series:
{ ) De la serie 1, 4, 7, , 13, 16 falta el nluero

A. 8 5. 9 C. 10

Causas:
( ) Bl paludismo es transmitido por

A. Una bacteria 3. Un mosco ¢. Un gusano

Efectos:
( ) 3i towamos leche de vaca sin hervir, podemos adquirir la
enfermedad llamada

A, Fiebre de malta B. Tuberculosis C. Viruela

3

Epr——
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Recomendaciones para la elaboracidn de {tens de opcidn
miltivle:

spuestas cue se refieran al contenido del

]

- Deben enmplearse T
reactive, —or tanto, deben ner 1dricas v ver{dicas.,

- Opmo es necesario coabar con an oo e roe de respuestas -

nosibles cue i6ricas ¢ verfidieaz, 58 reconlienda inves-
tigar los errores que frecuenieasnte cometen los estudian--

iversas Areas de conooinieate, con el objeio de

ot
o
W
o]
o}
et
[
6]

utilizarlos como opciones,

- Todo reactivo debe coasistir en una atirmzcidn o en una - -
idea y no en una simple palabra.

- Cuande los reactives tienen respuesta nunérica, hay que or-

denay de mayor a wmenor o viceversa,

g) Problemas.- %1 problema encuentra exnresioncs en todos los
&mbitos del anrendizaje: resolver uns ecuacidn en mateméticas:
palancear una Térmula en cquimica, etc.. =n todos éstos casos

se vislumbrs un couwdn denominador, cue es el acumular para su
resnlucidn varios nasos cue originalmente pueden ser mane ja--—
dos en calidad de objetivos especificos, pero aque al agruvar-
ge vy articularse confimuraa un srocedimiento con caracteristi

cas provias, anlicable a la resolucion de casos particulsres.

Ejemnlo:
— Obtenga la superficie de un polirono regular de siete lados
iguales, cuya apoteme mide ciney cenbinetros y sus lados son
de ocho centimetros.

Ta resolucidn de dste reasctivo implica:
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1.~ La identificacidn de la férmula anlicable.

DE—

2.~ La comprensién de los términos de la férmula y sustitu- -
cidn de dichos términos simbélicos por los datos reales -
del problemna.

3.- E1 conocimiento de las operaciones que la férmula implica,

asi como su secucencia,

El problema es un gran auxiliar en el tratamiento de-
situaciones que pueden ser reales y que ayudan a los alumnos

a tomar experiencia de como resolverlos en su vida futura.

Construccidn e integracidén de los reactivos.- Es ventajoso ~
incluir en cada prueba de dos a cuztro tinos de reactivos, ya
que cada uno supone en su resolucidén una operacidén mental de-
distinto nivel. Un solo tipo pucde limitar al estudiante a re
caer en una Torma para la cual tenga especial dificultad. més‘
de cuatro tipos de ftems pedrian provocar desconcierto o con !
tusidn por el constante cambio de operaciones, sobre todo en )

una prueba pequeria,

En lo que se refiere a la cantidad de reactivos, han
de incorporarse a la prueba tantos ftems como sean necesarios
para explorar el logro de los objetivos programidticos (uno --
por y para cada aprendizaje contenido en cada objetive, couwo-
minimo). E1 ndmero se puede redondear en base a tiempo de que

dispondrd el profesor para elaborarla y el aluuno para contes

Respecto a la organizacida de los reactivos, es pruden
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te agrupar a los reactivos segin el tipo a que corresvondan,
1o cual facilita la incorporacidn de las instrucciones y ha-
ce corregir o revisar los resultados. A su ves, en cada grupo
es conveniente seguir el criterio de menor a wayor dificultad,
con el objeto de que el aluuno a:.roveche cada reactivo resuel
to comoc una exmeriencia fque le ~erwita enfrentoarse gradualuen

4e a situaciones mds comnle jas.

Las iastrucciones se deven wanifestar wor escrito -
antecediendo a ios reactivos a que corresnondan. Deben conte-
ner lz “regla del juego", mecanica nara registrar las resrues

tas y manera en cue se asignardn las ~untuaciones.

¢. Calificacidn de las »ruebas objetivas
3
1a calificacidn de las vpruebas objetivas, es un rrocg
so que persigue dos finalidades: la wedicidn y la evaluacidn.
Una vez terminada la Trueda se nrocederd a revisar lcs
exdmenes poniendo "palowmita" a los que estén bien coﬁtestados.
Para convertir los cémoutos a calificacidn, se recomienda la -
utilizacidén de el wétodo absoluto coxn intervalos, se 1llauwa ab-
soluto porcue toma en cuenta el nduero total de reactivos y --
con intervalos percue divide ese ntmero entre los grados de la
escala que sugiere el método (siete, sestn oninidn de psicdlo-

g08 ¥y nedagogos). Para anliicar la escala de siete grados, hay

cue dividir el nimero total de r~reguntas entre siete.

Ejemplo: prueba con 35 preguntas.

.
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lo. Se deterwminan los cémputos conforwe a la clave,

20. Se divide 35 : 7 (mlmero de preguntas y grado de la esca-
la respectivamente), para sacar el coclente o intervalo -
que hay en cada gradc (5).

30. Agrupar los cdmputos segdn el szrade correspondiente de la

escala y asignar la calificacidn e intervretarla.

¢émputos grados calificacidn intervretacidn

1 a Deeossesse L ssceesessncas D secesecaces NO acreditado

6 8 10ueevosoe € ceeserssaseas D sessaarerees 1O acreditado
11 & L9eecscess 3 secsssssvonae O cececcsonen suficiente
16 8 20vececece 4 seecvecovnose [ eecoasanans regular

21 B 25..4sveee 5 sescccssscess B covaesaaess bien

26 &8 30ucecesse O sscevesscssos I sescnsescss MUY bien

31 2 35eiiecene T veeenianeeessl0 coiinienene excelente,

EaEp—
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17, JURVCS EHFCGCUES DE LA EVALUAUION
En tiemnos remotos evaluazr cueria declir otorgar una - )
calificacién, cue nodrfa ser dada a través de U —- .
sscilaban desde la simple observacion hasta ¢l examen escrito. -
%1 meestro en su ignorancia, consideraba cue su labor consis-
4{a en enseilar v en dar una nota al alumno de acuerdo a 1lo —--—
gue habia aprendido. La concencidn de evaluscidn estaba tan -
errada, que los maestros pensaban y decian:
-~ Los cue tienen el ochenta por cieato de asistencia quedan -
exentos.,
- Se suprimen los exdmenes Dor anticuados. Todos nasan. }
— Renrueban en ocasiones a un ochenta mor ciento del grupo., '
-~ Utilizan los exfdumenes nara echar en cara o loa aluwinos su - 5
ignorancia.
- Hacen examenes noroue €3 recuisite afministrativo.
- Cantajean a los alumnos con exémenes y calificaciones.
4 su vez los alumnog niensan:
- Sus exAmenes son una farsa, nadie estudia y todos pasan. )

- Tanto matarse nara ésto.
_ Tar el temor llegan hasta el servilisuo.

- Se descencionan norgue no Se aprecia su esiuerio.

Tor suerte =1 tiemno nasa ¥y las nuevas investigaciones

PR
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cambian los concentos vie jos y obsoletos que existian en el -
pasado; la eviluacidn descubre cue sw principal herramienta -
es la prueba odbjetiva ¥y cue su funcisn no sélo se concreta

otorgar calificacidén a los aluancs. Dentro de la nueva concen

-

cisn de evalusr con la nrueba objetiva, 1 nlaneacion del eva
men cumple con un nanel imnortante: clla jerarauiza los ob je-
tivos a evaluar, seleccicna muestres rerresenia tivas de 1os -
contenidos, los esnecifica ¥y geleccinnn 108 reactivos mas ade

-

cuados nara la nrueba. Jmé se logrn con fato? Tener un orde-
namiento en cuanto a imnoritanciaz y utilidad de los objletivos
a evaluar, tener por 10 mMENosS un elementc c¢e todos y cada uno
de 1los conocimientos manifestados on los objetives, detallar
los objetivos en cuanto al nivel taXo ondmice en gue Se mAne ja-

ron, escoger los reactivos que evalien de mejor manera los -

conocimientos., En cnnato el instrusento on s{, los reactivos

gue se utilizan 2n 41, son ew

m43 nue al maae jarlos en la nruebaz do manera conjugada, imnli

]

ea aiferentes grados de trabzjo meatal »ara el examinado, é&s-
to por las caracteristicas esneciticas de cadsn uno de 108  —-
reactivos. En lo cue se revicre a 1a internreiacidén de los re
sultados del examen, &3 imnoriante contar con un wnétcdo nara
ello, porcue facilita el trabnjo v neruite reatizarle de una
qenera Sistemztizada; el que =e susicre en el trabajo, se ha
expuesto nor 1la sencillez ce su asnsjo y ser ascuesible a cual

quier persona.

correcta v eficiente -

- Bl erado en cue L0S alumnos han alcanzado 1os objetivos de

anrendizaje.

nor su objetividad, ade-,
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- Los puntos cue deben ser retroalinentados.
-~ La adecuacién y suficiencia de la nlaneacidn y nrogramecibn

de los contenidos v experiencias de avrendizaje.

D .

- La eficacia de los wétodos y recursos utilizado

7

- la efectividad del orofesor, come orientador de los alunnos.

- Los logros y las deiiciencias del 'Tuceso cnseoansa-anrendl
zaje.

2iro -

I

Laestros y aluwnos towun coascicncia del nuevo
cue foma el nroceso ense.ansa-anrendisaje, chora saben cue su
napel se ha Tortalecido, que desarroliardn una me jor actuaci-
4n Gentro del desarrolic educativo, cue les vermitird contri-

buir & mejorar la sducacidn y a wejorarse & si mismos,

Bl maestro tiene ahora nuevas funciones:

- COrienta y guia & los alumunos hacila metas definidas.

- TBataplece medics de verificacidn oue nerwlten determinar -
los rrogresos reales de los alumnos:
+ fo es juez de los clumnos,
+ Heo renmrueva ni aprueba a nadie.

_ Bn caso necesaric reestructura la wrogranacidn del vroceso
docente, ajustdndolo a la realidad del grupo escolar.

— Pronorciona o los aluwnos mecios ¥ cncrtunidades nara subsg

nar sus dericiencias de anrendivaje.

-~ percibe sus nronios errores.

Bl alugno comnrende ocue la evaluscidn le nermitira:
- Gonocer sus logros y percipir sus deficiencias,
- fotivarse en alcanrar sus objetives.

~ pzrse cusntz i el arrencizaje siceonznado eo mertinente,
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-~ Autoevaluarse,

— Superar sug lulilas vy oroponerte aucevias mebas,

snalizando lo exnucsto se reconcer 1o immortancia de

lz prueba objeitive Como ©LO Ge loooevaluneldn;

le pruebz objetiva como miembro ice del nroceso do—

cente apoya y ancria elementos de iuwicio en tedas y cada una

w

-

te las fases del citado desarrallio.

[«

Pruebs obictiva, objetive, ooroue enfoca ¢l elemento
a evaluar corn caracteres cientificos, determina con claxridad
1o objetives ocue nretende alcanrar c¢oa Su narticipacidn, —-
ddndole un togue de seriedad y seguridad a los datos cue se
obtienen con su gmlicacida. Sus partes dan lia impresidén de -

sngranes de ung mdouina n~erfectamente ajustada: la nlaneacidn

de la »rueba, el cuerpo de la srucba con sus diferentes tiros

de reactivo y la internretacidn de los resultades de ellaj —-
trabe jan ofreciendo resultados veridicos y confrontables con

la realidad cientifica.

Commurando el concento actual ce evaluacidn (con l1a

{

utilizacién de la ~rueba objetiva) con el concepto antiguo,

c

nos darios cuenta Ge todo lo ganado, ¥ s81o asi es nosible - -
aquilatar el gran sostén cue significa en la docencia. Claro
vo tomar en cuenta todas 1es sugerencias dades en la narte —-—

tedrica.

Hoy nor hey, la evaluacidn a2 través ¢e la prueba obje
tiva nos ofrece ventajas cue hacen de la ecucacidn un nroceso
1

nds funcional y nositi




CONCLUSIONILS

Dentro del marco seneral er el cue se ha encuadrado -

este trabajo, se ~uedon hacer algunas reconilaciones finales,

La prueba objetiva estd integrada mor elementos conecg
tenados e indisolublemente ligados...

- La planeacidén de la rrueba es una actividad ogue implica je-
rarouizar los contenidog, obtener muestras renresentativas
de ellos, esrecificarlos y seleccionar los reactivoes MAS -
idéneos nara el instrumento de evaluacién, todo dentro de -

un merco de referencis cue congigna datos senerales del gru

no v de los contenidos.
E1 cuerno de la mruedba tiene entre sus elenentos a los reac
tivos, due scn preguntas en los aque cada tine tiene caracte
res nronios, Estos son Ytiles al orofesor, wmoroue le dan ma
terial suficiente mara examinar = los alumnog, & estos les
obligan 2 emplear diferentes grados de concentracién y tra-
bajo para su resoiucién.
- La intervretacidn ¢e los erdmenes es tan imnoritante como -
cualouiers de los otros dos elementes, gracias a ella el
maestro tiecne en sus manos la wancrs de der un juicio de --

valor justo a sus alumnos,

Lz vrueba objetiva es un elex

:nto imnortante en el »ro
ceso ensefianza-anrendizaje y estd rrecente en todos los momen-

o

tos de ecte...

-
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Al principio, como evaluacidén diagnéstica, le ayuda al docen
te a conocer el estado de preparacidn y de madurez que tie-
nen los alumnos al iniciar el curso; con los datos adouiri-
dos nlanea y jeraraquiza los contenideos del curso e intuye -~
el método adecuado para lievarlos al aula,

Durante el nroceso ensenanza-aprendizsje, en Torma de eva -
luacidn continua o formativa, ayuca al discinulo y al guia
a conocer sus adelantos y sus errores en funcidn de los de-~
néds elementos cue narticinan, dAndoles la omortunidad de mng
jorar sus defectos.

41 final, como evaluacién sumaria, es la forma como se eva-
1da todo el curso, suziere al estudiante que recapitule lo

estudiado para obtener la nota final.

La nrueba objetiva no sdlo evalda al alumno, evalia -
cee
Los nrofesores.
Los planes y nrogramnas.
Bl método utilizado.
El material didédctico.

Evalda a todos los elementos que narticipan en el vroceso.



SUGERENCIAR

A lo largo del trabajo se ha detectado la importancia

de 1la evaluacién, vnor lo que es imnortante cue el maestro es-
t4 preparado en el asnecto mencionado. Para lograrlo se hacen

1as siguientes sugerencias:

Que el maestro se interese de verdad en su labor y trate de
superarse dia con dia; que consulte obras bibliograficas —-
gue le ayuden 2 obtener nuevos conocimientos.

Que se organice en circulos de estucic Jjunto con nersonas -
interesadss en superarse, nara gue al unir esfuerzos y cong,
cimientos se obtenga un we jor nrovecho.

Tormar acadeumins en los centros de trabajo, con el objeto -~
de someter a diferentes criterios nuestra oninidn personal
y nuestro trabajo; asi, al conjugnr los diferentes estilos
ge logrard una labor més positiva.

A la S.E.P. oue incluya en los iexlos secciones que canaci-
ten a los maestros no sdlo en lo refercate 2 evaluncifn, -
sino tambiea an otros Leuas de interds nara el servivio, to
mando en cucnti que la gran meyoria de los trabajadores de-
1a educacidn no tienen onortunidad de consultar obras afi—-

nes a la docencia.

By

o e



GLOSARIO

Aprendizaje: se define cominmente como la modificacidn de la
conducta cue se produce como resultado de una experiencia,
entendiendo a &sta como un proceso de interaccidédn entre el
individuo y su ambiente, gque se traduce en conocimientos,

actitudes, destrezas que el individuo adcuiere.

Calificar: expresar en t€rminos cualitatives el resultado de
una medicidn, como en el caso de los datos que aporta la -
prueba objetiva, cuando sSe resume en un término que puede
se una caantidad (6,7,8, etc.) o una expresidén calificativa

(suficiente, regular, etc.). N

Concatenar: unir o enlazar unas especies con otras, concadenar,

conectar, coordinar,

Medir: implica la idea de cowmparar. S5i se trata de cantidades
&stas se miden compardndolas con la unidad de medida que -
se adopte.

medir los rendimientos de una prueba significa simple-
mente cuantificarlos en términos numéricos, o sea, ponerles

a nivel comparativo con la unidad de wmedida,

Ponderar: en nuestro contexto, significa sopesar con sereni -

dad de juicio los elementos que intervienen en una situa--

cidn a resolver.
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