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INTRODUCCION

Las investigaciones actuales sobre los nifios ¥y sobre
las técnicas educativas han incrementado enormemente los pro-
gramas nuevos, los métodos alternativos para la ensefianza, a—

s como los conocimientos sobre la educacién preescolar; con-—
tribuyendo a la modificacidn del concepto del Jardin de Nifios
que prevalecid durante mucho tiempo: lugar en donde el peque-
fio asist{a para jugar bajo los cuidados de una memorable niffe
ra.

Actualmente el educador desempefia un papel con efec-
tos de mucho zlcance, afronta diferentes retos para preparar
a los pequefios a hacer frente a la vida en donde el cambio rd
pido constituye uné caracteristica predominante.

Ec inevitable por lo tanto hacer elecciones de nuevas
metodologias que satisfagan las necesidades educativas.

la organizacién de las actividades del Jardin de Ni-
fios mediante las dreas de trabajo aparece como una alternati-
va, que inclusive pretende mejorar el trabajo tradicional en
muchos aspectos. Esta organizacién requiere de cierta dispo-
sicidn dentro del aula para la distribucidn de mobiliario y -
materieles, ademds de una participacién activa del nifio y una
funcién especifica de la educadora.

La gufa para orientar y planear las actividades dia-
rias en el Jardin de Nifios es el Programa de Educacidn Prees-
colar que ha institufdo la Secretaria gde Educacién Pdblica -
(SEP) que consta de tres libros.

En el libro uno se explica ampliamente la fundamenta-
cidn psicogenética como base teérica del Programa, también se
sugiere la organizacién de las actividades por rincones, Gde u

na menera superficial sin contar con wna explicacién detalls-~



da de su ejecucién y de sus bases pedagbgicas. En el 1ibro
dos, se encuentra el desarrollo de diez unidades temdticas ¥
1a orientacién para su manejo. El contenido del libro tres,
abarca los apoyos metodoldgicos y ofrece una serie de activi-
dades y situaciones que enriquecen el trabajo.

La disertacidén de los principios que fundamentan la -
préctica educativa del trabajo por 4reas presenta diferentes
aspectos para ser tratados; de ahi que naciera el interés de
la presente investigacidén documental con la seguridad gque du-
rante el desarrollo de la misma se puede lograr el objetivo -
de determinar su fundamentacién pedagbgica y reconocer su va-
lor educativo. .

El presente estudio se estructura de cuairo capitulos
el primero, explica la interfogante que se trata de responder.

En el segundo capitulo, se describen ios principales
trabajos realizados a nivel preescolar con una programacién
de desarrollo de habilidades bésicas para la integracidn del
nifio a la escuela primaria y de un autocontrol para la elabo-
racidén de su propio aprendizaje mediante la estructuracidn de
un ambiente que le permite al pequefio obtencr su aprendizaje
a travds del descubrimiento y la exploracidn activa. Se deta
1lan las modificaciones aplicadas en nuestro pafs que dan las
pautas para el manejo del grupo por dreas de trabajo.

E1 enfoque de esta investigacidén implica la adquisi-
cién de conocimientos tedricos que se exponen en el siguiente
capf{tulo con las principales ideas que identifican a la peda-
gogi{a tradicional y a 1a contempordnea, que permiten realizar
un andlisis de diferentes criterios pedagdgicos 'y lograr por
$ltimo una relacidén de los objetivos del trabajo por &dreas ¥

los conceptos de la Escuela Nueva.



CAPITULO 1
1A ORGANIZACION DE LAS ACTIVIDADES
EN EL JARDIN DE NINOS

A. Planteamiento del problema

1a dindmica de la época moderna y sus car=cteristicas
como son: las condiciones del mundo en que se vive, los cons—
tantes avances culturales, cientificos y técnicos hacen que
se de un reconocimiento importante al sistema educativo y ra-
tificar el valor que tiene la incorporacidn de la educacién —
preescolar al cumplir con dos funciones bdsicas: social y pe-
dagbgica,., La primera, estd relacionada con la situacién ac-
tual en que vive la familia cuando la mujer participa en acti
vidades fuera del hogar ya sea para contribuir con su manteni
miento, o bien por el anhelo de una elevacién cultural, provg
cando que en muchos de los casos el -pequefic no sea atendido
en 1la totalidad gue su edad requiere. Al respecto, el Jardin
de Nifios complementa las actividades del hogar en cuanto a hé
bitos, actitudes y colabora con la proteccién de su salud fi-
sica y mental. Ademds de proveerle un nicleo social més am-
plic.

La segunda funcidn, radica en estimular y apoyar el
proceso educativo para lograr un desarrollo integral de sus
potencialidades fisicas y psiquicas que le permiten favorecer
sus actitudés para la adaptacién al nivel escolar siguiente ¥y

en s{ para afrontar las innovaciones de la vida modermna.
1. Krgumentacién

Es de todos reconocido el esfuerzo que continuamente
realiza la Direccidn General de Educacién Preescolar por bus-
car programas que realmente respondan a las caracteristicas -

del nifio. Este espiritu se manifiesta en el afio de 1976, con



e realizacién del estudio de la evolucién del nifio de tres a
seis afios, englobdndolos en niveles de madurez correspondien-—
tes a su desarrollo. Un afio m4s tarde, y después de un largo
trabajo de investigacién sobre la enseﬁahza de la matemdtica
en el nivel preescolar, se crea un programa al respecto que,
al finalizar los ejercicios ¥y actividades indicadas en él; el
nifio fuera capaz de realizar razonamientos a través de un pen
samiento 18gico que le facilitara cualquier aprendizaje pos-
terior, de adquirir una capacitacién para las nociones natemd
ticas como es la comprensién del mimero y una preparacién pa-
ra la medida y otros conceptos relacionados con la geometria.

En el Programa de 1979, la educacidn preescolar se
propone sistematizar el proceso de evolucidn del nifio al des-
cribir cuatro aspectos del aprendizaje: Emocional-Social, Cog
noscitivo, Lenguaje y Motor. En dichos éspectos se pueden -
contemplar conductas representativas de los niveles de madu-
rez que a manera de escalera un nific de edad preescolar tiene
que subir para alcanzar S desarrollo. A manera de complemen
tacidn se elabora también una Guia para la Ejercitacién Pre-
via a la Lecto-Escritura (EPLE), integrando los aspectos del
desarrollo neuropsicomotor que intervienen en la educacién o-
jo-mano alrededor de una serie de actividades que permiten fa
vorecer en el nifio el desarrollo de coordinaciones para intro
ducirlo de manera natural en el aprendizaje de la lecto-escri
tura. |

El dltimo cambio del programa realizado en el afio de
1981 se apoja en el gran desarrollo alcanzado en el campo de
las ciencias, especificamente de la psicolegia que ofrece los
fundamentos para la teoria y accién educativa.

Al considerar los estudios realizados por Piaget, Wa-

llon y Freud se implicah tres Areas de desarrollo:s ILa Afecti-



vo-Social, la - cognoscitiva y la peicomotora. Ilos objetivos
de cada una de éstas se encaminan a que el nifioc desarrolle su
autonomfa ¥y cooperacién para lograr: una estabilidad emocio-
nal, una comprensién paulatina del mundo que le rodea y de la
vida social, el proceso de construccién de su pensamiento y -
el control-coordinacidén de movimientos amplios y finos. Se =
hace una anotacién importante refiriéndose a que deben propi-
ciarse “en alto grado las acciones del nifio sobre objetos, a-
nimarlo a que se exprese por diferentes medios, asi como alen
tar su creatividad, procurando en general que se desenvuelva
en un ambiente en el que actde con libertad® (1).

Conviene recordar gue el Jardin de Nifios se convierte
en muchos de log casos €n la primera experiencia escolar a la
que se enfrenta el nifio. Su hogar representa hasta ese enton
ces el mundo total en donde satisface sus necesidades fisicas,
emocionales y cognoscitivas queva pesar de algunas Treprimen—
das recibidas, é1 ocupa un primer lugar. Entre los cuatro ¥y
seig afios de edad de pronto se ve slejado de su familia, espg
cificamente de su madre, hermanos, as{ como de sus "pertenen-
cias". Se enfrenta al contacto con otros nifios, adultos y &
un ambiente desconocido en donde tiene que desplazarse. Esta
separacién suele ser muy dolorosa y aificil.

Ta educadora participa en este periodo de singular -
trascendencia, atendiendo de tal manera al pequefio para que -
se incorpore gradualmente a esta nueva experiencia que repre-
senta la escuela.

Si bien se han determinado los objetivos en base 8l =

desarrollo del nifioc y al cambio sufrido en su vida, es preci-

(1) Secretaria de Educacidn Piblica. Programa de Educacidn
Preescolar. Libro 1. Méxieo. 1981. pédg. 44.




so ademds seleccionar las expectativas formales para organi-
zar al grupo escolar que ain y cuando se encuentra dentro de
una institucién establecida con ciertos fines y exigencias, -
debe crear el mejor ambiente posible para que los nifios sien-
tan agrado de compartir la construccidn de algune cosa en Co-
min.

En el Jardin de Nifios se realizan diversas ¥y agbundan—
tes actividades con el manejo de un extenso material, y aun-—
que casi todas son semejantes\existe una diferencia en cuanto
a su organizacién.

La primera y que comunmente se encuentra es 1la que -
puede denominarse Como cldsica o tradicional, en donde al ni-
fio se le asigna un espacio y lugar determinado (mesa~-silla), -
en donde el grupo total y ocasionalmente por egquipos 2cogen -
1a misma actividad, el material se distribuye y al término de
su trabajo se les aparta. la oportunidad de desplazarse DOT
el saldn es minima y ocurre sélo y cuendo al nific se le soli-
cita, o en algin ejercicio de conjunto, o bien para entrar y
salir del saldn.

La segunda opcidn de orgsnizacidén de las actividades
es cuzndo a los pequefios agrupados en equipos se les brinda -
la oportunidad de trasladarse en el transcurso de la mafana a
diferentes partes del aula nombréndolas como drezs,secciones,
zonas o rincones en donde encuentran ciertas posibilidades de
aceidn., El material estd a su alcance ordenado de tal manerza
gue al elegirlo y utilizarlo pueden colocarlo nuevamente en
su lugar.

Al centrar la atencién en el primer tipo de organiza-
cidn se pueden analizar ciertas conductas operativas que re-
sultan contradictorias para el logro de objetivos y funcién -

del grupo escolar.



Para iniciar hay que consider:r las posibilidades de
accidn brindadas al nifio que pueden estimarse como reducidas,
en primer lugar se tienen las relacionadas al mane jo indivi-
dual de la cantidad de objetos suficientes par=s formar concep
tos y favorecer sus coordinaciones, pues al rezlizar la misma
zctivid-=d al mismo tiempo se requiere de 35 a 40 elementos a-
proximadamente, lo cual representa cierta dificultad para su
adquisicidn aldn y cuando se trate de recursos de la naturale-
zs o bien de reuso. Por otro lado.al ubicarlo en una silla y
lugar especifico se incurre en el error de hacer del nific un
sujeto pasivo y receptivo.

La creatividad, iniciativa y curiosidad se ven mengua
das por ia manerz en gque la educadora dispone el trabajo a -
realizar durante la mafiana presentando inclusive un modelo a-
compafiado del material correcto oara lograr ol final de la ta

rea un "bello" duplicado.

Uno de los aspectos a desarrollar de excesiva impor-

tancia es el de la autonomia que promueve en el alma infantil
una estabilidad emocional implicando seguridad, cenfianza, -
conviceidn de reglus y valores sociales. Sin embargo, éste se
ve poco favorecido al limitar los desplazamientos del nifio -
dentro del aula forzdndolo a esperar instrucciones y recibir
1o necesario para su labor, exhibiendo as{ el "poder® del a-
dulto que muy frecuentemente se ve en la necesid..d de wutili-
z.r la presién mediante castigos o gratificaciones para obte-
ner la conducta deseada., Asimismo al desatender el trabajo
de pequefios grupos se disminuyen las ventajas de compartir el
material, ayudar, intercambiar opiniones y reconocer formas
de pensar con las que debe coordinarse para un fin colectivo.

Por el contrario si se medita el uso de las dreas de

trabajo, muchas de las conductas desfavorecidas en la organi-

[ PRSTRE SE——



zacidn tradicional ee ven impulsadas hacia un mejor desarro~
110 al facilitar la interaccidén del nifio con otros, asumiendo
responsabilidades y comprensién de normas, ya que éstas ema-—
nan del mismo grupo. ELl material que puede ser el mismo es -
un recurso permanente gue al estar a su alcance promueve el -
juego, la comunicacién, la iniciativa y la creatividad.

La educadora por su parte establece un mayor contacto
con el nifio y se adentra tanto en su trabajo individual como

colectivo.
2, Enunciacién

A través de la comparacidén establecida entre ambas or
ganizaciones se manifiestan los beneficios del uso de dreas;-—
sin embargo se presenta una serie de oviniones gue originan -
duda, confusidn e inclusive rechazo.

Algunos oponentes a esta forma de organizacidn supo-
nen entre otras cosas que es una metodologia extranjerz incon
gruente al contexto socio—cultural mexicano. Hacen zlusién a
cerca del numero de alumnos agrupados, de espacios reducidos
en los salones y gastos econdmicos muy elevados. Critican la
permanencia de la directividad del "Magister" con otra forma
de manifestacién.

Por su parte los simpatizantes de este trabajo, afir-
man que el uso de dreas responde a la teoria del desarrollo -
del nifio, que considera el medio ambiente socigl y cultural -
como principic de su organizacién y el empleo de materiales.
Ia funcidn de la educedora es de apoyo 2 las acciones del ni
fio.

Por lo tanto, a partir de lo anteriormente expuesto -

se formula la siguiente cuestidn: sCudles son los fundamentos

pedagbgicos en gue se sustenta el trabajo por dreas que se -



realiza en el Jardin de Nifios?

Pars comprender la problemdtica enunciada es uecesa—
rio definir los términos que se mane jans ®trabajo por dreas”-
y "fundamentos pedagbgicos®.

El trabajo por dreas se entiende como una expectativa
para conducir las actividades con nifios de cuatro a seis afios
de manera individual, en pequefios grupos ¥ colectiva; brinddn
doles la oportunidad de realizar con los diferentes materia-
les preparados en los diversos rincones tareas dirigidas o 1i
bres y espontdneas combinando el juego-trzbajo. En cuanto a
los fundamentos pedagdgicos, se refiere a la orientacidn gque
tienen los principios tedricos y filosdficos que dan soporte
a la labor que realiza el Jardin de Nifios a través de la orga

nizacidn de 4reas dentro del saldn de clases.
B. Hipdtesis
1. Pundamentacidén

Las investigaciones sobre el desarrollo del nifio han
evolucionado el concepto del proceso encefianza-apregndizaje ge
nerando nuevas metodologias que muestran entre varios ~aspec-
tos la mejor manera de cémo, conqué y dénde efectuar la educa
cién. Preescolar es uno de los'hiveles en donde se ha tenido
mayor flexibilided para propiciar nuevos modelos educativos, -
éentre los cuales se encuentra la adopcidn de 4reas dentro del
aula. »

En la préctica y observacidén de esta forma de organi-
zacidn se formulan algunas suposiciones con respecto a su apo
yo en ciertos principios pedagégicos. Asi, al contemplar una
clase ordenada por rincones se presume de un modelo de siste-
ma activo en donde el medio ambiente es rico para propiciar -

experiencias de exploracién, reflexidm, juego yﬁgiéétividad;-
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en donde la conducta del nifio revela. la libertad, independen=-
cia y seguridad, aspectos brindados pof el maestrc al tener -
una interaccidn individual durante el trabajo de peguefios gru
PoOS. ) A

Pero también se puede especular que debilitan este i-
deal, principios tradicionales derivados del concepto de es—-
cuela que permznece hasta nuestros dfas: institucidn en donde
el nifio adquiere un conjunto de informaciones, éstec motiva --
‘que se obligue en muchas ocasiones & intefesarlos en alzuna -
cosa dificultafido que "... ain el mejor de los educadores ga-
rantice a cada uno de los alumnos un respeto integral del de-

sarrollo del despliegue de su personalidad® {(2).

2. Pormulacidn

Las razones gque anteriormente se han manifestado per-
miten presentar una hipétesis en los siguiwcntes tér-inos: Por
las caracterfsticas que presenta el trabzjo por &reas, puede
sefialarse que su fundamentacién pedagégica estd apoyada en”--
los principios que establece la escuela activa, funcional, --

nueva 0 progresiva.

(2) Roger Gilbert. Las ideales actuales en pedagogia. tr. Lo-
tti Guessner. 3a. ed. México. Ed. Grijalbo, S5.A. 1977
{(1976) (coleccidn pedagdgica) p.l106
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CAPITUIO 1II
GENERALIDADES DEL TRABAJO POR AREAS

A, Antecedentes

Ia accidn educativa del Jardin de Nifios actual es el
resultado de numerosas aportaciones cientificas que obligan -
a prestar atencién entre otras cosas a qué y cbémo ensefiar,

Al respecto se han realizado varios trabajos de inves
tigacidn referentes al desarrollo de programas preescolares ,
reflejando diversas teorias y técnicas. Los programas experi
mentales han sido enfocados a nifios de diferentes recursos e-
condmicos y contextos socioculturales, variando sus propdgi-
tos y metas. Aprecidndose la coincidencia de incluir dentro
del s=1én de clases las dreas por considerar que propician un

ambiente favorable para el proceso enseflanza-aprendizaje.

1. Proyecto Ypsilanti

En 1962 nacié el wYpsilanti Perry Preeschool Proyect”
bajo la direccidn de David Weikart, auspiciado por la  Funda-
cidn de Investigéciones Educativas High/Scope situada en Ypsi
lanti Michigan. Surgidé como una inquietud de Weikart y cola-
boradores al detectar que nifios provenientes de familias de -
escusos recursos se consideraban en desventaja ¥y requerian -
frecuentemente de cursos de capacitacién para los grados ele-
mentales. El equipo de trabajo examind las posibilidades de
tener una intervencidén temprana en el proceso de aprendizaje
como un medio para ayudar a los nifios a desarrollar conceptos
y destrezas que los nivelara con los demds, y de esta manera
dismimuir el fndice de reprobacidn, desercién e incluso de la
delincuencia juvenil. El programa incluydé visitas semanales

al hogar, durante los cuales 1os miembros del grupo trabaja-
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ban con la madre y el hijo para incluir & los padres en las -
metas ¥ métodps del programa, apoyar las metas propias de los
padres para %6n el nifio e individualizar la enseflanza.

1a conformacidn del Proyecto Ypsilanti en su primera
etapa se basé en reflexiones generales, una de ellas no consi’
deraba las firmes idezs sobre la discipline y la conducta co-
rrecte para estructurar un ambiente de aprendizaje en un gra-
do mis alto que en lo acostumbrado en los Jardines tracdiciona
les. Otra, discutfa las limitaciones de los programas pPreescg
lares de ese entonces en cuanto & su énfasis en los aspectos

_socio-emocionsl del nifio, detectando que los pocecs gue inclui
an el desarrollo intelectual tendian a realizar mecanizaciones
de repeticién y memoria. De esta manerz se encontraba que el
nifio recibia la educacién a través de la instruccidén del adul
to quien organizaba las actividades secuencizdas gque é1 creia
importantes respecto 2 la educacidn.

La segunda etapa del Proyecto se vié enriguecida por
un lado con la publicacién del libro de J.Mc. Vicker Funt "In
telligence and Experience®™ en el cual presenta una descripecidn
de le teoria de Jean‘Piaget (relativamente poco conocido en g
se momento) que adopta el equipo de investigzcidn como el im-
plemento que hacia falta para entender los aspectos del desa-
rrollo cognoscitivo del nifio. Otra aportacién importante fue
ron loe estudios realizadas por Sara Smilansky, psicéloga is—
raelita gque ofrece proposiciones concretas en cuanto al orde-—
parientc de la planeacidn, el trabajo y 1a evaluacién adoptin
dolugs como parte de la rutina diaria. A pesar de tomar en -
cuenta las etapas del desarrollo y de la libertazd para inter-
actuar con el ambiente; durante esta fase, el maestro contif
nuaba instruyendo al alumno, limitendo el tiempo y libertad -

parz que el nifio tomara iniciative en el proceso de aprendiza

o mn Yo A e e
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le.

En una tercera etapa en el desarroilo del Proyecto,-
ce definieron las caracteristicas del wCurr{culum con Orienta
cién Cognoscitiva®™ con un marco tedrico de trabajo en donde -
los educadores encontraron razones para hacer las cosas, pau-
tas de cémo hacerlo y una serie de metas de aprendizaje de -
las cuales se podrian desarrollar actividades. Estas metas -
fueron derivadas de los ectudios de Piaget sobre la concep-
cidn del nifio acerca del espacio, del tieipo y del desarrolloc
de su pensamiento 1égico. Se reforzaron dos aspectos: La or-
ganizacién del salén de clase en base a "experiencias clave"
(3) derivadas de la teorfa del desarrollo y la prdctica adqui
rida en el transcurso de diez afios de trabajo con los nifios.

En esta dltima fase el maestro logra propiciar gque el
nifio exponga sus ideas e intenciones adaptando el conocimien-
to a las metas del nifio, lo auxilia a utilizar el medio ambien
te escolar y del hogar para sus propias actividades ¥y fines.

Es necesario explicar el uso del término “orientacidén
cognoscitiva"™ pues fdcilmente puede confundirse y pensar que
el programa le brinda poca o nula importancia &l desarrollo
sdcial y emocional. De necho el currficulum tiene un alto ine
terés en estos aspectos pero loc aborda de una forma indirec-
ta. Por ejemplo dentro del programa, el nific tiene la respon
sabilidad y control de su planeacién, trabajo ¥y evaluacidén del
producto que al ser guiado prudentemente por el maestro forta
lece su sentido de autoestimacidn e independencia, clara evi-
dencia de un desarrollo socio-emocional.

Ias evaluaciones se hiciercn en base a tres programas

(3) ¥ary Hohmann, et. al. Nifios pequefios en accidn. México.
Ed. Trillas. 1984 (c1984). (Biblioteca de Educacién In

fantil). p. 171
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experimentales entre 1os cuales se encontraba el de orienta-
cién cognoscitiva con el fin de determinar se el efecto de u-
ne intervencidn temprana correcta proporcionaba ventajas para
que el nifio pudiera terminar satisfactoriamente el trabajo eg
colar de ensefianza elemental, Esto fue contestado afirmativa
mente al comparar que durante la primaria el grupo experimen-
tal tuvo menos dificultades y séle el 12% de alumnos requirie
ron tratamiento especial, mientras que el grupo de comparacion
tuvo un porcentaje de 29% (4).

Algunos de los aspectos que resultaron relevantes en
la estructuracidén de los programas fueron: la permanencia de
una rutina diaria de tal manera que el nifio comprendfa qué es
taba sucediendo. El educador percibia al nific como un ingivi
duo con un potencial y no como un miembro de un grupo en des-
ventaja., La organizacién del aula proporcionaba un ambiente
con grandes expectativas, ¥y el esfuerzo de continuidad se ma-
nifestabe en la ensefianza en el hogar.

A pesar de que los tres programas superaron las defi-~
ciencias inicialmente previstas, la inclinacidn se hizo hacia
el que guardaba valores implicitos piagetianos; y & partir de
ello se plantea un modelo de marco abierto desde el cual sge -
puede plantear las actividades como un equipo (niﬁo—educador)

'y no como una jerarquia; donde los nifios exploran activa y 1i
bremente, manipulando el medio ambiente; donde el educador al
ser capaz de determinar el nivel de desarrollo de cada nifio
compromete su interds en actividades apropiadas 2 ese nivel y

estimula su razonamiento; donde las posibilid=des de interac-

cidn se dan en las sesiones que tiene la educadora con pegue-

(4) Robert D. Hess/ Doreen J. Croft., Libro pars educadcres de
nifios en edad preescolar. Ed. Diana. México. 1981

c 1972. p. 32
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#fios grupos o nmientras ce desplazan libremente por el aula ha-

cia las 4dreas distribufdas en ella.

2. Proyecto Curriculum de Orientacién Cognoscitiva de la Uni-
versidad Auténome de México

En México, conscientes de la problemdtica que repre—-—
senta el mejoramiento de la calidad de la educacidén, genera -
inquietudes como la del Profr. Roberto Barocio Quijano, inte-
grante del cuerpo docente de la Especismlizacidén en Desarrollo
del Nifio en la PFacultad de Psicologia de la Universidad Auté-
noma de Mémico (UNAM) quien propone la formacién de un proyeg
to para crear alternativas de précticas educativas para nifios
de tres a seis afios, con centros pilotos en los cuales se pu-
diera ejercer el modelo respectivo, ¥y el personal docente re-—
cibiera capacitacién y asesorfa, de este modo, se pudiese rea
lizar las investigaciones correspondientes en el campo de la
educacién.

El primer antecedente se desarrolla durante el lapso
de Noviembre de 1977 a Junio de 1980 con el "Proyecto de Edu-
cacidén Preescolar Individual (PEPI) en el centro de trabajo =~
de Santa Ursula Coapa en el Distrito Federal. Los resultados
que se reportaron de é1 no obstante que fueron positivos no -~
trascienden de la Universidad (5).

Con el deseo de acercarse a la aplicacién educativa -
de 1a teorfs de Piaget (pretensién del Programa de Educacién
Preescolar de la SEP 1981) y ofrecer un ambiente educativo vé
1ido en términos de deéarrollo, se inicia una segunda alterna

tiva "E1 Currfculum con Orientacién Cognoscitiva™ (coC). Un

(5) Roberto Barocio. la capacitacién del maestro en el curri-
culum con orientacidn cognoscitiva. Estudio de un caso
Wéxico. 1986. (maestria en andlisis experimental de la

“eonducta) UNAM. p.l12
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prograna de marco abierto aplicado y evaluado &esde 1963 por
1z Pundacidn de Investigaciones Educativas High Scope con se-
de en Ypsilanti, Mich. USA.

En 1982 se incorpora a la investigacidén la mezestra Be
nilde Garcia y mis tarde la maestra Rosa Ma. Espriu inicidndo
se las actividades de adaptacién, aplicacién y evaluacidn del
COC. Solicitan la colaboracién de la SEP y se permite que el
trabajo se realice en el Jardin de Nifios vantén S. Makarenko"
del Distrito Federal, El Proyecto se inicia en el mes de Oc-
tubre de 1983 y pretende concluir en el afio de 1986.

Las implicaciones pedagbgicas que se propone el COC
son: Que el proceso enseflanza—aprendizaje sea compartido en--
tre el nific y el maestro teniendo ambos la oportunidad d&e ini
ciar las experiencias de aprendizaje.

Tomar en cuenta que lo fundsmental del conocimierito -
es la actividad y que para ello se debe propiciar un medio am
biente que ofrezca experienciae de aprendizaje activo.

Se le da una importancia a la interaceidn social con
el fin de favorecer la descentralizacién del nifio motivdndo-
los a reconocer otros puntos de vista o bien a justificar y -
defender log suyos.

El papel del maestro resulta un apoyo para el desarro
1lo del nifio, compartiendo con é1 la iniciacidn de experien—-~
cias induciéndolo con seguridad hacia una autonomia que le -
permita ser independiente, curioso y capaz de tomar iniciati-
vas en la resolucidn de sus problemas.

Al apreciar que en un grupo se encuentra diferenc{as
ipdividuales, es natural que una misma actividad no logre es
timular en la misma graduscién a todo el grupo; se propone un
arreglo del salén de clases con dreas de trabajo que respon--

dan al nivel de desarrollc e intereses del nifio,
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las dreas bdsicas del programa exponen una variedad -
de materizles ordenados y etiquetados debidamente y deben pro
piciar actividades significativas, como elegir, experimentar,
construir, comparar, ordenar, manejar el espacio o represen
tar experiencias. Estas pueden ser cuatro: necongtruccion®, -
*hogar®, "arte™ ¥y n"frea tranquila"; sin embargo el maestro -
puede aumentarlas segin los intereses del nifio.

Las modificaciones del programa original gque se hiacen
necesarias para aplicar el COC se dan en base a las caracte-
risticas que el Jardin de Nifios Makarenko ofrece. La princi-
pael es la existencia de una educadora por cada treinta niflos
en lugar de una por ocho.

En vista de 1o anterior la educadora resliza la pla-
neacidn mediante tres posibiiidades: Con wun grupo reducido
de nifios y el resto comunica sus planes durante la hora de =~
trabajo; con el grupo completo, permitiendo que sélo algunos
expongan lo que van a hacer y cdmo lo van a hacer; o bien, con
todo el grupo sin dar los detalles hasta la hora del trabajo.

Para la atencidn de los pequefios grupos, los alumnos -
se distribuyen en cuatro equipos y la maestra trabaja con uno
durante el dfa permitiendo a los tres restantes trabajar inde
pendientemente con material que le proporciona el maestro.

En las aulas del Jardin de Nifios Makarenko el espacio

permite colocar las cuatro dreas bidsicas del programa y en -

una de ellas inclusive se instala el drea de construccidn con-

un banco de carpinteria para los nifios de tercer grado.

Se utilizan las>instalaciones del Jardin ( saldn de -
cantos, arenero, chapoteadero y drea libre) para las activida
des grupales. Cuenta con jardinerfa en um espacio definido -
que también sirve para extender el drea de arte al sacar los

caballetes y realizar su actividad al aire libre.
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Debido a que el horario de la educadora es mas corto,
la planecacién se realiza semanalmente y un dfa a la semana se
redne con el grupo de investigacidn para revisién de planes,

observaciones y evaluacidén. Su entrenamiento se desarrolla -

a través de seminarios, actividades de observacidn y asesora-
miento continuo.

Las metas del COC son proposiciones a largo plazo de
formacidn humana que se sugieren en preescolar por considerar
que los primeroc afios son fundamentales para el desarrollo hu
mano. Estén‘enfocadas a incrementar una serie de habilidsdes
con las cuales los nifios seguros de =i mismos eerdn capaces -
de reflexionar y solidarizarse en la solucidn de problemas.

Teniendo sus metas presentes, el curriculum cuenta -
con diferentes caracteristicass El arreglo del raldn de cla-
ses en dreas de trabajo, la rutina diaria con una organizacidn
1llamada “ciclo bdsico", un proceso de planeacidn especifico y
una vinculacidn con el hogar en donde intervienen los padres
como factor importante del programa.

El arreglo del saldn de clase constituye la oportuni-
dad de brindar un ambiente fisico favorable para el dJdesarro-
1lc de las potencialidades de cada nifio. La distribucién del
espacio se organiza por dreas de trabajo bien definidas conm -
materiales gue los estimula a actuar con independencia, para
crear, clasgificar, experimentar, trabajar con sus compaiieros,
pensar, reflexionar y planear su trabajo.

Las 4reas son colocadas de preferencia alrededor del
saldn, permitiendo un drea central para la reunidn grupal. Gg
neralmente son las cuatro ya mencionadas con anterioridad pe-
ro el maestro en el transcurso del afio puede reforzarlas con
diferentes posibilidades, por ejemplo: construccién con car-

pinter{a, casa con costura y biblioteca con ciencias,
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El almacenamiento y la exposicidén de materiales se en
cuentra a la estatura del nifioc y etiquetados de manera que i-
dentifique el lugar de cada uno.

Ta rutina diaria se traza con el propdsito de que el
trabajo durante el dfa represente una estabilidad para el ni-
fio y estructure conceptos de tiempo al arrender la secuencia
de sus actividades.

Los perfodos establecidos son, para la planeacidn, en
tre 10 y 20 min., Tiempo en donde los nifios exponen oralmente
o mediante el dibujo lo que desean realizar en las diferentes
4reas que eligen. Es comin que los nifioe en el incio del cur
so escolar planeen actividades que finalizan antes del tigmpo
comprendido de trabajo, teniendo que hacer una nueva planea-—
cidn, sin embargo, en el transcurso del afic van elaborando pla
nes con un grado de mayor complejidad.

El siguiente perfodo es el de tratajo, que comprende
de 30 a 60 min., y en el cual se realizan las actividades pla-
- neadzs de tal manera que el nifio organice, decida y actie con
los matériales que sirvan para su proyecto. ILa educadcra ob-
serva sus intereses y se integra estimuldndolo para gque con-
cluya su trabajo vlaneado.

Al terminar sus experiencias de arrendizaje los peque
fios cuentan con un periodo de limpieza gue zbarca de 10 a 15
minutos vtilizado para guardar su material y Jjuguetes que em—
" plearon, sintiendo una responsabilidad de colocarlos en su lu
gar correspondiente. Ia etiguetacidn es de gran utilidad pa-
ra la independencia del nifio.

El recuerdo o Trecuento que se realiza entre 10 y 20 -
minutos, es el momento en que el nifio evoca sus aectividades -
realizadas, asocidndolas con el logro de sus objetivos planeg

dos inicialmente. El maestro, al igual que en la planeacién
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puede conducirlo de diferentes maneras permitiendo la partici
paci&n de los demds nifios con preguntas.

En seguida pasan a formar grupos pequefios y durante -
25 a 30 minutos aproximadamente la educadora tiene la oportu-
nidad de iniciar la experiencia de aprendizaje sugiriendo el
material que ha preparzdo con anterioridad y la actividad a -
realizar, teniendo en mente una de las "experiencias clave®,
Para obtener un méximo de respuestas, se provee a2l grupc con
el cual se va a trabajar de materiales suficientes, permitiég
doles la eleccidn y manipulacidn es decir, que clasifiquen ¥y
se expresen como deseen.

El trabajo con el grupo pequefio se puede describir a
través de tres momentos: uno inicial donde el maestro da la .-
consigna invitédndolos a jugar con el material expuesto. Esta
consigna debe ser concreta, encaminada a una "experiencia cla
ve®" y tan clara gque el nifio- no se desvie. El segundo menento
es el central en donde el nifio actia con los objetos y el ma-
estro apoya su reflexidn; después, en el momenito final los ni
fios hacen una sintesis del trabajo que se hizo enfocdndclos -
a la "experiencia clave®,

Por dltimo, la rutina diaria cuventz con un periodo de
ei{rculo que se realiza en un tiempo de 10 & 20 minutos con ag
tividades colectivas como canto, cuentes y juegos organizados
gue de cualguier manera los nifios intervienen al proponer las
actividades.

La vinculacidn con los padres de familia es de gran -
importancia como en cualquier tipo Ce programa. Se les ayuda
a descubrir que la psternidad es ensefianza, se le inveclucra -
a contribuir con el programa del salén de clases aprendiendo
sobre el desarrollo del nifio.

En cuanto a la planeacidn requiere de la educadera un
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conocimiento de las metas del programa para dividirlas en los
diez meses que trabaja con los nifios, concentrdndolas en un -
plan anual. Selecciona "las experiencias clave®™ concretas -
por semana y las especifica en su planeacién diaria.

Las estrategias que se pueden utilizar para apoyar u-
na "experiencia clave" sont proporcionar material, hacer pre-
guntas o apoyar ¥y éxtender la planeacidén del nifio. ILa obser-
vacién del proceso del nifio es continua y se evalda mediante
procedimientos formales e informales.

Se ha venido manifestando en varias ocasiones las "ex
periencias clave", pero ;qué son estas? Es un término que el
proyecto de Ypeilanti utiliza para nombrar las actividades gg¢
nerales y los procesos derivados de las caracteristicas cogno
scitivas mas importantes de los nifios. La UNAM adoptd algu-
nas con el fin de guiar la planeacién y evaluacién del progra
ma COC en el Jardin de Nifios Makarenko. Para la educadora le
sirve como marco de referencia para apoyar el desarrollo del
nifio a través de diferentes actividades.

El curriculum cuenta con una lista de cincuenta "expe
riencias clave® asociadas con conceptos de éprendizaje activo,
lenguaje, numero, relaciones de espacio y relaciones tempora-
les (6).

De acuerdo a lo asentadc en el convenio de colabora—-
cidn entre la SEP y el equipo de investigacidn de la UNAM, el
proyecto debia concluirse en Junio de 1986; pero, dado a gue
la evaluacidén requiere de un estudio en el cual permita obser

var resultados de los nifios egresados del Jardin de Wifios hag

(6) Rosa Ma. Esprid et. al. Un curriculum con orientacién cog
nitive para nifios de 3 a 6 afios, basados en la teoria
de Jean Piaget. Seminario impartido en la Facultad de
Psicologia de la UNAM. 1983. p. 46-49.
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ta el cuarto o quinto grado de primaria; los dltimos datos se
podrdn recopilar aproximddamente al finalizar el afio escolar
de 1990.

Sin embargo, han guedado asentados los primeros datos
de evaluacién exploratoria obtenidos por la maestra Benilde -
Garcia de los primeros afios de aplicacidn del curriculum (83~
84 y 84-85), as{ como del seguimiento de los nifios que conclu
yeron el primer grado de primaria en 1985.

Estos permiten observar resultados bastunte positivos
y vislumbrar un éxito en el logro de la adopcidrn y adaptacién
a nmestro contexto del curriculum que contribuyé a "dar res--
puestas de cdémo hacer realidad varias de las implicaciones pe
dagdgicas provenientes de la teoria de Jean Piaget y favore--
cer a los nifios con respecto a su rendimiento académico y . un

logro muy significativo en el 4rea socioemocional" (7).
3. Proyecto Nezahualpilli

Uns de las preocupaciones educatives que afronta Méxl
co, como muchos pafses latinoamericanos es la realizacidn  de
estudios sobre el tipo de metodologias que se pucden implan-
tar para cubrir la atencidén total de los nifios en edad prees—
colar; que de acuerdo al dato obtenido en el ciclo 8283 se -
pretendia alcanzar apenas el 70% (8). Adn y cuando represen-
ta un incrementc se medita acerca de cdmo acrecentar la cober
tura.

El Proyecto Nezahualpilli se inicia en el afio de 1381

en dos colonias de Ciudad Nezahualcdyotl ubicadz al oriente -

(7) Benilde Garcia Cabrero. Evaluacidn de un oprograma de edu—
cacidn preescolar con orientacidn cognoscitiva. México
D.7. 1086. Tesis. (maestria en psicologia educativa) -
UNAM p. 67 '

(8) Secretaria de Educacidn Pdblica. op.cit. p. 7
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de la ciudad de México y presenta la experimentacidn de un mo
delo de curriculo caracterizado por un estudio de los rasgos
de la infanciz de las poblaciones marginadas., La alternativa
sugiere que el programa se estructure a partir de las expe--—
riencias educativas y culturales de la comunidad, el aprove-
chamiento de los recursos humanos como agentes educativos y -
estrategias de capacitacidn para coordinadores encargados de
un grupo de nifios vzliéndose Gel maestro, educadora, promotox
un padre o madre de familisa.

Esto constituye la aportacidn mas significativa que -
pretende brindar el proyecto pues impulsa a que la comunidad
decida su propia escuela y lz constituyan después de reflexio
nar y analizar sus propios intereses, cooperando como educado
res de sus hijos. Esto no quiere decir que se descarta la -
participacidn de los educadores profesionales siempre y cuan-
do éstos ce sumen a las necesidades e intereses de la pobla-
cidn.

_Es por eso que los contenidos programéticos se apoyan
en un tema generador gque fluye de las experiencias reales gue
viven loe padres y los nifios incluyendo la satisfacecidn de -
cus nececidades, proyectdndolos hacia una posible transforma-
cidn de las condiciones de vida en las gque se desarrollan.

De esta manera, los temas de trabajo pretenden favore
cer aprendizajes, el desarrolle del nific dentro de su contex-—
to y la varticipacién activa de los padres de familia.

fa eleccidén de temus puede ser por los nifios, padres
de familia o educadores. Y pueden surgir de las situaciones
de la vida diaria del nifio, de eventos especiales como las -—
tradiciones y acontecimientos o de situaciones problemdticas
de salud entre las que se pueden citar'diversas enfermedades,

el ?;pohclismo y las vacunas; o de la vida social como la po-
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breza o el decempleo.

Uno de los valores del Proyecto Nezahualpilli es que
el nifio tenga la posibilidad de explorar con autonomia,de ahi
gue el maestro debe facilitarle posibilicades de bdsqueda me-
diante una organizacidn espacial de tribajo:s Areas, y una or-—
ganizacién temporal: rutina de actividades.

Las 4reas que comprende la Qdistribucidn espacial son
el drea movida, donde puede encontrarse el rincén de casa y -
construccidn; el drea semi-movida con los rincrnes de artes -
de leer y escribir, de ordenar y contar; por Ultimo el drea -
tranguila donde se encuentran los rincones de biblioteca y ex
perimentacidn. (9) '

Es indispensable hacer la aclaracidén que a los nifios
no se les encefia a leer y escribir, en ese rincdn sélo reali-
zan ejercicics previos que le ayudardn a la adyuiricidn de la
lecto~escritura.

El mobiliario se elabora con huacules, t.blas y tabi-
cones utilizdndolo pura dividir las dreas y exponer el mate——
rial gue & su vez pueden ser elaborados con los padres de fa-
milia,

Ta rutina de actividades que com .xende la distribu-—-
cidn temporal, es la secuencia de las actividades del nifio -
gue zvoya al trabajo educativo. Los momentos de la rutinz -
sons

La entradz seguida del desayunc organizado por las mg
dres de familia o bien proporcionado por DIF.

Se inicia con unz asamblea en donde se explora el te-

(9) Jorge Pérez Alarcén, et.al. Nezahualpilli educacién prezes
colar comunitaria. México,D.F. Editorial cdentro de gs-
tudios educativos, A.C. 1986 (c 1986) p. 113-114.

e et e B

e A AR LB h R A e o e ©



25

ma generador, haciendo comentarios y cuestionando a los nifios
para hacerlos reflexionar sobre la idea.

Después de determinar el tema, se vueden realizar vi-
sifas, invitaciones & personas para platicar al respecto 0 -
bien se puede explotar el tema dentro de los rincones,

A partir de la exploracidn, el nido puede plantear di
ferentes experiencias para realizar en los rincones gue le re
fuercen las ideas que tiene acerca del tema. Las propuestas
pueden ser acogidas por un grupo e nifios o individualmente.

Existe un momento de actividad grunal que tiene como
objetivo la colaboracidén en 1l-s actividades para un fin comin
reflejéndose en la elaboracién de un mural, de un 4lbum de es
tampas o en una funcidn de titeres. En este momento puede a-
poyarse el tema o bien quedar al margen.

Por $ltimo se tiene la actividad final, en donde se -
revisan las acciones realizadas durante el dia, recordando —-
las dudas expresadas durante la asanblea inicial., Si no han
sido satis%echas se continda con la investigacidn o bien, se
planea el trabajo del dia siguicnte.

La rutina de actividades como se mencind es una se-—-
cuencia de actividades, pero éstas se pueden variur en deter-
minado momento y aparecer de la siguiente maneras vDia de tra
bajo al inicio del afio escolar. Dia de tr.bajo con una visita
que se prolongs durante la meiizna. Dia de trabajo con visita
y actividad grupal. Dia de trubajo Ynicamente con activicad -
grupal. Desarrollo de la rutina de trabajo sin visita® (10).

Los beneficios del Proyecto Nezahualpilli se perciben
no sélo en la poblascidén infantil, =l obtener en las evaluacii

nes que un porcentaje significativamente alto logré un adecua

(10) Tvid. p. 179-180
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do nivel de desarrollo de habilidades, coordiazciones y con-
ceptualizaciones. Abarca también a los padres de familia, ma
dres y jévenes capacitados para coordinar el trzbajo, igual-
mente evaluados con el fin de comparar y comprobar que tanto
educadores profesionales como perscnas de la comunidad pueden
ser agentes educativas capaces de propiciar uniostimo desarro-
1llo del nific. Estos datos son reportados en cuzdros de pard-
metros que permiten comparar a los nifios guizdos nor distin-
tos agente educativos. (11)

Lo importante de este proyecto es el interfs manifes-
tado por la investigacidn experimental gue aborda la infancia
marginada de la ciudad de México, desde la perspectiva de su

realidad que permite generar una estrategia educ=tiva,
B. Importancia del trabajo por 4reas
Se menciona constuntemente que para favorecer el desa

rrollo integral del nific debe respetarse ante tcdo al pequefio

como ser con caracteristicas especificas de su verfodo e indi

'l

viduales en su ritmo de desarrollo intelectual ¥ emocional.
As{, tomando en cuenta gue el nifio necesita de 1z zccidn y re
flexidn para construir su conocimiento, gque su ritmo de apren
dizaje es diferente al de los demds y la necesidad de relacig
narse con gus compaieros para incorporarse gradualmente a 1la
vida social. Debe pensarse inmediatamente en unz organizacidn
del ambiente altamente propicio de favorecer estas considera-
ciones.

Por otro lado la capacidad de concentracidn en el ni-
fio de edad preescolar, es decir, de mantener su atencidn ha-

cia una &tividad es muy limitada. Entre mds cejuefio es, mds

(11) Ibid. p. 253-266
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corta es su duracidén. Las actividades por lo tanto deben ser
organizadas de tal manera que se combinen perfiodos de ejerci-
cio activo y libre con actividades serenas; procurando que no
sean prolongadas para evitar la excitacidn o aburrimiento.

Ia combinacidn entre los trabajos en el interior y al aire 1i
bre, entre espontdneas y dirigidas, individuales y de conjun~
to o pequefios grupos deben realizarse de manera paulatina pa-
ra reforzar su seguridad y confianza.

El establecimiento de las d4reas de trabajo facilita
la ejecucién de actividzdes que responden a las formas de or-
ganizacidén antes mencionadas.

En las 4reas o rincones de juego los nifios se revnen
en pequefios grupos para utilizar cierto material que estd z -
su alcance. Les vermite jugar y comuniczarse, crear y enrigue
cer, aungue también se da oportunidad de realizar trabajos in
dividuszles con un zpoyo permanente de la educzudora. ‘

Ia importancia del trabajo por dreas se manifiesta de
manera muy precisa al considerar el espacio y las actividades
as{ como el material y el mobiliario, implicando una distri-
bucidn y funcionamiento diferente =1 tradicional que se estd
acostumbrado.

la organizacidén del espacio dfecta todo lo que los ni
filos hacen, el grado de =zctividad, las relzciones de los nifios
con otrus cersonas y le forma como usan los materizles, E1 -
uso de rincones logra gue los nifios efectivamente tengan la -
oportunidad de realizar actividades de investigacidén y explo-
zcidn con independencia y sutonomiaz, resvonsabilizdndose de
terminar las tareas asignadas por el maestro y las actividades
seleccionadas por ellos rismos.

Por otro lado la diversidad de materiales diddcticos

¥y Jjuegos educativos que invaden el hogar ¥y la escuels permi-
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ten el desarrollo sensoriomotriz del nifio. Pero el valor de
ellos no estd implicito, la importancia radica en la medida -
de las oportunidades que brinda al nifio de realizar diversas
experiencias para alcanzar el conocimiento concreto del mundo
que le rodea al mismo tiempo de desarrollar su expresidn crea
dora y ejercer sus posibilidades de accidn.

El uso de estos materiales en ei trabajo por dreas -~
son suficientes, proporcionados y manejados de tal manera que
no se convierten en una manipulacidn artificial y tediosa, =~-
que se remontaria a un ejercicio tradicional no motivado. Por
lo tanto la educadora los selecciona conforme a los objetivos
trazados, una utilidad significutiva para el nific relativa a
su vida que lo invita a la accidn y expresidn y fundamental--
mente para fomentar el desarrollo de h.bilidades gue le vermi
tan asunir paulatinamente una mayor recoonsabilicad en 1a »la

neacidn v conduccidn de su pronio aprendizaje.

.

C. Descripcidn del trabajo por dreas

El programa de Educacidn Preescol r de la SEP define
como bdsico-la utilizacidn de S‘reas como fuentes permanentes
de actividades para crear, enriguecer o mofificar las micmas.
Estas pueden responder a las formas de trzbajo individual; co
lectivo y de pequefios grupos. Recomienda que ce destine un -
pericdo diario a la actividad libre en los rincones (12). Sin
embargo para entender el movimiento hace falta una explica—-
¢idn wds detallada.

La maestra Paulina Barreda a lo largo de sus 37 afios
de servicio, mantiene una inguietud desde su juventud acerca

de innovaciones metodoldgicas, lo que la lleva a sfectuar una

(12) Secretaria de Educacidén Publica. op.cit. p. 90

.
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recopilacidn de informacidén que permite comprender *clmo® rea
lizar las actividades diariés incluyendo el mane jo de Areas.

En 1982, en calidad de Inspectora lo pone en prictica en el -
Jardin de Nifios "Altagracia Padilla" ubicado en D.F. y se a-
dopta casi en seguida en algunos Jardines de Nifios ubicados -

en los municipios de Pachuca, Tizayuca y Apan Hidalgo.

1. Metodologia

Ls pluneacidn de las activida es en relacidén a las u-

nidades temiticus ectdn de acusrdo a las orientaciones y suge
.

vencias comgrendijas en los libros uno, dos y tres del Progra

ma de Educacidén Preescolar de la SEP. Tanto educacidn fisica

como misica y movimicnto se incluyen tzmbién bajo las indica-

ciones oficiales recibidas.

El aparente quehacer descrdenado requiere de una orsga
nizacién minuciosa que asegura el respeto de los intereses y
las necesit.des de los ni‘os sin frenar su espontaneidad. Pz
ra cumplir lo expresadc anteriormente, se le ofrecen diferen~
tes tipo de acciones. Dentro de ellas la mis imnortante es -
el juego, ya que éste tiene uns funcidén imorescindible para -
su évtimo desarrollo fisico, intelectual y social. ‘

De tal munera se puede obscervar una actividad predomi
nentemente 1ddica en las dreas de construccidn, casa y biblig
teca. Sin embargo, tan importante es el juego como las expe-
riencias planeadas con un muy buen trabajo estimulativo que -
implica el desarrollo del tema, la bidsqueda de recursos y ma-—
teriales adecuados.

Es asi que en las 4reas se integran las mis variadas

o]

actividades, en donde los alumnos divididos por equipos traba
jan individualmente con la posibilidad de agruparse en direc-

ta relacidn con lo que ellos mismos han seleccionado.

A
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Al inicio del curso escolar, en el periodoc de adapta-
cién gue comprende aproximadamente de seis a ocho dfas, se ad
miten de 10 a 12 nifios cada dos dfas por grupo con el fin de
obtener un conocimiento individual del nivel de desarrollo en
que se encuentran. Por su parte, los nifios adguieren una ma-
yor seguridad a través de las mejores atericiones ée su educa-
dora que los gufa para el conocimiento de los espacios figi-
cos de su aula yléscuela, del material y algunas de sue posi-
bilidades. '

De esta manera se logra en los pequefios una incorpora
cidn gradual a su nuevo ambiente. Al séotimo o noveno dia a-
rroximadamente reunido el alumnado total, fe manejan diferen-
tes dindrmicas de grupo para reintegrarlos e inicizar la forma-
cidn de eguipos.

Ia rutina que se establece tiene el propdeito que el

Vniﬁo conozca las posibilidadés ofrecidas durante la jornada -

de trabajo, cohprendiendo poco a poco que como toda actividad .
tiene un principio y un fin debe planear pare logrir su obje-
tivo ex un tiempo razonable. Esta rutina puede variar por al
gin hecho especial pero regularmente se mintiene de la siguien
te manera y con un vzlor intrinseco en czda momento.

Al iniciar la mafiana se retne todo &l grupo y se da -
el estimulo en base a la unidad temdtica y situacién con un -
intercambio de opiniones. Este momento debe ser breve, pero
rico en contenidos y conducido dgilmente para involucrarlos -
con todas sus ideas en las posibilidades de trabzjo que luego
serdn ejecutadas en las distintas Sreas.,

Es muy importante reforzar las normas de convivencia
¥y uso de material para en seguida enviar a los eguipos a tfa—
bajar en las diferentes dreas desarrollando una actividad ele
gida. ' v
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Terminando el tiempo de juego-trzbajo la maestra da -
tres avisos, gue pueden ser una orden musical, palmoteo o una
frasé que pone fin a la actividad para iniciar un pequefio pes
ricdo de orden y limpieza de los materiales utilizados.

Es muy importante que la educadora participe activa—-
mente con el alumno, pues tiene la oportunidad de reforzar la
formacidn de hébitos y estructuraciones de operatividad 1légi-
ca al ordenar el material utilizando la clasificacién, correg
pondencia, cuantificacién, seriacidén, inclusidén o en su defeg
to la exclusidn.

Minutoe mas tmrde se reUnen pare realizar una rima, -
un canto o un juego digital y asi, rotativamente los nifios pa
gan por todas las dreas.

Al finulizar las actividades de la mafiana en una reu-—
nidn grupal se cbmentan los resultados de su travajo, de la -
c:laboracidn o no de los elementos de los veyuefios grupos, de
la pérticipacién de otros pequefios grupos y de ellos mismos,—
o de los resultados que obtuvieron en relacidn con la meta -
que ce habian propuesto como grupo total, También es digno -
de comentur la uctilud y. purticipacién de lu educadora. Es ~
asi como existe una activided permanente de autoevaluacién y
coevaluacidn (13).

El valor de este momento para el niZo es gue llegue a
comprobar cudnto hizo de lo proyectado o cudnto le falta por
hacer. Por otro ladc, es imvosible hacer una evaluacidn indi
vidual de la totalidad de lo hecho por &l mimero de alumnos -
que integran el grupo, por tal motivo se elige siempre un as-—
pecto y a algunos nifios, variandoe cada dia para gque todos go-

cen -de la oportunidad.

(13) secretaria de Educacién Pdblica. op.cit. p. 97
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las actividazdes como cantos, recreo y educacién fisi-
ca se interczlsn durante la mafiana continuando después la se-

cuencia de la rutina diaria.
2. Organizacidén de los nifios

La oportunidad de reunirse en equipos hace responsa-
bles a los zlumnos al participar de manera frecuente en posi-
biiidsades de compartir metas, actividades y materiales.

Cada grupo cuenta con seis a ocho nifios quienes eli-
gen su nombre posiblemente asociado a la unidad de trabajo.
Los equipos no son permanentes y en el momento oportuno se re
organizan. )

Al inicio del curso, la maestra le indica al equiro -
en qué 4rea trabajard primero, em cudl después y asi hasta -
terminar la rotacidn que como sugerencia se hace en un sélo -
sentido mercdndolo con flechas vigibles. Conforme los nifios
van eprendiendo a mane jarse se pueden decidir en equipos por
dénde iniciar, hasta llegar a una eleccidén libre e individual.
Cuando llega este momento es necesario tener en cada 4drea un
tablero con armellas, tantas como alumnos pueden ocupar el -
rincén. De esta mznera, cuelgan un distintivo en casc de ha~
ber espacio para incluirse.

Este tipo de organizacidn permite que la maestra tra-
baje durante la mafiana con alguin eguipo que requiera mds tiem
po de su presencia; tembién puede desplazarse a otras dreas -
para observar, estirular, sugerir y apoyar lzs reflexiones -
cuestionzndo frecuente e individualmente.

Es importante recordar gue las sugerencias dadas al -
nifio deben ser en sentido positivo y no negativo, yz gque en -
el Jardin de Nifios se trata de reforzar su proceso de autoa--

firmacién y que constentemente se ve opuesto ante las sugeren
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cias negativzs. Un ejemplo del cambio de actitud de la educa
dora al respecto es: "“Gerardo vamos a levant.r la basura®™, en
lugar de "Gerardo NO dejes tirados los papeles®. También es
posible la sugerencia de otrz zectividad si el material o drea
en que desea participar el nifo ests ocupsda, diciéndole: “"Ma
yela guurda estos libros en 1z biblioteca, mientras Ana termi
na de hacer su cdnstruccién®. Lo mismo puede ocurrir durante
el recreo cuando algin juego esté ocupado.

Por otro lado, desde el inicio de clases se estable—-
cen normas par. el uso del msteriel y la convivencia. Con e-
llas se elabora el régl;mento del =aldén y es conveniente expg
nerlo en forma grificu para que el nifio lo‘identifique.

Eetas reglacs deben ser emanadas ¢e los nifios y por lo
tanto de fdcil aceptacidn y comorensidén. E1l nimero es adecuz
do al nivel, sumentindiolas h.sta gue las sefizladas inicialmen
te seun asimiladus,

El plunteamiento de las normas deben reforzar los as-
pectos positivos, no insistir en los neg.tivos. Suponiendo -
por ejemplo, que una norma surgida del interés del grupo es -
"no empujar®, se debe redactar y avrender asi: "recpetar el -

turno de mi compafiero™e

- Cuando el grupo comprende la importuncia de respetar -

las normas es posible que en circunstancias de trabajo al en-
trar al saldén no haya mucho silencio sin embargo se puede per
cibir la concentracidn y compenetracién de cada alumo en el

logro de sus objetivos.

3. Organizacidn del aula

El espacio estd distribuido en rincones siguiendo al-
gunos criterios como: cada 4rea plenamente identificada y . de-
limitada; los materizles afines a dos Zreas guardados en un

sitio en comin; el drea de arte debe tener accese a los lava-
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bos o bien provisto de algidn objeto para la limpieza de pince -
les y esponjas.' Las 4dreas de actividades silenciosas o tran-

guilas ubicadas lo mde retirado de espacios de circulacidén y

no préximas a las dreas mas ruidosas como la de construccidn.

(ver figura 1).

Las actividades pronuestus en cade dres deben partir
de las caracteristicas de los nifios que se pueden observar en
la manifestacién de sus intereses. La.imnortancia de las ex-
periencias adquiridas en zlgunas 4rec.s se describen a conti--
nuacidn.

En la eonstruceidn con blogues, lus actividades reali
zadae contribuyen al desarrollo de las aptitudes manuales del
nifio, ayudan a concretizar sus conocimientos acerca de las -
propiedades de los materiales, a saber tamafio, peso, equiliw-
brio, medidus y proporciones, as{ como a conceptualizar y de-
sarrollar su vocabulario. La socializacidn es estimuluda al
trzbajar en equipo y propiciar el dar o solicitar ayuda.

Dentro del drea de casa se pernite al nifio expresar -
medii.nte el juego simbdlico, experiencias, actividades y si--
tuaciones de la vida diaria. A1 revivir experiencias, la edu
cadora tiene la oportunidad de tener un mayor conocimiento de
su grupo e inclusive manejar problemdticas que frenan el desa
rrollo normal de algunos pequefios. Se promueve el desarrolle
intelectual, social y emocional al aprender a mane jar sfmbo-—
los, compartir el juego y materiales. Esta 4rea tiene la fa-
cilidad de convertirse en oficina, tienda, consultorio, etc.,
de acuerdo a la unidad temdtica e interés 4él nifio.

En el drea de mesas las actividades van encaminadas -
por un lado a las de tipo académico, especificamente los ejer
ecicios previos a la lecto-escritura y al uso del cuaderno de

trabajo que proporciona gratuitamente 1a SEP apoyando diver-

»
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sas acciones para afirmar y enriquecer las experiencias de -
los pequefios. Por otro lado tenemos las actividades gréfico-
plésticas con las cuales aprende conceptos importantes tales
como duro, suave, igual y diferente.' Estzs actividades los &
yuda & desarrollar su habilidaed mental, estimulen la creativi
dad como una capacidad para trabajar libre y flexiblemente -
con los materiales combindndolos y transformdndolos, ya sea -
individualmente o bien, por eguipos para un fin determinado.

Ademds de las mesas, se puede dar uso a los caballe——
tes instalados en el drea de arte y facilitar al nific una ma-
yor oportunidad de exneriment.r con los materi les las dife-—
rentes técnicas que le permitan la exvresidn libre de lo que
siente y piensa.

El material que se encuentra en el Zrea de juegos y -
biblioteca es suficiente par. cada nifio, lo cual facilita la
maniovulacidn individual a excepcidn de aquellos que reguiren
de algin compufiero. Los diferentes juegos sugieren al infan-
te tomar decisiones, desarrollar el contrel de los misculos -
finos, la coordinacidn ojo-mano, habilidades visuales, tacti-
les, olfativus, gustativas y auditivas. La reflexidn para se
guir un modelo, aparear, seguir una secuencia. Obtener corres
pondencias uno a uno, clasificar y seriar,

El muterizl que se utiliza en las freis es de lo mis
rico y variado posible en cucnto a propiedades fisicas y pre-
centacidn de desafios interesantes. Al resvecto, se sabe que
el comercio ha fabricado diversos materiales muy vistosos pe-
ro en ocasiones no se encuentra al alcance econémico del Jar-
din de Nifios ni de la educadora. Es por eso que se recuerda
que el material se puede elegir de la naturaleza, de la gran
variedad de deshechos o en su defecto usar el elaborado por -

la educadora.
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Los posibles materiales cuentan con un lugar codifica
do para identificacidén y pueden ser en relacién con cada drea
de la manera que se explica a continuacién.

Para el drea de construcciéns bloques de madera o ca-
jas de cartén de diferentes tamafios, piedras, trozos de made-
re, juguetes, figuras de animalitos o personas, trozos de man-
guera, envages de lata y todo agquello que sirva para formar -
construcciones.

En el drea de casa se pueden contemplar diferentes -
prendas de vestir, miscaras, sombreros con los cuales pueda -
caracterizarse. Dicha 4rea se puede subdividir de tal forma
que tenga espacio para actividades de cocina, sala y dormito-
rio. TLos muebles y utensilios deben adaptarse a las condicig
nes tipicas de la comunidad en donde se desenvuelve el nifio -
de estz manera se puede encontrzr desde un anafre, una estufa
o0 hasta un horno de microondas. '

Para el trubajo académico o grédfico-pldstico gue se -
yealiza en el drea de mesus se debe contar con material yparsa
recortado, enhebrado, plantado, bordudo, tijeras, pinceles, a
nilinas, arcilla, plastilina y masas. Ademés del material u-
tilizado para la ejercitacidn previz a la lecto-escritura.

Como uns extensién del drea de mesas, ge recuerda que
en la de arte se aumentan los caballetes y un "tendedero" pa-
ra la exposicidén de trabajos. ,

Los libros vy todo material impreso se ubica en el érea
de juegos y biblioteca, reuniendo diferente tipo de material
que permitan ademds de "leer" reproducir o imprimir. Se ineln
yen juegos de domind, loterias, rompecabezas, memoria, auditi
vos, olfativos, gustativos y tactiles. Corcholatas pintades,
semillas, botones y cualquier tipo de elementos que sugieran

una clasificacién, sucesién o seriacién.
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Bn cuanto al mobiliario es el que se encuentra dentro
de cualquier Jardin de Niflos: mesas, repisas, tablas, silles,
bancas, tapetes, estantes, cajones o huacales. Lo relevante
es utilizar al mfnimo sillas y mesas, y en caso de hacerlo de
ben distribuirse en funcién de la actividad libre explorato--

ria del nifio.



CAPITULO IIIX
CORRIENTES : PEDAGOGICAS

El fendmeno educativo en el mundo es muy amplio y re-
viste de gran importancia en su historia.

Desde su origen todc grupo humano trata de conservar
y transmitir sus usos, costumbres y creencias; hecho que se =
realiza en forma inconsciente y esvontdnea. A lo largo del -
tiempo estos grupos comprenden que ademde de mantener su cul
tura deben, con toda la intencién de renovar, corregir y am-
pliar sus elementos con el fin de poder satisfacer nmuevas ne-
cesidades.

Esta influencia voluntaria ce hace mediante personas
esvnecizlizadas y en lugares aproriados, es decir mediante 1la
educacidn, En estas accidn se quiere que el educando adquiera
ciertos modos de vivir conforme a ciertos valores,

A travée de los afios, la educacidn ha tenido diferenw
tes preceptos filoséficos que se han derivado sustancialmente
del tiémpo y lugar en que se da, marcando la escencia, valo—-
res y fines del proceso educativo.

Paralelamente han evolucionzdo los medios propios pa-
ra lograr esos fines y la contribucién mds importante a la pe
dagogia son las investigaciones logradas por la psicologia ¥y
sociologia, ademfs del desarrcllc de la ciddctica.

El econocimiento de esta evolucidn pedagbgica y com—--
prensién de las ideas actuales se puede adgquirir penetrdndose
en su historia; pero en esta ocasién y para facilitar sobre -
todo centrarse en la informacién de los criterios que han -
prevalécido, se opta por la atencibén de dos aspectos:s la peda
gogfa tradicional y la vedsgogia contemporinea resaltando las

carzcteristicas de sus principios en el proceso de 1a ensefian

e o e m e bl f e e e b e
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za y el aprendizaje.
A, Pedagogia tradicional

Para una mejor comprensién de las ideas de la pedago-
gfa tradicional se recurre al andlisis de tres acspectoss la -
organizacién de la institucién escolar, los contenidos progra
mdticos y los procedimientos que marca Gilbert como sobresa~-
lientes en la historia de la pedagogia y asi, dirigir la aten-~
cién hacia el propésito principal y no & hechos cronolégicos
(14).

Se puede examinar en primer lugar la organizaci6n de
la institucidn escolar. Ia enseflanza mdé primitiva que se en
cuentra es la no escolarizada, es decir, no se realizaba den~
tro de un espacio cerrado y creacdo exclusivamente para tal e-
fecto, ni se consideraba importante 1z presencia de una persg
na especializada. la ensefianza era bdgicamente la transmi-
sidn de conocimientos concretos y relativos a su subsistencia,
as{, el padre ensefaba a pescar, cazar, fabricar armas y la -
madre a hilar y cocinar.

Se le-puede adjudicar ciertas caracteristicas ante to
do individual, tomando en cuenta que existia una relacidén par
ticular con cada hijo; entre el que todo 1o gabla y el igno--
rante. Su aprendizaje tenfa ciertz motivacién y la -prédctica
era indispensable para aprender la leccién.

En las civilizaciones antiguas se concibe la 1idea de
una ensefianza colectiva que en primera instancia se da en una
plaza piblica o bien en la calle. Y sblo mds tarde se le a--

signa un lugar especifico y con un individuo a su cargo, Pero

{(14) Roger Gilbert. Las ideas actualecs en pedagogia. tr. Lo-
tti Guessner. 3a. ed. México. Ed. Grijalbo, S.A. 1977
(1976) {(eoleccidn pedagdsica) p.p: 20-46
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continuando con el ideal de transmitir lzs costumbres del pug
blo y las viejas tradiciones.

Mas cada uno de los pueblos ponia el acento de su edn
cacidn en cierto tipo de vida. De esta mznera se observa que
1las escuelas en la China antigua se ensefiaba la humanidad, la
equidad y el ceremonial; los hinddes le dan un cardcter reli-
gioso; el servicio que daba a los espartanos y romanos era de
vincular virtudes reliziosas pero siempre en cada uno de eg=-
tos casos. se daba a personas priviligiadas.

Ia educacidn en instituciones es privada, hasta que =
Guintilano la defiende como pdblica. Aungue de cualquier ma-
nera la seleccidn de alumnos para recibir el beneficio de los
valores educativos contimda durante largo tiempo, hasta que =
se establece como obligatoria y gratuita.

Pero el concepto de la escuelz como institucién ha -
quedado muy arraigado, considerdndolo coxo un luzar en donde
el nifio permanece determinado tiempo para recibir ciertos co-
nocimientos.

En cuanto a contenidos programdtices se pueden distin
guir dos factores fundamentales que aparecen desde los inicice
de la civilizacidn como propésitos de la educacién: la lectu~
ra y 1z religién.

Basta recordar un rasgo comun en el mundo oriental -
con la presencia de los escribas que eran los trasmisores de
las costumbres en forma escrita y que con el hecho de saber -
leer y escribir los elevaba a una casta superior, tal es el -
caso de la sacerdotal, o bien pertenecian =1 gobierno, como -
en Chine.

Entre los griegos, Platén aconsej=ba que los nifios de

“10 a 13 aflos de edad aprendieran a legr. El programa de los

romanos se inclinaba por la lectura, la elocuencia y la poe=—=
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sfa seleccionando el conocimiento de algunos filésofos. Aun-
que no se debe excluir la formacidén militar y formacién civi
ca que durante esta época determinaba buena psrte de su educa
cién, asi como el ideal estético de los griegos.

En el cristianismo se tiene una ensefianza religiosa,-
basada en el Evangelio. Aqui se encuentra la trilogia reli--
gidn-escuela-letras, ocupando un sitio de honor el latin, y -
er donde el maestro ayuda a formar en su alumno una ciencia -
andloga a la de €1 girandec alrededor de la fe.

En el siglo XIV aproximadamente existe un divorcio en
tre la fe y la razén, ademds se afirma un interés por la in--
vestigacién de la naturaleza para la formacidn del intelecto
humano., Sin embargo, a pesar de esta separacidn, la realidad
educativa tarde varios afios para fortalecer ideales educati-—-—
vos y poder romper con esquemas tradicionales y lograr una eg
cuela laica.

Por dltimo el ascecto que se examina es el de procedi

mientos, y quizéd el que comvete més a la investi:z

zcidn. Me--
diante su andlisis se vretende conocer a grandes rasgos la ma
nera de educar y transmitir los conocimientos y las relacio--
nes pedagdgicas entre el maestro y el alumno que através de -
los afios ha evolucionado para crear nuevas concepciones.

las formas encontradas bdsicamente son la individual
y la colectiva., ILa individual como ya se menciond es una en-
sefianza casi esvontdnea y se encuentra sobre todo en los pue-
blos primitivos o en el hogar, en donde la atencién de los hi
jos es conveniente a cada uno para la transmisidn del saber.
En cuznto a educacidén se pretende dar la misma forma como ya
lo menciona Aristdteles cuando el alumno se presenta a su ma-
estro, recibe una explicacidn y le cede el lugar a otro. Se

trata de mejorar a todos en la medida que se conoce la forma
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particular a cada unc de ellos. Aungue tzmbién implica una -
relacidn entre el maestro y el alumno en la cual se manifies-
ta la superioridad del adulto con una funcidén de educar e ing
truir a quien nada sabe ni puede.(15).

Cuando se instaura lz ensefianza colectiva, se forman
grupos, primeroc en una aula y después éivilidos por edades.
Pe estz manera el maestro puede ejercer su autoridad sin pér-
dida de tiempo en encuentros personales. .

Para el buen funcionamiento del sistema el maestro de
sarrolla al mismo tiempo con sus alumnos virtudes imprescindi
bles: docilidad, obediencia y atencidén. BRBeta autoridad se -—-—
_puede ejemplificar con la pedagogia de los jesuitas quienes z
fiyman "... Que los adolescentes tengan alta opinién de sus =
maestros y hagan mucho caso de su valer. Que esta estima les
empuje interiormente a hacer por entero lz voluntad de los --
que les dirigen ..." Y para resaltar las -~iferencias existen
tes agregaban "... en particular, nuestras relaciones con --
nuestros alumnos serd tales que no se vez en ellas ninguna fa
miliaridad..." (16).

_ De acuerdo a estos principies, pzra asegurar la disci
plina es importante que los alumnos se encuentren perfectamen
te ubicados en sus bancas; las relaciones uwnivocas dirigidas
desde una terimz y las interacciones proribdidas, En muchos -
de loe casos auxiliados con castigos corporales que existen -
desde lag civilizaciones antiguas como exn 1z educacién hele—-
nistico-romana, que tara mantener la atencién se recurrian a

los azotes. Durante el cristianismo, éstos se extiencen a di

(15) Roger Gilbert. op.cit. p. 36

(16) René Fourcade. Hacia una renovacién vedagdgica. la dinds.
mica precfesores, alumnos, instituciones. tr. Hilario
Alfonso G. Madrid, Espafia. Ed. Kapelusz. 1979 Da 60
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versos casoe como cuando el nifio llega con retraso, cuando pi-
de durznte le hora de clase ir a hacer sus necesidades; o© bien
a los gue bromean, auegan, corren O pasean con chicas, excepto
gi se trata de sus hermanas.

Al crecer la cantidad de alumnos exige lz presencia de
mayor mimero de docentes, y se utiliza el método‘mutuo gue Se
practicaba ya desde la antigua Roma y con Pestalozzi, pero sis
tematizado por los ingleses Bell y Lancaster. La ensefianza mu
tua sugiere dividir en grupos pequefios, colocando &l frente un
monitor que previamente es preparado por el maestro para trang
mitir la ensefianza sl resto del grupo. la venta iz de este ti-
po de ensellanza se puede observar en el ahorro del maestro, ~--
las aulas y hasta los libros, pero egtas ganancias pasan sobre
12 verdadera educacidn para convertirse en una instruceidn ra-
quitica con matiz militar. £l magistrocentrismo se hace efec~
tivo a través de intermediarios.

Por otro lado, la concepcidn de la enserianza-aprendiza
jetiene cardcter mecdnico desde épocas antiguas. Asi, los ro-
manos ensefiaban con un método 4rido y memoristico adguiriendo
seguridad tras una serie interminable de ejercicios.

En Grecia el aprendizaje oratorio se valfa de la mnemg
técnica, es decir, recordar de memoria y con exactitud muchas
cosas. De tzl manera gue el alummo debfa permanecer atenic &
los pasos purz hacer una revroduccidn o repeticidn de los cong
cimientos adquiridos.

Por otra varte, Descartes caracteriza su manera de en-
seflar por la atorizacién de los conocimientwms. Esto es, para
llegar a la verdad parte de lo més cercano al espiritu hastz -
1o més complicado, tomando en cuenta gque los nifios en determi-
nada ecdad, debe aprender ciertas nociones. Con esto se advier

te que la voluntad procede del adulto y no de la manera de pen
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sar del nifio.

De an{ surge el uso de recompensas con su forma nega-
tiva de castigos para gobernar su interés y llevarlo hacia -
cualquier objeto o actividad aunque estos carezcan de sentido
y atractivo para los nifios.

En otro momento, con la intencién de mejorar la clase
tradicional, se advierten relaciones bilaterales entre el ma-
estro y el alumno, ¥y eventuales entre los educandos pars no -
perder la discipliné del grupo ni debilitar la autoridad ma=-
gisterial. El conocimiento no pertenece dnicamente al maes—-
tro, =e localiza también en el exterior, llevando al nific & =
wdescubrir" la naturaleza y la vida pero es aln el maestro --
guien detecta su hallazgo.

Por todo lo anterior se puede afirmar que la pedago=-—
gia trzdicional se caracterizaicomo un sistema autoritario, -
bagado en las reglas del adulto con premios y castigos, come
un método receptivo donde el alumno obtiene del maestro o de
los textos el conocimiento ya elaborado en donde Unicamente -
tienen que saber, repetir y reproducir,

En lzg activirades escolares, no obstante que los ni-

- flos tengan cierta participacidn, ésta es considerada secunda-
riz enfrentdndose ante una jormada mondtona en donde el maes-
tro organiza su tiempo para actuar primero e indicar a los a-
iumnos las activiiades organizadas, coordinadas y expresacdas ‘
bezjo una forma definitiva. Ordena el escaso material diddeti
CcO, encontrindose frecuentémente que muchos alumnos deben es-
perar para poderlo utilizar. '

i Asimisro el maestro es gquien concede las tareas espe-
cizles deseadas por la mayoris del grupo, & los alummos gque -

é1 cree merecedores; impidienio que los acontecimientos sude-

dan & voluntad del libre impulso.-individual.
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Se distingue una felta de libertad, ausencia de res——
ponsabilidad y de trabajo'colectivo para un bien en comin, ig
norzndo el futuro social de los nifios.

Muchas observaciones de este tivo reporta dJackson gue
han sido encontradas actualmente en escuelas consideradas CO=
mo priviligiadas, cuyos profesores se sienten progrecistas --
(7).

B. Pedagogf{a contempordnea

la pedagogia contempordnea ofrece el producto de una
larga evolucién histdérica, los grandes cacbios provocados por
los descubrimientos cientificos y avances tecnoldgicos se tra
ducen en movimientos de opiniones que se desarrollan en todas
partes del mundo.

Ia educacién y sus modalidades de trans~isién asumen -
un aspecto de renovacidén tratando de hacer efectivas las pro-
testas en contra de las insuficiencias de la pelagogia tradi-
cionzl que ya se proclamaban desde siglos anteriores. Especi
ficamente se aprecia con la oposicién de Pestalozzi a los sig
temas de ensefiunza puramente verbalista contraponiendo el va-
lor de la experiencia como base del conocimiento, sustituyen=—
do el libro por la actividad, la experiencia personal, la na-
turaleza y loc hechos. Y si se retrocede ain mds con Montaig
ne se detecta una forma similar de la finalijad de la educa--—
cidn "..,formar la facultad de raciocinio, formar un espiritu
4gil y critico... producir cabezas bien hechas no cabezas --

bien 1lenas..." (18).

(17) Universidad Peddgbgica Nacional. Grupo escolar. Antolo=—
gla. México 1985. pp 29-62

(18) N. Abbagnano y A. Visalberghi. Historia de 1z pedagogia
tr. Jorge Hdeg. 7a. ed. México. Ed. PFondo de cultura

.ca. 1984 (e1957). p. 233




45

Han de pasar varios afios para que csean escuchados pues
la escuela catdélica los ignora, asi como lz revolucidn, y se =
tiene gque esperar la historia haste mediados del siglo XIX pa-
ra que algunas instituciones inicien a aplicar las-ideas adop-
tadas del sentir de pedagogos como los ya mencionados.

la creacidn de las escuelas nuevas tienen el propésito
de ensayar la manera de reformar la préctiza docente.

Algunos precursores de estas escuelas son el ruso Leon
Tolstoi al fundar une escuela para los hijos de los campesinos
con un principio de completa libertad del nifio, para que en ba
se a una relacidén con las personss y a sus necesidades pueda -
adquirir o transmitir los conocimientos.

En Inglaterra, Cecil Reddi aspira en la escuela nueva
una cooperacién con extensas actividades equilibradas en el -
trzbajo y el juego.

En Alerania la pedagogia activa nace con Kerschenstei-
ner al instituir el concepto de la “escuelz de trabajo"™ en don
de 1la formacidén se logra mediante un esfuerzo activo por lo--
grar un objetivo bien determinado y dirizido a la produccidn -
espiritual o manual, ademds, se establece entre los alumnos un
apoyo reciproco a ef mismos y a los fines de la escuela.

También el alemdn Peter Petersen, profesor de pedago—-
gia en la Universidad de Jena, preocupadc por una escuela nue-
va formmle un plan que radica en actividades colectivas, acti-
vidades optativas, actividades para superar individualmente de
ficiencias y dificultades en el estudio. Aplicando una auto--
disciplina dentro de la cual los alumnos se conducen, platican
discuten y obtienen explicaciones.

El impulsc mayor que tiene la escuela nueva'es el apo-

yo del conocimiento del hombre mediante la psicologia y la psi

quiatr{a,
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Ecto se manifiesta cuando hombres de ciencia se inte-
resan.a través de su trabajo por la educacién.

De esta manera se incorpora la Dra. Mar{fa Montessori,
que al defender a la infancia anormal proclama un método peda
gdgico para este tipo de nifios. Funda *Ia Casa de los Nifics®
en donde practica su método y de ahi se difunde rédpidamente -
en muchos paises.

Los resultados tan favorables obtenidos en relacién -
con la educacidén para nifios con deficiencias y comoarados con
los obtenidos por los nifios normales, concluye que existen de
ficiencias en los sistemas utilizados en la formacidn de los
nifios normales, los cuales segin la Doctora frenaban la ini--
ciativa y el desarrollo educativo de loe nifios.

Las ideas pedagégicas mds relevantes de Montessori --
que se pueden mencionar son: el puerocentrismo, en donde con-
sidera al nifio como un ser particular con encormes capacidades
¥y necesidad inmensa de carifio. La libertad, resvetando que -
el nifio es un ser completamente diferente al adulto y que es-
te Wltimo necesita concientizar tal diferencia para evitar la
represidén y permitirle la independencia para que se desenvuel
va en forma espontdnea ante las exigencias de sus necesidades.
El movimiento, como escencia del nifio, pues a través de la ac
cidn se relaciona con el mundo exterior y lo conceptualiza.
Amor, como un estimulo para realizar todo movimiento.

También el médico belza Ovidio Decroly se interesa en
desarrollar un método. Admirzdor de Dewey acoge la teoria de
los intereses, pero encarminada a las necesidades del nifio.

Para hacer activo el saber escolar considera lo ante-
rior y programs las necesidades en relacién del nific y su me=
dio, denomindndolo "centros de interés®. En el desarrollo de

estos centros, toma en cuenta tres aspectos o ejercicios para
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su realizacién: la observacién, la asociacidén y la expresién.

Por otro lado, se apoya en el principio de que el pen
samiento del nifio puede percibir el total de las cosas o feéé
menos y no de partes.

Con nuevos aportes sigue la pedagogia activa por va-—
rios pafses, Adolfc Ferriere promueve en las instituciones el
concepto de la escuela activa iniciada por Bovef. Caracteri-
zdndola por un progrema que parte de los intereses psicoldgi-
cos y naturales del nifio, prepardndolo para la vida., Acostun
brando al estudiznte a cumplir su trabajo con calma sin preci
pitaciones y con mucha asimilacién.

Por su parte Claparede manifiesta su preocupacién por
introducir en los maestiros una inguietuad cientifica de la en-
gsefisnza y en los nifios las activigades 1ddicas, la formacidn
individual y las implicaciones sociales. HMenciona la impor--
tancia de poner en funcién la educacién a partir de un conoci
miento -de las necesidades e intereses del nifio,

Este cardcter de educacidén funcional lo lleva adelan-
te Piaget al investigar el pensamiento del nifio y su razona--
miento.

El interds por los aspectos sociales tambidn tiene un
lugar especial y se manifiesta con meyor sentido en las "coo- '
perativas escolares" formzdas en Francia, en donde los aluf—--
nos se interesan en cubrir las necesidades de la escuela, pPro
mueve eventos con diferentes objetivos desde el puramente re-
creativo o festivo hasta actividades de beneficencia externa.

También en Francia, Freinet considera gue el desarro-
1lo del nifio se da dentro de un grupo sociml y en base al co-
nocimiento del nifio, aporta soluciones pricticas para moderni
zar los métodoss empleando bdsicamente los textos libres, 1la

imprenta en la escuela ¥y 1a corregpondencia interescolar.
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Rusia por su parte, considera a los principios del re
dagogo Antén S. Maksrenkc aplicados en el "eolectivo™ apropia
dos para que el nifio se realice satisfactoriamente en un am--
biente social donde pueda afirmar en iguzliad de condiciones
su iniciativa y espiritu de solidaridad.

En el movimiento del gue se habla en esta parte del -
capftule, se advierte una interdependencia cada vez mds estre
che entre los paises y continentes, haciéndola sentir en las
demandas de unz educacidn nueva que corresponda a la época ag
tual y forme en el hombre tipos de comportamiento que le ver-
mitan ubicarse satisfactoriamente en este mundec acelerado en

s transformaciones tecnoldzicas,



CAPITULO IV |
EL TEABAJO POR AREAS Y L&
PEDAGOGIA ACTIVISTA

Ia rencvacidn ée la educacidn abarca todos los nive-—
les, en el caso del Programa de Educacidn Preescolar de la Sg
eretarfa de Educacién P#blica he tenido en cuenta las caracte
risticas no s&lo de la reslidad presente sino también las de
un futuro. Tiene como fundsmwentc esencial el absoluto respe-
to de las caracteristicas propias de la edad, considerando al
pifio como un sujeto activo de su aprendizaje.

El Programa ofrece la posibilidad de contemplar sus -
objetives en tres freas de desarrollo gque conjuntamente pre—-—
tenden afisnzar en el nific su personalidad arménicamente inte
grada (19).

En el 4rea afectivo-sociﬂ se pretende gue el pequefio
en su primera experiencia escolar desarrcllen una autonomfa -
que implique una relacién positiva entre é1 y los demds ele—-
mentos humanos que participan en la accién educativa. Ademds,.
gue se integre gradualmente al trabajo colectivo, sportandc -
su esfuerzo e ideas para el logro de una meta, pero también -
aceptando los puntos de vista de los demés.

En 51 &rea cognoscitiva, se pretende desarrollar su -
autonom{s para elaborar sus conocimientos, mediante la funcidn
sizbdlica y 1a estructuracién paulatina del proceso 1légicoe o-
peratoric y de las operaciones espacio-temporales.

Por dltimo, los objetivos del 4rea psicomotora preten
den favorecer el desarrollco y comguistar las coordinaciones -

de los grandes y peguefios misculos.

{19) Secretaria de Educacidn Piblica. op.cit. p.p. 43-44.



Una vez examinados los objetivos del nivel preescolar
es conveniente sefizlar los principios de la escuela activa, -
la ideal para que el educando pueda realizarse plenamente de
una manera natural.

Los principios didédcticos establecidos por Imideo Ne-
rici para la enseflanza responden a una pedagogie activa y re-
sulta interesante poderlos comparar a continuacidn con activi

dades realizadas en el trabajo por dreas (20).
A. Principios activistas

Un principio capital para la ensefianza ec el respeto
de la personalidad del alumno para propiciar que se manifies—
te con libertad. ILa libertad en la escuela debe ser orienta-
da hacia tres puntos fundamentales: autoactividad, autodisci-
plina y autonomfa. En donde el nifio por medio de la observa-
cidn, reflexidn y experimentacién pueda elaborar su conoci--
miento.

Este proceso de autoformacidn depende del interés ema
nado de las necesidades del nific y de la relacidn gue puede -
establecer con los objetos. Para que el interés se manifies~
te en trabajo, las situaciones de aprendizaje deben vpartir -
del punto mde préximo al educando ya sea en tiempo, elemento
0 en experiencia,

En el trabajo por 4reas es posible esta autoformacidn,
reemplazando la ensefianza verbal por el ejercicio de los sen-
tidos y el desarrollo motor, al estructurar un ambiente ade-——
cuado pars explorar activamente. Las vivencias que surgen de

sus inquietudes estén aconmpafiadas de la actividad manual para

{20) Imidec Nerici. Hacis una diddctica generazl dindmica. tr.
J. Ricardo Nervi. 10a. ed. ¥éxico. Ed. Eapelusz. 1986
(¢ 1973) p.p. 158-166.




movilizar todas las energfas del nifio y & situaciones problg
m&ticas que lo obligan a investigar, opinar, concluir, experi
mentar.

Los grupos pequefios dan oportunidad de tener el mate
rial diddctico suficiente para ejercitar los sentidos y el —-
sistems motor; ademds de prepararlos para las adquisiciones -
intelectuales. De t8l manera los nifios manipulan, combinan y
transforman el material; lo tocan, huelen, gustan y escuchan;
observan y relacionan. Evitando largas esperas para utilizar
los y recibiendoc una estimulaciédn mental para razonar.

Es oportunc recordar a Jean Piaget cuando afirma que
wilg manipulacidn de lo concreto es consubstancial en el nifio
aon el nacimiento y el desarrollo de su inteligencia® (21).

Otro principio, el de la individualidad, establece —=
que el maestro a pesar de dirigir la clase a un grupo debe -~-
éontemplar las persepectivas de cada alumno y orientar su a—-
prendizaje de acuerdo @ sus necesidades y potencialidades par
ticulares. BEete orincipio puede respetarse desde el momento
en que el nifioc actda en las dreas con un ritmo mejor adaptado
2 sus fuerzas, aptitudes, talentos y a sus posibilidades, Adn
en lae actividades de mesa, si éstas no han sido terminadas -

en un lapso considerable tienen los nifios la opcidn de perma-
necer un poco més hasta finalizarlas. Ya lo mencionaba Rou-=
sgeau "cada es?iritu tiene su forma propia segin la cual necg
"sita ser airigido en esa forma y no en otra % (22),

Paralelamente al principio de individualidad estd el
de participacién, en donde se favorece la iniciativa, respon-

sabilidad y cooperacién, desarrollando fuertemente la funcidn

T21) Roger Gilbert. op.cit. p. 94
(22) Roger Gal. op.cit. pe. 75
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de socializacién; formando valores al educando gue le permi——
ten incluirse en la vida comunitaria,

Para ésto la clase por 4reas permite la exveriencia -
de una interaccién social que dentro del trabajs y juego lie-
va al nifio a la argumentacidn y discusidn, reconociendo asi -
que existen diversas formas de pensar y la importanciz de una
aportacién individual en el cumplimiento de compromisés para
servir a un bien comin.

La educadora, modifica su papel y se convierte ern un
auxiliar del nific para gue dirija por sf mismo su-propic desa
rrollo, motivédndolo constantemente para favorecer su autoacti
vidad que a su vez lo conduzca hacia la actividad creadora; -
conceptualizando esta dltima como una manera de pensar;actuar
¢ hacer algo original y con un valor para €1 o para otra per-
sona.

Este desarrollo se exprésa en la posibilidad de parti
cipacién para solucionar problemas, redefinir situaciones, de
mostrar flexibilidad y tener un espiritu de aventura al descu
brir e inventar. Hechos que se facilitan por el arreglo del
s8l1én, en donde los nifics trabajan y circulan libremente uti-
lizando el material que mejor convenga a sus propdsitos,

En este aspecto puede encontrarse unz aparente confu-
sidn al observar una representacidn simbdlica er el 4rez de -
mesas, donde se hace un dibujo ¢ un modelo. En forma tradie-~
cional el nific seguirfa instrucciones de un patrén: "primerc
pega el tallo en el papel de este modo..." perc en un aprendi
zaje por accidn y con 4dreas de trabajo se garantiza gue lz e-
ducadora pueda ayudar, guiando la observacidn ¥ reflexidn del
nifioc a las cualidades y estructura del objeto reml,

Por ultimo, la pedagogfa activa pretende sustituir la

disciplina autoritaria proveniente del mmestro apoyada en los
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premics y castigos, por una iniciacién progresiva del uso ra-
cional de la libertad, admitiéndola como una propuesta de reg
ponsabilidad hacia el nifio y hacia los demés.

Con la organizacidn por 4reas, esta autorregulacidn -
se da desde el inicio del curso cuando el alumno comprende w-
que necesita gozar de cierta tranquilidad para desarrollar su
creatividad y por lo tanto siente la necesidad de elaborar ¥y
observar un reglamento, imprescindible en toda vida colectiva
Yy en todo trabajo. En este casc son llamadas "normas de sa--
1én", que conducen & una disciplina como ejercicio auténomo -
de la fuerza de cardcter y con una finalidad de lograr una eg

tabilidad futura en la personalidagd.
B. Métodos activos

Causa admiracidn advertir la variedad de las metodolo
glas activas que han surgido sobre todo en los ¥ltimos tiem--
pos. En laé intérpretaciones que les dan sus fundadores se -
localizan deficiencias y divergencias, algunos son predominan
temente globalizadores, otrcs individualizan o socializan 1la
ensefianza y en otros pre§alece el trabajo por equipos; pero -
todos comprueban y aplican de alguna manera ls libertad que -

se reclama para los nifies.

El andlisis del trabajo por 4reas permite encontrar -
algunas semejangas con la préctica de ciertos métodos.

Tal es el caso del métodn Montessori. Al advertir la
Doctora Montessori varios defectos en los educadores, princi-
palmente la impaciencia ante el ritmo lento del nifio y el do-
minio del adulio, propone una solucidn préctica gue la sefiala
en los siguientes agpectos.

Adaptar el ambiente de tal manera que le permita 81 =

nifio wna libertad de ecleccidén en cuanto a sus objetivos sin -
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1a coaccidn del adulto.

Los educadores deben estimular los ejercicios sistemd
ticos y los de la vida pfactica del nifio.

El pequefio, también debe aprender a dominarse, obede-
cer, tener paciencia, a permanecer en silencio como un verda-
dero deseo interior. Ia educadora debe recurrir en forma ma-
ternal a la persuacién.

Dentro de la clase, la ubicacidén de la educadora no -
estd fija y cuenta con un auxiliar. Ila comunicacidn entre el
maestro y el auxiliar con los nifics, y los alumnos entre sf, -
gse realiza de una forma libre,

El conocimiento se encuentra condensado especificamen
te en el material diddctico distribufdo adecuadamente en el -
salén y estd encaminado uno, para desarrollar el perfecciona-
miento sensorial y otro de juegos para mecanizaciones elemen-
tales que permiten el aprendizaje de lectura, escritura y cdl
culo. Ambos tienen un caricter autocorrectivo y deben seguir
un uso individual y fielmente progresivo,.

En el trabajo por dreas se acogen las posibilidades -
del nifio de manifestar sug aptitudes en una creatividad libre
e individual, ademds de la actitud de la maestra come una la-
bor auxiliar.

Pero el material Montéssori ademds de costoso se con-
sidera que determina con rigidez la libertad del educador y -
educando. Es por esto que las 4dreas se incrementan con mate-
riales significativos para el nifio, recurriendo a la naturalg
za, material de reuso o de sencilla confeccidn gue presenten
dificultades a vencer de acuerdo 21 nivel del grupo.

Pambidn se considera gque la individualidad excesiva -
olvida el aspecto social del nifio, en cambio éste se desarro-

11a favorablemente cuzndo log nifios trabajan por equipos en -
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diferentes secciones dgl saldén, conviviendo, prestando y pi——
diendo ayuda entre ellos.

Otro de los métodos que se aplican en una clase acti-
va con los centros de interds del Dr. Ovidio Decroly,; ¥y se ——
descubren afinidades con la organizacidén por rincones en sus
aspectos bédsicos.

El conocimiento es globalizador y se encuentra en las
necesidades primordiales del nific. El maestro estéd involucra
do en é1, pero su accién principal es de zuia, para motivar -
al alumno a buscar parte de su aprendizaje en el mundo exte~-
rior.

Lo relacidn se da en forma ambivalente ¥ la comunica-
cidn ademds, se procura sea en pequefios grupos.

Se favoreée la ensefianza individualizada al organizar
el medioc de tal manera gque el nifio siempre tenga a su disposi
cidn un material gque le permita ser activd® en el oroceso de =
adquisicién del saber, es decir, el increxzento del meterial «
adiddetico disponiendo de todos los medios a su alcance, es im
'portante para que el niflo ejecute una actividad personal y a-
prenda actuando.

Otro de logs métcdos que armoniza con la prictica ds =~
las dreas es el de Coussinet quien da una férmula especifica~
para trabajar por equipce. En primer lugar suprime el mobi-—
1iario tradicional para transformar en una especie de labora-
torio en donde los nifios se integran con libertad por equipos
para realizar actividades diferentes en tres sectores: traba-
jo cientifico, trabajo histdrico y trabajo plédstico.

Como consecuencia de este trabajo espontédneo y perso-
nal puede escucharse el murmullo de las conversaciones pero -
no pierden su atencién, pues la actividad gue los ocupa conﬁg

ponde a sus intereses ¥ respetan la labor de todos.



Este método se realiza en la escuela primaria con ia
aplicacidn del Plan Jéna de Petersen, ensayandc la distribu——
cién de los nifios por equipos desde los grupos inferiores. En
este caso, cada equipo representa una pequefia asociacidn que
presta ayuda a las demds. E1l educador es un colaborador y su
actividad es ir de un nifioc a otro; de un equipo a otro para -
sugerir, informar, corregir y controlar.

Por su parte, la técnica de Celestine Freinet a pesar
de que su estructura se realizé en funcidn de la primaria, al
promoverlz en el Jardi{n de Nifios logra resultados interesan—-
tes por estar apegadas al conocimiento del nific, a sus inte--
reses, a su desarrollo, a sus necesidades de expresidn y crea
cién.

Tiene vinculacidn con el trabajo por éreas al promo—-
ver el establecimiento de un medio educativo lo mds abundante
y variado posible en donde cada nifio puede ejercer sus poten-
cialidades fisicas y creativas tales como la expresién gréfi-
ca, pictérica, pldstica y creacidn de objetos, en un ambiente
de seguridad, de confianza y de libertad propios para degarrg
llar su personalidad.

Por otro lado para convertir al nifio en un ser social
ge favorecen las ocupaciones por grupo, asi como la activigdad
colectiva,

Las experienciag al respecto, se favorecen sezin Por-
quet mediante la creatividad abundante y la experiencia de in
tercambios que para hacerlas posible se debe proveer o insta-
lar de manera permanente unos rincones en donde existan dife-
rentes tipos de materiales con los que puedan modelar, compa-—
rar, medir, construir, simbolizar, fabriear, transformar, i--
iustrar e imprimir {(23).

Para finalizar ne se debe olvidar el métodc y mate——-
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rial Proebeliano, que ademds de pertenecer al fundador del —-
primer "Kindergarden®, tiene un principio natural y activo,

Se centra en el nifio, de su conocimiento se deriva la
ayuda para su sutoéducacidn y facilita su autodesenvolvimien-
to.

La actividad ecspontdnea en el nifio es fundamental en
el proceso educativo aunada a la libertad.

Respeta la individualidad sin caer en el individualig
mo, O seabpretende un desenvolvimiento individual para conguis
tar una sociedad compuesta de personas capaces y responsables,
Por eso promueve un establecimiento de derechos y deberes den
tro del saldn.

Implanta el trabajo manual como un ejercicio de forma
cidn y utiliza las ventajas del jueso como un medio para el -
desarrollo integral.

Introduce un material esmecifico vpara los nifios llama
doc los "Dones de Froebel™ destinado a despertar en el peguefio
1a representacidn de la forma, el color, el movimiento y la -
materia. Los dones son una esfera, un cubo y un cilindro de
madéra; una pelota de tela y seis pequeflas; un cubo dividido
en ocho cubitos y un cubo dividido en piezas de construccidn,

En el trabajo por dreas se consideran estas caracte--
risticas en el material pero sin limitarlas, extendiendo el -

uso de todo aguel que mejors la educacidn.

(23) Madeleine Porguet. Las técnicas Freinet en el parvulario.
tr. Pedro Dornell. 4a. ed. Barcelona Espafia. Ed. Lai-
Qa.6%982 (1976) (vbiblioteca de la escuela moderna =9) .

‘p. ° . ’




CONCLUSIOKES

las innovaciones pedagégicas que ha venido sufriendo
la educacidén, han originade gue ésta cumpla con mayor eficien
cia. De este hecho no puede guedar al margen el nivel prees-—
colar pues en ella se palpan los beneficios avortzdos por el
desarrollo de las técnicas de informacidn, de los mediocs de -
comunicacidén e intercambio de las culturas para la producecidn
de recursos nuevos en el logro de sus objetivos.

‘ Como resultado de las acciones de revisidn y andlisis
de los criterios con los que estdn definidos el traubajo por -
dreas, permiten en primer lugar determinarlo ccmo una forma -
de organizar las actividades en el Jardin de Nifios acorde a -
los objetivos y contenidos programdticos gque la educacidn --
preescolar en México ha trazado para el desarrollo intesral -
del nifio.

Por otro lado, con la comprensidn de los lineamientos
de le educacién contemporénesa, se deduce que el trabajo por -~
dreas encuentrz sus bases en la escuela nueva gue se 2poya en
los principios activos en donde se permite una actividad com=
pleta al nifio para elaborar sus conocimientcs, asimilarlos, -
crearlos o buscarlos, respetandc su zutonomfa y favoreciendo
la cooperacidn que promueve los valores sociales para un bien
en comin,

El uso de rincones tome elementos de diversos métodos
universsles que han ensayado diferentes formas de efectuar el
proceso ensefianza-aprendizaje y que en una lucha constante en
tre algunos valores del pasadq arraigados a las costumbres vy
tradiciones se percibe el impulso por mejorar la prictica do-
cente, Algunos de estos métodos'son el de Montescsori con su

apreciacién individuzlista, el de Decroly y su carédcter globa



59

lizador, el trabajo por equipos del método Coussinet y la coQ
peracidn en la Pécnica de Freinet.

Se acepta que el trabajo por 4reas tiene sus antece—-
dentes en un proyecto realizado en el extranjero; pero tame-
pién se comprueba que la adaptacién es posible ya que el res-
peto a la personalidad y desarrollo del mifio es una de las =
condiciones fundamentales para su aplicacidn., De tal manera
gue ha sido posible ponerlo en prdctica tanto en Jardines de
Nifios de nivei socio—econdmico-cultural medio como, en comuni
dades marginadas de la ciudad de México obteniendo en ambos -
casos resultados §ptimos comprobables.

La comprobacién de los supuestos acerca de log funda-
mentos que avalan el ejercicio del travajo por éreas permlten
poner en consideracién su uso y aplicacién en los Jardines de
Nifios, dejando atrds prejuicios y miedos que comunmente se =

tyaducen en conformismos y comodidad.



. PROPOSICICNES

71 éxito en la tarea docente de la vrimera educacidn
no es accidental, se necesita trabajar drduamente con un es--
fuerzo continuc para buscar todos 1os elementos gue faciliten
proyectar verdaderamente las ideas vedagdicas necesarias pa-
va elevar la calidad de los servicios gue orestan los Jardi--
nes de Nifios y alcanza los cambics estructurales Jue renueven
el vizor de la sociedad.

Una solucidn es gue la educadora no se ltimite a su eX
periencia més o menos larga que cuede haber caido sin darse -
cuenta en una rutina enpirica, es necesario que tenga una for
macién permanente, investicue, practique y analice los cam—-~
bios educativos que le permitan definir con bases cientificas
1zs metodologias dptimas para el proceso ensefianza-cprendiza—~
je.

Al respecto, y en virtud de encontrarse toda una fun-
damentacidn pedasgdpica en la organizacién del trabajo por -~
4reas capaz de evolucionar ls ensedanza, Se propone gque sea -
generalizada en la medida de lo posible su avlicacién en los
Jardines de Nifos, en concordancia con el programa.

Tambidn es necesario gue se difunda 12 informacidn e-
xistente acerca del uso de rincones y =8¢ enriguezca con estu-
dios que realicen las educadoras en servicio, organizando me-
sas redondas para proyectar las ideas e inguietudes que se -~
tengan al resvecto, independientemente del lugar gue tengan -
en el sistema.

Se ha establecido que la lapor no termina en el Jar--
di{n de Niflos, sino en el hogar, DOT €S0 €= indisvenseble invg
lucrar totalmente a los padres Gde familia mediante reuniones

técnico-pedagdgicas que les permita obtener una comprensidn -



del trabajo por dreas, para estimularlos a participar como un
eguipo en las inguietudes de sue hijoss

Por ¢ltimo, es interesante sostener que buscar una rg
1scidn directa con los macetros de la escuela primaria grati-
ficard generosamente la contimuidad de los objetivos de la or
ganizacidn de la ensefianza por rincones, ¥ obtener finalmente
en el educando una formacién autdnoma y una capacidad de coo-

peracién en un bienestar comin.
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